Horvath Zsuzsanna

Az érettségi reform mozzanatainak
elemzése

Az eérettségi vizsga hazai 150 éves torténete mutatja, hogy ez a
magyar kozoktatds legnehezebben dtalakulo tényezdje. Kritikai
szakirodalma boséges, reformdlhatosdaga mégis nehezen definidlhato
akadcdlyokba iitkézik. Baj, vagy éppen ellenkezdleg, jo, hogy az
érettségi vizsga az immdr mdsfél évtizede tarto folytonos
modernizdcioban stabil és vdltozatlan intézmeénynek bizonyul?
Milyen tényezok birhatjdak rd a tényleges vdltozdsra? Mely elemének
vdltozdsa értelmezhetd tényleges vdltozdskéent?

indenekeldtt dsszegezziik egy abran az érettségire hato belso (iskolai) és kiilso

tényezoket, azon kolcsonhatasok rendszerét, amelyben a vizsgakdvetelmények

és a vizsgateljesitmények értékelési rendszere leirhat6. A séma — leegyszertisitd
jellege ellenére — kifejezi, hogy a vizsga inkabb a képzés belsd, iskolai sajatossagaibol
vezethetd le. A vizsgakovetelmények értelmezésében, a vizsgateljesitmények értékelé-
sében tipikusan az iskolai belsé értékrendszer a meghatarozo, és kevésbé hato tényezo a
felsdoktatas vagy a munka vilaga. A kiilsé képzési-tarsadalmi kdrnyezet és a vizsgako-
vetelmények sziikségszerli kolcsonds Osszefliggését nem is belsd, iskolai dokumentu-
moktodl lehet varni, erre ugyanis az alkalmas miifaj nem a tanterv, hanem a vizsgakove-
telmény. (Idedlis esetben tehat a vizsgakdvetelményekben testesiil meg mind a képzés-
b6l, mind a kiilsé képzési-tarsadalmi kornyezetbdl levezethetd elvarasrendszer.) A sze-
mélyes életesélyeket az érettségi bizonyitvany megléte, illetve hianya (tovabbtanulas,
munkaerdpiaci esélyek, felnéttként kezelés, parvalasztasi esélyek stb.) meghatarozoan
befolyasolja, mégis: a benne kifejez6dé teljesitmény mindsége kevésbé szamit. Képzés-
hez kotottsége révén magara a képzésre gyakorolt hatdsa erds, de inkabb a rutinirozas,
Osszegz6 attekintés, példamegoldasi algoritmizalas (rovid) felkészitd szakasza révén. A
képzésre magara, annak éthoszara, tavlatos céljaira, a targyalas mikéntjére a kozépisko-
lak jelentds részében az érettségi kihivasait feliiliro hatast gyakorolnak a fels6oktatas fel-
vételi kdvetelményei. (1. abra)

Az érettségi vizsga itt és most Iényegében az 1980-as évektdl fogva szinte érintetleniil,
valtozatlan tartalmakkal és értékelési rendszerben 1étezik. Megszervezésének jogi keretei
az 1997-es kormanyrendelettel (1) valtoztak ugyan, de valdjaban a vizsgat magat nem
érintették meg vagy dokumentalhatoéan és bizonyithatéan még nem érintették meg azok
a radikalis — a kozoktatas demografiai helyzetében, jogi €s tartalmi iranyitasaban — beko-
vetkezett valtozasok, amelyek a magyar kdzoktatas valamennyi vonatkozasat amigy at-
hatottak. (2)

A fenti, talan meghokkentd allitassal kapcsolatban felmeriild fontosabb kérdések a ko-
vetkezdk: miért és hogyan lehetséges ez, milyen rendszerszintli és intézményi szintli
kovetkeztetésekre ad modot, illetve miként értelmezhetéek e felfogasban az érettségi
vizsga fejlesztését célzd korabbi és jelenlegi munkalatok? Természetesen az érettségi
vizsga problematikaja folyamatosan jelen van a koz- és felsdoktatasrol valo gondolko-
dasban, hiszen szinte valamennyi valtozasnak van inkabb az érettségizékkel, mintsem az
érettségi vizsgaval magaval 6sszefliggd vonatkozasa.
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E paradox helyzet — itt most csak rdviden érintve okait — azért allhat el, mert maga-
nak az érettségi vizsganak a megvaltozasa hosszl tavi vagy legalabbis hosszabb tavon
érvényesithetd oktataspolitikai akarat eredménye. Az iskolazas folyamataban értelmezve
akkor korrekt barmilyen, tényleges hatast valtoztatas, ha az érintettek (6nkormanyzat, is-
kolavezetés, tovabbképzés, tankonyvpiac, tanarok, didkok, sziilok) legalabb négy évvel
elébb fel tudnak késziilni az uj szabalyozasra €s a vizsgatartalmakra. Ilyen mértékii kon-
tinuitas viszont még nem volt a rendszervaltas utani kozoktatasi torténésekben.

Az érettségi: a ,helyi” és a ,,kozponti” szabalyozas eréterében

Az érettségi, tagabban a vizsgarendszer megteremtésének, illetve atalakulasanak ne-
hézségeivel 0sszefiiggd tényezo a ,helyi” és a ,.kézponti” dokumentumok viszonyanak
megvaltozott értelmezése. A ,.helyiek” felértékelddésével ohatatlanul csokken az integ-
ral6 ,kozponti” dokumentumok hatdereje. Legaldbbis abban az atmeneti iddszakban,
amelyben a ,helyiek” ereje és mozgastere mar tevoleges, a ,.kdzponti” pedig még fej-
lesztésre var. A tartalmi valtozasok — a kdzépiskolai intézményvezetdk nagy része szerint
— dontéen az intézményi szinten zajlottak, ezek viszont még nem kanalizalodtak magaba
a mikodo érettségi vizsgaba, sot annak tartalmi modernizacidjara iranyuld koézponti t6-
rekvéseket sem kisérte egyontetii elfogadas. (3)

A tartalmi modernizaciot vizsgald kutatas szerint az orszagos vizsgakdvetelmények
sem az 1992-1997 kozotti idészakban, sem a megkérdezés idejéhez képest 2—3 év mul-
tan nem tinnek dontéen meghatarozo tényezének abban a tekintetben, hogy mi a szere-
plk az oktatas tartalmanak meghatarozasaban. Az iskolak helyi tanterve, illetve a peda-
gbégusok egyéni tanmenete tendenciaszerlien meghatarozobb tényezonek mindsiil, mint
az orszagos vizsgakovetelmények. A vizsgakdvetelmények iranti varakozast jelzi azon-
ban az, hogy valamennyi iskolatipusban azt prognosztizaltak a 2000. év tajékara, hogy az
oktatas tartalmat befolyasold tényezoként szerepe noni fog, bar az a fontossag, amelyet
az érettséginek tulajdonitanak, alig haladja meg az iskoldn beliili (munkakdzosségek) és
iskolan kiviili meghatarozé tényezokét, vagy éppenséggel azokkal egyenértékii: példaul
a kovetkez6 iskolafokozat igényeivel, illetve az ennél kevésbé fontosnak értékelt mun-
kaerdpiaci elvarasokkal. (4)

A fenti képet az is magyarazhatja, hogy az integrald szandéku ¢€s erejli ugynevezett
kozponti tartalmi dokumentum, a vizsgakdvetelmény lényegében 11j miifaj (lenne, lesz) a
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magyar kozoktatasban, igy tényleges hatasardl még nincs tapasztalata az érintetteknek.
(5) Sem az itt €s most érettségije, sem a felsdoktatasi felvételi vizsgak mogott Iényegében
nincs kifejtett vizsga-kovetelményrendszer. Elobbiben az elvarhat6 vizsgateljesitmény a
helyi tanitasi szint, a helyi elvarhat6sag mértéke és mércéje szerint értelmezddik. Tipikus
kérdésnek tekinthet a kovetkezd: ,,A folyamatos értékelés és az €rettségi értékelés eddig
egybeesett, a tervezet kiilonbséget tesz — mi lesz a hatasa?” (6)

Az idézett tanari kérdés két 1ényeges problémara tapint ra. Az eddigi érettségi gyakor-
lat — legalabbis az elmult 15 év tapasztalatai alapjan — azt mutatja, hogy maga az érettsé-
gi vizsga nem volt korlatja a kdzépiskolazas tomegessé valasanak, a kovetelmények ru-
galmasan engedték és kovették e folyamatot. A kdzépiskolai lemorzsoldédasok jellemzo-
en nem az érettségi évében torténtek, a bukasok aranya nem emelkedett, az eredmények
az egyes intézmények szintjén nagyjabol allandonak bizonyultak. Az ugyanazon kdzpon-
ti irasbeli tételekben és szobeli témakdrokben megtestesiilé kovetelmények alapjan fel-
felé és lefelé egyarant tagra nyitott skalan lehetett és lehet érettségizni.

A kérdés masik fele a valtozas hatdsara kérdez. E valtozasnak itt két eleme érdekes: az
érettségin érvényesitendd vizsgakovetelmény
(amely nem egyszerlien a képzésben érvé-
nyesilld kovetelmények meghosszabbitasa)
¢és a teljesitmény kiilsé értékelése (kdzponti
utmutatoval, pontskalaval, kritériumokkal
stb.). Lehet meditativ joslatértékii valaszt ad-
ni (7), amelyben elemezziik annak a ténynek

A jelenlegi teljesitményekkel — a
korabbi kutatdsok fenyében - jo
néhdanyan meg sem felelnek. A
félelem, hogy az érettségi

reformja lefékezi a
kozeépiskoldzds amiigy
kivdanatos novekedeéset (ami
viszont az amugy definidlatlan

a (mellék)hatasat, hogy ugyanarra a tudasra
barmelyik vizsgan ugyanazt az osztalyzatot
kapja a vizsgazo tanuld. Csapo szerint az ar,
amit ezért fizetniink kell, az intézményi, ta-

nari autonomia egy részérdl valé lemondas,
a tanarnak a vizsgaztatasban bet6ltott meg-
valtozott szerepe. Hozzateszem: a kovetel-
ményeken €és kozponti értékelési rendszeren
alapulo vizsga — legalabbis eleinte — bizo-
nyosan széthiizza a mezOnyt, felilirja a fo-
lyamatos értékelésben kapott osztalyzatokat.
A jelenlegi teljesitményekkel — a korabbi ku-
tatasok fényében — jo néhanyan meg sem fe-
lelnek. A félelem, hogy az érettségi reformja
lefékezi a kozépiskolazas amugy kivanatos
novekedését (ami viszont az amigy definia-
latlan mindséget erodalja), az eltérd szintii és funkcidji kovetelmények megfogalmazasa-
nak igényéhez vezetett. Az érettségizetteket fogadok szerint az autondmia egy szeletéért
vald lemondasért a kibocsatott ,termék” szélesebb korii elismerését kapjuk cserébe. A
kérdés-valasz logikaban azonban egy tjabb kérdés vetddik fel: kinek és milyen inditta-
tasu érdeke a zarovizsga és a versenyvizsga megbizhatosaganak novelése?

A nyitva hagyott kérdés atvezet az érettségi képzési garancidihoz. A reformkoncepcio-
ban roviden egységes, kétszintli és standardizalt érettséginek hivott vizsga ugyanis leg-
alabb akkora hatéassal kell hogy legyen a képzésre, mint a vizsgatartalmakra. A képzési
garancia azt jelenti, hogy azonos eséllyel részesedhessenek a kozépiskolasok az eredmé-
nyes érettségihez vezetd képzésbol, fliggetleniil attol, hol és milyen iskolaban tanulnak.
Roviden kitekintve két eurdpai példara: a német gimnaziumi érettségi rendszerben (Ba-
jororszag, Baden-Wiirttemberg) a vizsgaszint valaszthatésaga szorosan Osszefiigg az
adott képzésben eloltott idével, a francia rendszerben a Kdzoktatasi Torvényben rogzitett
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szorzok révén érvényesitik a képzés oraszamanak és a vizsgateljesitménynek a mélta-
nyos Osszehangolasat.

Az érettségi vizsga problematikéja és fejleszthetdsége tehat osszefiigg az iskolarend-
szer egészében, de kiilondsen a kdzépiskoldzasban érvényes tartalmi szabalyozasi doku-
mentumokkal (NAT, helyi tantervek, 2000/2001-t61 a kerettantervek). Leegyszeriisitve:
mig az elébbiek szerepe, érvényessége, tartalma konnyebben valtoztathatd, puha keret-
ként a helyi munkaba vételre és értelmezésekre tagasabb teret ad, addig az érettségivel
sokkal dvatosabban kell banni; minthogy jogi aktus, stabil, idotallé kdvetelményeket,
vizsgaszerkezetet és vizsgamodelleket kivan. A vizsgaszerkezet, a vizsgakdvetelmények,
ugymond, menet kdzbeni atalakitisa vagy a vizsgat megel6z6 dokumentumokkal torténd
Osszehangolas hianya, tovabba nem kellden alapos megismertetése a nyilvanossaggal
szamos negativ kovetkezménnyel jarhatna. Mind a vizsgazoknak, mind a vizsgaztatok-
nak joguk van arra, hogy kelld idében — legalabb az érettségi el6tt négy évvel — ne csak
megismerjék, hanem munkaba is tudjak venni a vizsgakovetelményeket, hogy azokra ki-
ki a maga szerepe szerint eredményesen felkésziilhessen.

Tipikusan ezt a koriiltekintd, 6vatos, az érettségi reformjanak kérdését teljes tarsadal-
mi-szakmai beagyazottsagaban szemléld magatartast képviselte a felsdoktatas, legalabb-
is annak e targyban megnyilvanulasra kész-
tetett képvisel6i. (8)

Tovabbi fontos tényez6 (bar nem azonos . . B oy
mértékben érinti a kégépiskola minden tipu- Afe elso@/e/u towibl?‘toznu‘lasz
st) az érettségizetteket fogado felsboktatas leh?{quegele bfwuz‘%e s
folyamatos reformaltsaga (financidlis, szer- hozzdjdarul tehdt a jelenlegi
kezeti, tartalmi), illetve a k6zoktatdssal mint éreltségi elképeszio ,tiilélési”
meritési béazissal valé kapcsolatdban megje- képességéhez, ugyanis magdval
lené véltozdsok. Szamos felsdoktatdsi intéz-  az érettségivel szinte semmi sem
mény, anélkiil, hogy kifejtette volna az érett-  t6rtént, a fels6oktatds viszont —
ségi vizsga és az osztalyzatok megbizhato- ha érdekei 1igy kivdanjdk - a
ségérc'?l alkoto’tt \’/élemeinyé’t, egysze_rﬁs.en c_a!- maga logikdjdval mégis
fogadja? azaz érvényes ]relzesnek’ tekinti sajat felértekeli, azaz a felvételi
keretszamainak feloltéséhez. Masok, a kere- . PR

N : vizsgdt kivdlto

settebb intézmények viszont nem. Ezek sze- PRy
lekcids versenyvizsgaval toltik fel helyeiket, ~ doRumentumrent értekeli.

A fels6oktatasnak sem a mostani érettségire,
sem a reformkoncepciora nincs egységes va-
lasza (1évén maga sem egységes), csak akkor, ha egységes eljarasrendszer — példaul az
emelt szintli vizsgaztatasban valo részvétel €s a meghatarozhaté mindségl érettségi bizo-
nyitvany elfogadasanak kotelezettsége — vonatkozik ra. A felséfoku tovabbtanulasi lehe-
tdségek boviilése is hozzajarul tehat a jelenlegi érettségi elképesztd ,tulélési” képessé-
géhez, ugyanis magéval az érettségivel szinte semmi sem tortént, a felsdoktatds viszont
— ha érdekei ugy kivanjak —a maga logikajaval mégis felértékeli, azaz a felvételi vizs-
gat kivalto dokumentumként értékeli.

Ugyanakkor a fels6oktatasi intézmények sajat ,,jovoképe” és a veliik torténd érdemi
dialogus nélkiil autoriter beavatkozasnak mindsiilne a vizsganak a felsdoktatasi felvételi
rendszert is érinté megvaltoztatasa. Ez — miutan nagy konfliktusfeliiletet nyithat — szin-
tén a vizsga valtozasat vagy a valtozas hatalyba 1épését fékezd tényezd.

Tarsadalmi kontextus, jogi kornyezet, vizsgafejlesztés

A vizsga rendszerszintli megkdzelitéséhez érdemes szamba venni az érettségiz6k kor-
osztalybeli aranydnak alakuldsat és szdmbeli novekedésének hatasat. Ez a megkozelités,
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jollehet ebben a magyar kozoktatas nemzetkdzi trendeket kovet, hazai tarsadalomtorté-
neti érvényességll kovetkeztésekre ad modot: a kdzépiskolazashoz jutas megnyitasaval,
az érettségi (azaz meghosszabbod6 iskolazas) irdnti tarsadalmi kereslettel, a munkaero-
piac kivanta iskolazottsagi igényekkel fiigg Gssze, illetve a felsGoktatasba bekeriilé né-
pesség aranyanak novekedéséhez kapcsolodik. (9)

Ez az elemzési modell arra 0sszpontosithat, kik az érettségizok, milyen struktaraju,
mennyiben heterogén az 6ket kibocsatod kozépiskolai rendszer, miben noveli személyes
¢életesélyeiket, palyavalasztasi lehetoségeiket, tarsadalmi integracidjukat az a tény, hogy
érettségi bizonyitvannyal rendelkeznek. E kérdéskorhoz tartozhat az, milyen tarsadalmi
¢és milyen kozoktatasbeli folyamatok segitették/segitik el6, melyek korlatoztak/korlatoz-
zak az érettségi bizonyitvanyhoz jutast. Ebbol a néz6pontbol azt érdemes vizsgalni, meny-
nyiben tette lehetové e folyamatot az elmult évtizedben az érettségi vizsga szabalyozasa
¢és milyen mértékll és mennyiben megragadhato hatast gyakorolt e folyamat a vizsga 1¢-
nyegében a nyolcvanas évek kozepétdl valtozatlan tartalmaira és értékelési rendszerére.

Lehetséges egy masik leirasi-elemzési modell a politikai rendszervaltas utani kdzok-
tatdsi torvénykezés alapjan. Ez a vizsgat szabalyoz6 dokumentumok nézdpontjabol veszi
szamba azokat a szabalyozasi valtozasokat, amelyekbdl kiolvashato az érettségi vizsga-
nak szant, elsésorban jovobeli kdzoktatasiranyitasi szerep, a rendszerszintli folyamatok-
nak a jogi és tartalmi iranyitas eszkozeivel valo kezelése. Ide tartozhat az érettségi re-
formjéval kapcsolatos torténések kronoldgiaja, a folyamatban kitapinthaté szakmai cso-
portok torekvése, az altaluk érzékelt és definidlt problémak és az azokra adott valaszok
sora. Ehhez az elemzési modellhez tartozonak vélem tovabba a tartalmi irdnyitas, a kép-
z¢€s €s az érettségi vizsga viszonyanak lehetséges értelmezéseit.

Fontos tény, hogy a tartalmi iranyitas rendszerének az 1999 juniusaban modositott
Kozoktatasi Torvénybeli megvaltozasaval éppen most alakult at az érettségi vizsga jogi
kornyezete. Jollehet magara a vizsgara nézve csekély modositast tartalmaz, de a 9-12.
osztalyra érvényes, most késziilo oratervek és kerettantervek radikalisan mddositjak a
korabbi elképzeléseket a 11-12. osztaly tartalmi szabalyozasarol, képzési szerkezetérol,
kovetkezésképpen a vizsgakdvetelmények szerepérdl. A torvényben ugyanis kimondatik,
hogy a vizsgakdvetelményeknek és a kerettanterveknek kdlcsondsen dsszhangban kell
allniuk egymassal. Kérdés, milyen mértéki hatassal lesz mindez a vizsgafejlesztés eddig
elkésziilt anyagaira (altalanos és részletes vizsgakovetelmények, vizsgamodellek).

A harmadik megkozelités a vizsgafejlesztés folyamatara dsszpontosit, és ennek szak-
mai, didaktikai, tantdrgypedagdgiai problémait taglalja. E megkozelitésben érdemes a
vizsgafejlesztés elvi kérdéseit is érinteni, ide értve a vizsgatartalmak altal képviselt mi-
veltségképet, ennek tarsadalmi és szakmai érvényességét, illetve a vizsgateljesitmények
értékelésével Osszefliggd kérdéseket. Elére megallapithato: a vizsgafejlesztés pénz- és
iddigényes folyamat. Kutatasi infrastruktirat és az eredmények visszacsatolhatésaganak
lehetOségét igényli, azaz a vizsga szabalyozdsdnak nem csupan a mindenkori kdzoktatas-
politikai akaratot, hanem a vizsgaban érintettek szempontjait s a megvalosithatosagot is
képviselnie kell.

A demogrifiai folyamatok értelmezése

A nyolcvanas évek kdzepén a 2000-ig tervezd tavlatos oktatasdemografiai gondolko-
dast képviseldk sziikebb korében mar megfogalmazaddott, a rendszervaltozast kdvetd okta-
taspolitikai megfontolasokban pedig programma is valt az érettségivel zar6dod kozépis-
kolazas kiterjesztése. A korabbi demografiai cstcs(ok) id6szakaban ki nem elégitett ko-
zépiskolazas iranti kereslet konfliktusaibol okulva, e tarsadalmi keresleti folyamatot
mintegy meghosszabbitva, a kilencvenes évektdl kezdve ebben — igy tlinik — konszenzus
jott 1étre a kdzoktatasi jogalkotasban: ugyan mar lényegesen csokkend 1étszamu korosz-
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talyok szamara, de felkinaltak a hosszabb altalanos képzés lehetdségét, masrészt jogi és
tartalmi eszk6zokkel korlatoztak a korabbi demografiai csucsokat levezetd harom éves
szakmunkdasképzést.

Atfogonak itélt és a legkiilonfélébb szemléletii oktataspolitikai és szakmai csoportok
altal is tamogatott koncepcio jott Iétre, amely az érettségizettek aranyanak novelése mel-
lett, ha kisebb konszenzussal is, de a kivanatosnak tartott felsoktatasi expanziot is tar-
talmazta. A magyar taniigy nemzetkozi kornyezetének elemzése is e stratégiat tamasztja
ala. Ugyanakkor — ahogyan a kilencvenes évek végének oktataskutatdi megallapitjak — a
kozépiskolazas iranti kereslet folyamatosan csokken. Paradox helyzet all vagy allhat
tehat eld: az altalanos képzés irdnti jogosultsag novelése még kelldképpen nem ismert
tarsadalmi és kozoktatasi folyamatokbol kdvetkezden nem jar egyiitt a kereslet nove-
kedésével.

Miutan az elmult évtizedek demografiai alakulasainak tapasztalatai feltehetéen élnek
¢és hatnak a ma tanaraiban és oktatastervezdi-
ben egyarant, érdemes néhany jellemzd, a
kozépiskolazas szerkezetére maig hato torté-  f74 pelddul a demo, grdfiai apdly
r}ést fel_ldézm. Ergemes azeért Is, mert az Jelenségéhez kapcsoljuk a
elrrettse"glw kroncepc1o elff)g”adt’atasaban egy- mindségi fejlesziést, nem
részt itdképes, meggy6z6 érvnek szamit, szamolunk azzal, hogy a

masrészt a mindségcsokkenést prognoszti- i hiiz6do ] —
7416 kétked argumentaciot egyarant elghiv- /70SS2A71 eNUZOAO apaly szinlen
felvet elore kevéssé ldthato

ja, ha a csokkend létszamu korosztalyok no-

vekvd aranyu (a kevesebbdl tobbet) kdzép- problémdkat. A csticsok
iskolazasarol és érettségi vizsgakovetelmé- ldrsadalmi dinamikdja
nyeirdl van sz0. lényegesen nagyobb, az apdly
A demografiai csucsokat a hetvenes évek kisebb dinamikdjii, t16bb csalddi
oktataspolitikai dontései kezelhetetlen és ne- problemduval, elhtizodo
gativ jelenségnek tartottdk. Ha levonul, Ggy- szocializdcios vdlsdgokkal,

mond, fol lehet 1élegezni, és akkor lehet sz6 fo/eozédo’ individualizdloddssal
a minbségi fejlesztésrol. ,,A hatvanas évek ellemezhetd tdrsadalmat sejtet

végeén, amikor az a dontés sziiletett, hogy a , . .
demografiai hullam cstcsat a szakmunkas- EZQ{Q p/edzg az ZS/Q:OM/ ’be/lso
vilagdanak problemdiként

képzdében vezetjik le, ezt meghatdrozé6 mo- ST e
don egyetlen dolog dontétte el. Ma is ez be- mqtlUdCZOSJ SZ'OCWIZZ“CZOE
folyasolja gondolkod4sunkat: az 1961-es ok- konfliktusokkal jellemezhetoek.
tatasi reform utan a kozépiskola és az alta-
lanos képzés kiterjesztésébdl olyan nagy fe-
sziiltségek adodtak az 1960-as évek kozepétdl, hogy ugy tlint, csak az ellenkezd irany-
ban haladhatunk és ez volt a meghatarozé cselekvésiinkben.” (10)

Az 1980-as években, visszatekintve a korabbiakra vildgossa valt a demografiai eldre-
jelzések érdekkotottsége: a felhasznaloknak igen erés érdekeik flizédnek a varhato tanu-
161 1étszamokra vonatkozo eldérejelzések felhasznalasahoz és értelmezéséhez, ezt mutatja
az, hogy a demografiai csucsok oktatastervezeési levezetésében hol a munkaer6-tervezési
szempont, hol az altalanos képzési szempont keriilt el6térbe. (17)

A demografiai realfolyamatokat értelmezdk korében az is megfogalmazddott, hogy
nem elegendd, ha a demografia és az oktatastervezés kapcsolata csak a 1étszdmalakula-
sokra korlatozodik, s nem szamol példaul a népesség életlehetdségeinek egyiittes mérle-
gelését lehetove tevd teriileti eltérésekkel, az iskolazottsag hatasaval a sziiléi aspiraciok-
ban, a kevesebb gyermek hatasaval a csaladi szocializacidban, ezzel parhuzamosan a kor-
tars csoport felértékelodésével, altaldban a népesedés és kultira, s ebben a tanulasi ambi-
ciok kozotti osszefiiggésekkel. A ,,mennyiségi csokkenés = a mindségi fejlesztés esélye”
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szemlélet egyoldalil, ha nem vizsgalja a kérdés masik oldalat, milyen nehezen kvantifi-
kalhat6 szocializacids, kulturalis, életesélyi, munkaerdpiaci hatdsokkal lehet szamolni
akkor — azaz 2000 kornyékén —, amikor a demografiai csokkenés tartésnak mutatkozik.

Anélkiil, hogy az érettségi vizsga kdvetelményrendszerére, az érettségizettek tudasara
vagy a novekvé szamu fels6oktatasi hallgatok szakmai megoszlasara vonatkozo becslé-
sekbe bocsatkoznank, annyi bizonyos, hogy a demografiai realfolyamatok tanulmanyo-
zasa meghatarozo Osszetevoje az érettségi hossza tavh hatasardl sz616 gondolkodasnak.
Ha példaul a demografiai apaly jelenségéhez kapcsoljuk a mindségi fejlesztést, nem sza-
molunk azzal, hogy a hosszan elhtiz6d6 apaly szintén felvet elore kevéssé lathatod prob-
lémaékat. A cstcsok tarsadalmi dinamikaja Iényegesen nagyobb, az apaly kisebb dinami-
kaju, tobb csaladi problémaval, elhtiz6do szocializacios valsagokkal, fokozddo individu-
alizalodassal jellemezhet6 tarsadalmat sejtet. Ezek pedig az iskola belsd vilaganak prob-
1émaiként motivacios, szocializacios konfliktusokkal jellemezhetéek.

Kutatasra var6 kérdés példaul az, hogy milyen &sszefliggés van (van-e egyaltalan) a-
kozott, hogy korabban, a csticsok idején ,,befagyasztottak™ a kdzépfoku oktatas intézmé-
nyei kozotti 1étszamaranyokat, most pedig — feltehetéen mas okokbol és az oktataspoli-
tikai szandék ellenére — az adatok arr6l tuddsitanak, hogy a kozépfokl oktatas intézmé-
nyei kozotti 1étszamaranyok ,,befagynak”. Ugyanakkor feltételezhetd, hogy sem a ,,befé-

kezés”, sem a ,lefékez6dés” nem noveli a

mindséget.
A természettudomdnyi targyak
vdalaszthatovd vdldsa az tij A fels6oktatas és a munka vilaga
érettségin (azaz lehet 1igy L
érvényes éreltségit szerezni, . Az erettseglt adolkozep1sk(r)ylazas }<1ter—
hogy valaki egyetlen jedése szorosan Osszefiigg a felsdoktatas ex-

p p p _; panzidjaval. Mar a nyolcvanas években meg-
termeszettudomdnyos tdrgybol osztotta a kozvéleményt az, hogy vajon a fel-

S?,m efe[,tseg ZZ/ ik) ,U,ZSZ/ On/t s@oktatds mennyiségi novelése karara lenne-
mutvelddeéselmeleti és értek- e a mindségnek, elsésorban azzal az érvvel,

rendbeli problemdkat vet fel. hogy egy valtozatlan kozépfoka struktura,
egy valtozatlan altalanos szinvonalu altala-
nos ¢és kozépiskolai képzés esetén hogyan hat
a felsGoktatasra. Ezzel parhuzamosan az is felmeriilt, milyen struktaraju fels6oktatas tud-
ja befogadni a kis létszamu korosztalyok nagyobb aranyu felvettjeit. Tobb évre elére ne-
hezen becsiilhetd, hogyan alakul a tovabbtanulok szakmai megoszlasa. A fesziiltségek
ugyanis elsdsorban a magas presztizsii gazdasagi, jogi és bolcsészkarokon, a tarsada-
lomtudomanyi képzésben jelentkeznek, mig mas intézményekben (elsdsorban a termé-
szettudomanyi karokon, illetve szakokon) mar ma is csak jelentés mindségi engedmé-
nyekkel tudjak megoldani a felvételi keretlétszdmok betoltését. Ugyanakkor a termé-
szettudomanyi targyak valaszthatova valasa az 10j érettségin (azaz lehet tigy érvényes
érettségit szerezni, hogy valaki egyetlen természettudomanyos targybol sem érettségizik)
viszont miivelddéselméleti és értékrendbeli problémakat vet fel.

Az expanzio6 évrol évre csokkenti az elkiiloniilt felvételi vizsgaval elérhetd szakok ara-
nyat, megingatva az érettségi reformkoncepcié versenyvizsgajanak, az emelt szintnek a
felvételi irasbeli vizsgat kivaltod szerepét. A felsGoktatdssal eddig folytatott sziik korh
dialogusbol az valt vilagossa, hogy a felsdoktatas 1ényegében az altalanos muvelést/mii-
veltséget varja a kozoktatastol, szemben a szakiranyt felsdoktatasi képzést megeldlegezd
jelenlegi felvételi tartalmakkal.

A felsGoktatasi integracio hatasaként elképzelhetd, hogy az expanzio a félfelsdfoku,
foiskolai képzésben vezetddik le, a szakiranyu egyetemi képzésbe valod bejutés pedig az
intézmény falain beliil d6l el. (Az emelt szint tartalmainak kialakitasaban eltérd logika
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érvényesiil, ha a kompetenciaalapu felvételit részesiti elényben a fels6oktatas.)

Az emelt szint fels6oktatashoz kotésének van és lehet pedagogiai, tanuldsszervezési
funkcidja a diakok kozotti természetes érdeklddés és irdnyultsag kiilonbségének megfe-
lel6en. Ebben az értelemben a két szinthez kotddd tanulasszervezési utaknak és vizsga-
kovetelményeknek is igen jelentds képzési értéke és hozama lehet, amennyiben ez az el-
térd képességek kezelését és fejlesztését jelenti.

Tapasztalataink szerint a munkaerépiac jobban fogadja az altalanos miiveltséget, mint
a szakiranyut. Szakértk szerint a kivanatos mobilitas szempontjabol vizsgalni kell az
oktatasi rendszer standarditdsdnak mértékét, mivel ez befolyasolja az iskola és a munka-
erOpiac kozotti atmenetet. (Ahol erds, ott erésebben meghatarozo, ahol gyonge, ott
kevésbé.)

Eletesélyeket befolyasolé szempont: az altalanos képzés és a szakképzés aranya. Ha a
szakképzés erds, az jobban allokalja a leend6 munkavallalokat meghatarozott foglalkoza-
sokhoz. Ha viszont az altalanos képzés erds, akkor a tanulok nagyobb eséllyel valogat-
hatnak kiilonféle allasok kozott, a munkaadok is szélesebb valasztékhoz jutnak, €s a
munkahelyen képzik ki a munkavallalokat. Az el6bbi a , kvalifikaciés mobilitasi tér”, az
utobbi a ,,szervezeti mobilitasi tér” kialakulasat tdmogatja. (12)

Egyre szélesebb kdrben megfogalmazodo igény az érettségizettek tanulasra valo ké-
pessége, alkamazkodoképessége, kommunikacios és kooperativ készsége, amelyek egy-
uttal gazdasagi versenytényezokként is értelmezddnek. Ezzel szemben elterjedt diag-
nézis, hogy a most jellemz6 iskolai kultira csak korlatozott lehetségeket nyujt arra,
hogy a fiatalok felkésziilhessenek az iskolat koriilvevd tarsadalomban valo aktiv és
konstruktiv 1étre.

Az érettségizok: az elit és a leszakadok nézépontjai

Az érettségi az oktatasi rendszer vertikalis tagolodasanak kitiintetett pontja: a maga-
sabb szintre valo 1épés feltétele az alacsonyabb szint teljesitése. Kérdés, hogy az iskolai
hierarchiaban mely ponton és mikor tapasztalhat6 a kézismerten meghatarozo szociokul-
turalis hattér legerésebb hatasa: a tovabbtanuld altal elérhetd kozépiskolai képzés szin-
vonalaban, a kozépfoku képzettség megszerzésénél vagy a felsdoktatasba valo be-
jutaskor.

A kozépiskolai rendszer polarizalodott és differencialodott. Az expanzid az érettségi
vizsgéhoz valo hozzaférés értelmében fontos egyrészt, ezt tAmogatja az intézményrend-
szer szinvonalbeli valtozatossaga, masrészt ez a tény meghatarozo annak becslésében,
vetelmények.

A kozépiskolai expanzio és az érettségi vizsga hozzaférhetdségének szélesedése eltérd
érdekekbe titkdzik aszerint, hogy a mindségelvii kdzépiskolai elitképzés vagy az expan-
zi6 révén érintett ,,friss” kozépiskolasok nézépontjabol értelmezziik-e.

A kozépiskolai rendszer polarizalédasa és differencialédasa — képzés és vizsga

A kozoktatasi rendszer belsé szempontjai a kdzponti és a helyi érvényességi képzési
tartalmak elemzését, majd a vizsgakovetelményekkel vald Osszehasonlitasukat teszik
sziikségessé. Fontos annak tudomasul vétele, hogy az iskolai autonémia és a kdzponti
kovetelmények kolesondsen korlatozzak egymast.

Erzékelhetd tendencia, hogy a szakképzés és az altalanos képzés kozeledik egyméshoz
(példaul a kozos igazgatash iskolak, a vilagbanki szakképzés, a képzési szerkezet ,,elho-
malyosodasa”). Ennek hatranyai melletti elony példaul a korrekcids 1ut, a normal és a fel-
néttképzés kozti dtmenet szamos lehetdsége. Ezek a korrekcids lehetdségek zomében
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eltérd szintli képzési tartalmakkal jellemezhetdk. Ugyanakkor tamogatandd, hogy ma
mar sokféle tanulasi ut 1étezik, az egyenes vonall képzési palya elvesztette meghatarozo
jellegét, a magasabb szinti képzettség megszervezésének alternativ utjai is vannak.

A kilencvenes évek végére az oktatds tartalmait is tekintve egy erds decentralizalt
rendszer alakult ki annak minden vonzo elényével és negativ hatasaival egyiitt. E tenden-
ciahoz képest a vizsgakdvetelmények ¢és a teljesitmények értékelési eljarasai sokkal in-
kabb Osszetartd folyamatokat jelentenek. Az érettségi vizsgarendszer 0j koncepcidja egy
decentralizalé reformfolyamat kontextusdban megy végbe. Ennek messze hatd kovet-
kezményei vannak, ugyanis az érettségi tobb tekintetben centralizal hatast. Ugy egy-
ségesiilnek az érettségi kovetelmények, hogy ekdzben nincs tapasztalat a kdzoktatas kép-
z¢si folyamatainak altalanos és szakmai ellendrzésének mitkodésérdl és hatasarol. Mar az
altalanos kovetelmények kozvéleménykutatasi adatsorainak értelmezésébdl kidertilt,
hogy a kézponti vizsgakovetelmények altal képviselt tartalmi modernizaciot és a névek-
v6 intézményi €s személyes tanari autonomiaigényt nem lehet egyszerre megvalositani,
vagy legalabbis e két igény kolcsdndsen korlatozza egymast.

Kérdés, hogy az érettségi vizsga objektivebb, Osszehasonlithatd eredményeinek
elemzését a kozoktatasi rendszer mindségét
és hatékonysagat kifejez6 adategyiittesként

Mdr az dltaldnos kezeli-e az oktatasiranyitas, s ezért tiamogat-
kovetelmeények ja-e az érettségi vizsga fejlesztését, avagy a
/eézvéleményleumtdsi rendszer hatékonysaganak feltarasahoz mas

adatsorainak értelmezésebsl  €szkozoket részesit elényben, példaul a rend-
kideriilt, hogy a kézponti szeres tu’déss’zmtrpéréseke':t, a tantervl_le% t?ir-
vizsgakovetelmények dltal Zl'tOtt értekelem kove’telr.nenyeket, a mindség-
P , iztositast. Ha az utobbiakat, akkor a vizsga-
képuiselt tartalmi foilesats p
PPN .. . ejlesztés a felsorolt lehetéségek konkurrens
. m9de7inlzfaflOt es 6f nOUeleUO/ . tényezbjeként 1ép fel. Ha a vizsgafejlesztést
intézmenyi és szemelyes 1andri  preferilja, akkor annak mindségi fejlesztése
autonomiaigényt nem lehet és miikodtetése kot le jelentds forrasokat.
egyszerre meguvalositani, vagy A vizsgakovetelmények és a tervezett ér-
legaldbbis e két igény tékelési rendszer egységes szabdlyozasa az
kélcsonosen korldtozza egymdst  egyik eszkdz arra, hogy a kiilonboz6 iskolak-
ban érettségizd fiatalok tudasat és annak érté-
kelését kozelitse. (13) A kozos kdvetelmé-
nyek eldirasa Gtjan szabalyozddik az, hogy az iskolak ne szegregacios helyi tanulasszer-
vezési utakat valositsanak meg. De az eme értékek megvalositasat szolgalod oktataspoli-
tikai eszk6zok korlatozzak egymast.

A vizsgafejlesztésben kulcskérdés az érettségizOk heterogenitdsanak értelmezése és
kezelése: kiilondsen a kdzépszint minimumanak elvi és empirikus megjeldlése, az emelt
szint tartomanyéban a szintén igen heterogén igényt felsdoktatas igényeinek megjelenit-
hetbsége.

Lényeges valtozasként értelmezhetd a képzési és a vizsgakdvetelmények viszonyaban
a 9-12. osztaly kerettantervi szabalyozasa. Ez egyrészt tisztabb funkciot adhat a vizsga-
kovetelményeknek, masrészt azonban elkeriilhetetlenné teszi e két dokumentumtipus
sziikséges ¢és elégséges 0sszehangolasat.

Az érettségi vizsga szerepe
A vizsgak egyre nagyobb szerepet jatszanak az oktatas szabalyozasaban, hatasuk meg-

ragadhat6 a didkok tudasaban, e tudas mindségében ¢€s eloszlasaban egyarant. A vizsgak
szerepének meghatdrozasa, miikddésiik leirasa, a vizsgahoz vald hozzéajutdk korének
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meghatarozasa ezért mindig is a kozoktatasi torvénykezés szintjén, tarsadalompolitikai
célokat érvényesitve torténik. (74)

Az érettségi vizsga szerepe ugyanakkor tobbféle szempont egytittesében fogalmazhatd
meg. A didk allampolgari jogosultsdganak dimenzidja megkivanja a vizsga mindségét,
azaz a vizsgakovetelmények tarsadalmi érvényességét, vilagossagat, értékelhetoségét. A
vizsga lezar6 és egyuttal nyitd szerepe Osszefligg a vizsgat megeldzé képzéssel, valamint
a tovabbtanulas, szakmatanulas, munkavallalas lehetéségeivel, ez pedig a tarsadalmi mo-
bilitassal. Szimbolikus funkcidja sem lebecsiilhetd: az érettségi egyfajta beavatas a nyil-
vanos szereplésbe, az egyéni megméretésbe. Az érettségizett szimbolikus jogositvanyo-
kat kap, igymond feln6tté avatodik. A vizsga tanuldselméleti dimenzidja szerint fontos
funkcid a tanult kultirjavak vizsgateljesitménnyé rendezése, egyfajta integracioja, a ta-
nulas egy szakaszat lezar6 szerepe értelmében az ennek megfeleld atrendezés, 6sszeg-
z¢€s, a deklaralt tudas proceduralis (alkalmazott, problémamegoldo) tudassa alakitasa-
nak képessége.

Ma az érettségi vizsgaval megszerezhetd bizonyitvany sziikséges, de nem elégséges
feltétele a tovabbtanuldsnak és/vagy szamos munkakor betoltésének. Presztizse alacsony,
hianya viszont stigmatizald, amennyiben jelentdsen korlatozza a munkaerdépiac, amely
lehetetlenné teszi a felsGoktatas igénybevételét.

A kozoktatasbol kikeriild generaciok életpalya-lehetségeinek, életmindségének no-
velése Ossztarsadalmi szempont, amelyet az érettségit add kozépiskolazas kiterjesztése is
képvisel. Képviseli, amennyiben ndveli az érettségihez vald hozzajutas, a fenti funkcio-
bol valo részesedés esélyét az érintett korosztaly korabbinal nagyobb ardnya szamara. A
taniigyi dokumentumok altalaban ezt a két fenti jogosultsagot tarsitjak az érettségihez, e
funkciojanak teljesiiléséhez azonban az iskolazas korabbi szakaszainak hatékonysagat, a
kozépiskolazas intézményszerkezetét és képzési kinalatat is érintd peremfeltétel tel-
jesiilése sziikséges.

Jegyzet

(1) A vonatkozd 1997-es kormanyrendelet betartasanak problémait jelzi, hogy az MKM, illetve OM évrdl évre
vaskos értelmezéseket ad ki, és koltségtéritéses tovabbképzést szervez az iskoldkban az érettségi jogi
vonatkozasainak betartasaért felelés iskolavezetoknek. (A kormany 100/1997. (VI.13.) Korm. Rendelete az
érettségi vizsga szabalyozasanak kiadasarol. Utmutaté az 1998-2003. évekre. Az érettségi vizsga, az érettségi-
képesitd vizsga lebonyolitasdhoz. Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium, Bp, 1998.)

(2) Jol kifejezi e helyzetet az a kép, amely a NAT ¢és az érettségi vizsgaszabalyzat altal eldirt valtozasok jel-
lemzben harité vagy késlelteté gimnaziumi alkalmazasarél szol. (VAGO Irén: Tartalmi véltozdsok a kézok-
tatasban. In: Tartalmi valtozdasok a kozoktatdisban a 90-es években. OKI, 1999. 43. old.)

(3) Az 1997. aprilisiban végzett kbzvéleménykutatis az Altalanos kovetelmények tartalmainak elfogadottsa-
gara is kérdezett. Altalidban megosztotta a tanari véleményeket az 1j szemléletii témakorok vizsgakovetelmény-
ny¢ tétele (példaul retorika), a pragmatikusabb ismeretek beemelése (példaul valdszinliségszamitas). (Az
érettségi vizsga kozismereti tantargyainak dltalanos kévetelményei. Vitaanyag. Muvel6dési és Kozoktatasi
Minisztérium. Az érettségi vizsgaszabalyzat vitaanyagara érkezett vélemények elemzése. OM, Bp, 1997. Kézirat.)
(4) IMRE Anna: Tartalmi modernizacié a gimndziumokban és a vegyes kozépiskolakban. In: Tartalmi valtoza-
sok a kézoktatasban a 90-es években. OKI, 1999. 102-103. old.

(5) Azokban az orszagokban, ahol az érettségi vizsgafeladatok és kommentalt javitasi-értékelési itmutatoik
évrél évre nyilvanosan megjelennek (példaul konyvesbolti forgalomban hozzaférhetd, mint Németorszagban,
Franciaorszagban, Finnorszagban), ott jelentds hatast gyakorolnak a képzési kovetelményekre és a diakok fel-
késziilésére egyarant.

(6) HORVATH Zsuzsanna: A magyar nyelv és irodalom dltaldnos kévetelményeirdl irott tandri vélemények
osszegzése. OKI EK, kézirat, 1997.

(7) CSAPO Bené: A standardizdlt értékelés dilemmdi. Uj Pedagogiai Szemle, 1996. 17-27. old.

(8) BAZSA Gybrgy: Az érettségi és a felséoktatds. Uj Pedagdgiai Szemle, 1996/9. sz. 27-32. old.

(9) Legujabb torténeti feldolgozasat lasd NAGY Péter Tibor: Mindségek versenye. Educatio, Mindség 1999/3.
sz. Megjelenés alatt.

(10) MONIGL Istvan: 4 népesedés és az oktataspolitika Osszefiiggései a jovoben. Tudomanyos szeminarium.
Oktataskutato Intézet, 1983. — Az idézet utalds arra, hogy 1964 és 69 kozott igen gyorsan emelkedett az
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altalanos iskolat végzett tanulok szama, €s ezt a tobbletet kevesebb ellentmondasra és raforditasra szamitva az
oktataspolitika szinte kizarolag a szakmunkasképzésben vezette le, arra szamitva, hogy a szakmunkasok iranti
sziikséglet szinte korlatlan lesz. Ezzel parhuzamosan a felsGoktatasbol ,,visszaszamlald” eljaras érvényesiilt,
azaz a vélt és/vagy varhatd6 munkaerGsziikségleti szamitasok alapjan szigortan korlatoztak a felsoktatasba
felvehetdek szamat.

(11) Els6 izben 1958-ban késziiltek Magyarorszagon demografiai elérejelzések, azota (1983-ig) kb. 10 prog-
nozis késziilt el. Az elérejelzéseket elsésorban az Orszagos Tervhivatal hasznalta fel és adta ki. A kidolgozott
harom (also, kozépso, felsd) alapvetd prognoézisvaltozat koziil a fels6t hasznaltak, mint tervezési tartalékot.
(12) GYEKICZKY Tamas: Emberi erdforrasok és modernizacios stratégiak. T-Twins, Bp, 1994.

(13) E problémarol lasd CSAPO Bené: i. m.

(14) Erdemes megemlékezniink, hogy éppen 150 éve jelent meg az Organisationsentwurf (Az ausztriai gim-
ndziumok és redliskoldk szervzeti terve. A tantervelmélet forrdsai 12. szerk.: HORANSZKY Nandor. OKI EK,
Bp, 1990. Az 1849-es kiadas els6 magyar forditasa.), amely a magyar kdzoktatas torténetében eldszor rogzitette
az érettségi vizsga tobb tekintetben maig érvényes, s6t a gyakorlatban maig él6 Osszetevoit. (Példaul az iras-
beli és szobeli vizsgaformak, az osztalyozo értekezlet, a teljesitmények értékelésében ,,mértékiil” szolgald
kovetelményteriiletek.) Az érettségi egyik szerepének, zarovizsga jellegének ma is helytallo megfogalmazasa
igy hangzik: ,,A vizsga ekként sem az utolso tanév oktatasi tartalméara nem korlatozodik, sem azt talzottan ki
nem emeli, hanem figyelme sokkal inkabb az egész oktatasbol adodo képzettségre iranyul.”
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