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Cserhalmi Zsuzsa

Tankonyv és irodalomtanitas

A tankényvvdlaszték zavarba ejtd boségének és a tankényvvdlaszitds
szabadsdgdnak idején értheto, ha a kiadok és a szerzok keresik az
alkalmat kiadvdanyuk és 6nmaguk megktilonbéztetésére, s érthetéen
hdldsak, ha meghivdssal, felkéréssel e megktilonbéztetést valaki
elvégzi helyettiik. A kényvek k6z6tt a tankdnyv ugyanis gyakran csak
lelencgyerek: dltalaban gondoskodnak rola, de kevés személyes
térodest kap.

dik osztalyosok irodalomkonyvének irasahoz, akkor mar az egyik leghatarozot-

tabb tanari tapasztalatom volt, hogy az olvasas a vilag megismerésének egyik leg-
természetesebb eszkdzeként és mindennapos emberi tevékenységként mar nincs ott a ko-
rabbi mddon az irodalomtanulds, -tanitds eldzményei kozott. Mivel tudom, hogy ez to-
meges tandri tapasztalat, igy vélem, megalapozottan feltételeztem azt is, hogy ez az iro-
dalomtanarok nagy részét elkedvetleniti, sajatos szakmai értelemben demoralizélja. Iro-
dalmunk egyik legértékesebb hagyomanya és irodalomtanitasunk sajatos torténelmi
oroksége, a kozvetleniil értékallitdo beszéd napjaink didksadga szamara hiteltelenné valt.
Nemcsak a csaladok nagy részének csokkent a normaképzd, értékatadd szerepe, hanem
az iskola is sok vonatkozasban hasonlo sorsra jutott. A popularis kultira iskolasokra gya-
korolt hatdsa messzir6l homogénnek mutatja ezt a tarsadalmi csoportot, a kultarakutata-
sok azonban azt mutatjak, hogy a felnéttek tarsadalméban a kultarafogyasztsi szokasok-
nak van csoportalakitd szerepe. Mivel az iskola a leghatékonyabb eszkdze a tarsadalmi
mobilitas biztositasanak, a kultirahoz valo viszony kialakitasaban dontd szerepe van a
tanitasnak s igy az irodalomtanitasnak is.

Mindezekbdl néhany olyan eldfeltevés adodott, amely meghatarozta a tankonyvek fol-
épitését és a tanitasi tartalmakat.

A tankdnyvek és a szoveggylijtemények lehetévé teszik, hogy az irodalom 6ra legyen
az olvasas els6dleges terepe, majd a tanitast kovetd olvasas lehetséges fazisa utan, a kép-
z¢s késoébbi szakaszaban épit csak a megel6z6 olvasasra.

Jol ismerve a magyartanari munka sokrétii iskolai kdvetelményeit, a tankdnyv — a miifaj
lehetdségein beliil — a lehetd legtdbb segitséget kinalja a konyvbdl dolgozd kollegaknak.

A mivek olvasasat kovetden a tankonyv kérdéssorokat tartalmaz, amelyek érintik
ugyan az elsddleges jelentés(eke)t, de inkdbb a személyes értésélményeket tarjak fol. A
kérdések egy jellegzetes csoportjaban a rejtett allitasok a tanuldk mas, nem szaktargyi
eredetii ismereteit vonjak be az értelmezésbe. A gyerck a valaszadas soran tehat altala-
ban nemcsak a tantargyi 6rahoz kotott ismereteit aktualizalhatja, hanem teljes személyi-
ségét és milveltségét mozgosithatja. Ez az irodalomértésben vald személyes érdekeltség
fokozatos felismerésének egyik lehetséges tutja, mert a szoveggel kapcsolatos megérté-
sek és allitasok elsddlegesen személyesek.

A kérdéseket csaknem minden mii targyalasa soran osszefliggé magyarazd, értelmezd
szoveg koveti: ez részben a kiszamithato tanuloi reakciokra valaszol, részben pedig a tor-
ténetileg kialakult értelmezéseket fogalmazza meg. Tankonyvszerzdi szandék szerint
o6todik-hatodik osztalyban inkabb olvasasra, értelmezésre és nem megtanulasra valo szo-
vegek ezek. Alkalmasak ugyanakkor arra, hogy fokozatosan modellaljak az irodalomrol
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valo beszéd egy lehetséges modjat, amelynek alkalmazasara hetedik osztalytol egyre
tobb lehetdséget kell biztositani.

Az anyagfeldolgozas harmadik egységét feladatok alkotjak. Ezek megoldéasa az elemi
készségfejlesztés mellett lehetdvé — de nem kotelezévé — teszi 0j Osszefiiggések felisme-
rését. Egyenként olyan helyzetbe hozzék a tanulokat, amelyben akar a tankdnyvi magya-
razathoz képest is (1j megértésre képesek.

A tankonyv felépitése és tartalma alapjan az irodalomtanitas olyan folyamat, amelynek
soran a technikai értelemben olvasni tudé gyerekbdl irodalomolvasé fiatal ember valik.

Az irodalomolvasé ebben az esetben nem azt jelenti, hogy életében feltétleniil napi
gyakorlat lesz az irodalom olvaséasa, hanem azt, hogy képes lesz az irodalomnak iroda-
lomként valé olvasasara.

Ennek érdekében 6todik-hatodik osztalyban tudatosan felépitett gyakorlatsor ismerteti
fol és fejleszti a tanulok — els6sorban érzelmi — emlékezetét, élménydrzo és jelentéstulaj-
donitd képességét. E harom képesség feltehetden nélkiilozhetetlen a miiértés folyamata-
ban, tudatositasukra pedig azért van sziikség,
mert mikdzben személyessé, egyénivé teszik
a naiv olvasatokat, éppen ezek a képességek
egyszersmind a mivelddésben is motivaltta

Amikor a tankényvcsaldd a
szerzo elve helyett a befogado el-
vét érvényesiti, akkor elsédlege-

sen nem a — gyakran az
eljelentéktelenites szdandeékduval
divatnak mindsitett — valame-
lyik tudomdnyos iskoldval akar
osszhangba keriilni, hanem az
elméleti megfontoldsoktol ldtszo-
lag legtdvolabbi sdvban, az iro-
dalomoktatdsban kivdn 11j esélyt
adni az irodalomnak. Az adato-
l6, pozitivista, a szerz6 elvét ko-
zéppontba dllito irodalomtani-
tds valaha taldn megfelelt egy
statikus és homogén miuiveltség-
eszménynek, de/és — mértékado
visszaemlékezések szerint — az
iskoldsok dltaldban ezzel
,Szemben” olvastak a pad alatt
és otthon egyardnt.

teszik a tanulokat. (Altalanos iskolaban pél-
daul az egyéni asszociaciok, a tarsak asszoci-
acidi és a mlivelddéstorténeti hagyomany je-
lentéstulajdonitdsdnak megismerése, Ossze-
kapcsolasa utjan. Ezeket az utakat tehat ez a
tankdnyvcsalad kijeloli, folhasznalja.)

Tankonyvi megvalositasa arra a kozismert
szituativ tényezore épit, amelyben a tanuld
el6tt nyitva a tankdnyv, de figyelme elka-
landozik.

A tankonyvcsalad alland6 ,,rovata” 6todik-
hatodik osztalyban — ,,Tudod-e...” bevezetés-
sel — az olvasott miivekhez és a tanul6i asszo-
ciaciokhoz kapcsoléddan ismerteti az egyete-
mes és a magyar hagyomany néhany toposzat
(példaul kert, erdd, ut, tenger, sziget), a legis-
mertebb kronotoposzokat (hajnal, dél, é&jfél,
¢éjszaka, tavasz, nyar, 0sz, tél) és az arche-
tipikus szimbolumok koziil néhanyat (példaul
nap, hold, csillagok, fa, madar, tiiz, viz).

Amikor a tankdnyvcsalad a szerzo elve helyett a befogadoé elvét érvényesiti, akkor

els6dlegesen nem a — gyakran az eljelentéktelenités szandékaval divatnak mindsitett —
valamelyik tudoméanyos iskolaval akar 6sszhangba keriilni, hanem az elméleti megfonto-
lasoktol latszolag legtavolabbi savban, az irodalomoktatasban kivan 0j esélyt adni az iro-
dalomnak. Az adatolo, pozitivista, a szerz6 elvét kozéppontba allité irodalomtanitas va-
laha talan megfelelt egy statikus és homogén miiveltségeszménynek, de/és — mértékadod
visszaemlékezések szerint — az iskolasok altalaban ezzel ,,szemben” olvastak a pad alatt
¢és otthon egyarant. Mivel a ma irodalomtanitdsa a mozgdkép és a harom- vagy egynapos
kommunikacios tréningek kdzegében 1étezik, valoszini, hogy helyesebben teszi, ha a je-
lentést a mii és a tanuld dialdgusaban teremteti (teremti?) meg, ha tevékenységét a tanu-
16k érdekeltségével is legitimalni akarja.

A Korona Kiadénal megjelent altalanos iskolai tankdnyvcsalad a tanar és a diak dia-
l6gusa helyébe a mii és gyerek dialogusat allitja. Mivel ez a munka az eddigiekt6l eltérd
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tanari szerepbetdltést igényel, az ugyanennek a korosztalynak irottaktol eltéré modon
ezek a tankonyvek az irodalomrol valé beszéd megujitasa mellett feltlinéen sok modszer-
tani segitséget adnak (a mar emlitett modon els6sorban a kérdésekkel és a feladatokkal)
a frontalis, a par-, az egyéni €s a csoportos foglalkoztatdshoz, vagyis altaldban az 6ra- és
folyamatszervezéshez.

Az 6tddikes és hatodikos tankdnyv miivelddési anyaganak elrendezése tematikus, mig
a hetedik-nyolcadikos konyveké kronologikus elvii.

A tematikus elvii tankonyvek fejezeteiben nagyon sok szerzé sok miive kertil szoba: ez
talan megakadalyozza azt a gyakorlatot, hogy minden szerzdrdl életrajzi adatokat, vazlato-
kat kdzdlnek — és tanultatnak meg — kollegdink. Az olvasas megszerettetésében, a tanulok
sajat értelmez6i képességének felismerésében ezeknek az ismereteknek ugyanis — az iroda-
lomtanitas korai szakaszaban — nincs motivald szerepe. (Az adatold irodalomtanitasi gya-
korlat mogott nemcsak a pozitivizmus 6roksége, nemcsak a szerzo elvében valo mélységes
hit fedezhetd o1, hanem az ellendrzés, az osztalyozas kényszere is. Szinte konszenzus van
a diakok, a sziilok és a tanarok kozott: az irodalommal kapcsolatos adatok tudasa vagy nem
tudasa legalabb egyértelmiien osztalyozhat6. Rdadésul a tanulok ilyenféle ismereteit még a
magyartanarok szakmai kdzvéleménye is hajlamos irodalomtorténeti ismeretnek tekinteni.)

A Korona Kiadé altalanos iskolai tankdnyvcsaladjanak hetedik-nyolcadikos kotetei
kronologikus elviiek. Irodalomtanitasunkban megingathatatlanul tartja magat a kronolo-
gianak a torténetiséggel vald azonositasa.

Az éltalam irott kotetekben az irodalom torténeti 1étmodjanak felismertetése nem a
torténelmi hattér felvazolasa éltal, hanem a nyelvben megmutatkozo lehetdségek és kor-
latok, a megértés élményének 1étrejottét ma akadalyozo tényezok felismerése, megfogal-
mazasa, megnevezése soran valosulhat meg. A kérdések és feladatok ugyanis folyama-
tosan tudatositjak — ha gy tetszik, engedik folismerni —, hogy az évszazadokkal ezel6tt
irott miivek mogott valamilyen kézenfekvd kozos tudas van, amely vagy a tanulok élet-
korabol kovetkezoen vagy/és az olvasok, hallgatok korének megvaltozasa (valdjaban: to-
megessé valdsa) miatt magyarazatra szorul. A mentalis folyamatokra iranyitott figyelem,
a megértés személyes akadalyoztatasanak rendszeres folismertetése a folyamatszeriien
elgondolt irodalomtanitasban az ismeretszerzés, a miivel6dés motivacios bazisat jelent-
heti. Ezzel a Korona Kényvkiado tankdnyvcesaladja egyfeldl valoban elokésziti a tanulo-
kat a kozépiskolai irodalmi tanulmanyok nalunk legaltalanosabb moddjara, masrészt ma-
guk a didkok juttathatjak érvényre a befogadé elvét a tanitasi orakon.

A hetedikes tankdnyv a ,Halotti Beszéd’-t0l Mikszath Kalmdn néhany elbeszéléséig
olvastat miiveket. A tankonyvi fejezetek cimei egy-egy szOvegcsoportot tematikusan
kapcsolnak Ossze, s a feladatok ezeket a cimeket értelmeztetik. A miivek foldolgozasa-
nak moédszere a hetedik-nyolcadikos konyvben is lényegében hasonlé az el6z6 két kote-
téhez: a kérdéseket értelmezd-magyardzo tankonyvszerzoi szoveg kdveti, majd a felada-
tokkal tobbek kozott folkindlja a személyes megértések lehetdségét is. A ,,Tudod-e...”-
rovat részben folytatja a jelentéstulajdonitd hagyomany megismertetését, részben pedig
befogadastorténeti ismereteket kdzvetit. A tankonyv szovege altaldban nem tekinti az
irodalomtanulas el6feltételének a tanulok feltétlen tetszését, viszont lehetévé teszi a ref-
lektalast, a szovegekkel kapcsolatos problémaik, kérdések megfogalmazasat.

A hetedikes tankonyv egyszerre kimondott és bujtatott alapkérdése, hogy milyen té-
nyezok alakitjak, formaljak vagy akadalyozzak egy nemzet kultarajaban az irodalmi élet
kialakulasat. A stirisddési pontok érzékeltetése mellett a 19. szazad masodik negyedének
miiveit a 1étez6, miikodo irodalmi élet termékeinek tekinti. Az intézmények, a forumok,
a szerzOk ¢s az olvasok kapcsolodasainak lehet6ségérdl az egyes fejezeteket zard miive-
l16déstorténeti olvasmanyok tajékoztatnak.

Nemcsak ezekben az olvasmanyokban, hanem lehetdség szerint a szovegek értelmezé-
sében is szoba kerill egy-egy korszak irodalomfogalma, az irodalom oOnértelmezése.
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A miivészet szabadsaganak fontossagat a Vilagost kovetd intézményi feltételek, alko-
toi sorsok és valsagok érzékeltetik.

A nyolcadikos tankdnyv miivel6dési anyaganak kozéppontjaban a Nyugat és a koré,
illetve ellene szervez6dd irodalmi élet egy-egy jellegzetes eseménye, foruma all. Szan-
déka szerint a tankonyvszerz6 a beavatottsag ¢lményét kozvetiti, és igyekszik folkelteni
a tanulok irodalmi életbe vald beavatottsaganak vagyat.

A tankdnyv szerkezetét a Nyugat nemzedékeinek bemutatéasa alakitja, s tovabbi tagolast
jelent a lirai és prozai miivek kiilon targyaldsa. A miivelddéstorténeti szempontbol 1énye-
gében egységesnek tekinthetd korszak nem indokolja, hogy a nyolcadik évfolyam tan-
konyvében is folytatddjanak a miivelddéstorténeti 6sszefoglald olvasmanyok, viszont az
elézmények logikajabol kovetkezé modon harom olvasmanybdl tajékozodhatnak a didkok
olyan torténelmi, politikai ,,beavatkozasokrol” amelyek durvan sértették az irodalom auto-
nomiajat, a mivészet szabadsagat. Az els6 vilaghaborut lezaro békekotés kovetkezménye-
ként irodalmi kdzpont nélkill maradt az utédallamok magyarsaga. Az errdl szo6lo olvas-
many az e térségek irodalmi életének megszervezésérdl, a nemzeti irodalomhoz valo6 kap-
csolodasuk lehet6ségeirdl és akadalyairdl szol. Olvashatnak a tanuldk az elveszett nemze-
dék sorsardl is, és legvégiil arrol az 1948 utan elhallgattatott nemzedékrodl, amelynek kép-
viseldit mar akar 6tddikes korukban is megismerhették: 6k az atdolgozoi, forditoi ugyanis
azoknak a kiilf6ldi meséknek, amelyeket az 6tddikes szoveggylijtemény tartalmaz.

A nyolcadikos tankényv mindeddig elszigeteltnek latszo kisérlete az, hogy olvas-
mannya tegyen egy olyan kortarsi miivet, amelynek szerz6je minden bizonnyal a leg-
Ujabb irodalmi fejlemények legjelentdsebbjei koziil vald. Tandori Dezsd ,Madarlatta tol-
laslabda’ cimti ifjusagi regényének olvastatasa és értelmezési kisérletei a legtjabb irodal-
mi beszédmodba és tematikaba valod bevezetésként is folfoghatok. A tankdnyvszerzé leg-
optimistabb elképzelései szerint akar ez a mil is generalhatja a pad alatti, a tananyaggal
szembeni olvasast, az ellenolvasast. Az irodalomtanitasban ugyanis sohasem a tananyag,
hanem az értelmez0 és az irodalom a tét.

A Korona Kiad6 altalanos iskolai tankdnyvcsalddjanak irodalomfogalma a torténeti-
ség, az intertextualitas és a nyelv altali teremtettség fogalmaival irhaté le. Minden évfo-
lyam tankdnyvéhez szoveggylijtemény és — 2001 szeptemberétl — munkafiizet, valamint
(a munkafiizetben) feladatgyiijtemény tartozik.

A tankoOnyvcsaladot, a lehetséges munkaformakat, a készség- és képességfejleszto te-
vékenységi formakat, az értékelés, az ellendrzés €s az osztalyozas lehetdségeit a tanesz-
koz-egyiitteshez kapcsolodd ,Moddszertar’ (Cserhalmi, Korona Konyvkiadd, Bp, 2001)
mutatja be.

74




