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Szakdolgozat a pedagogiai képzésben

A pedagogiai targyu szakdolgozat 1ij elem az egységes tandrképzes
rendszerében, amelyet a képesitési kovetelményekrol szolo kormdny-
rendelet ir el6. Ez a kormdnyrendelet nemcsak a szakdolgozat tekin-
tetében, hanem a hazai pedagogusképzés egészeét tekintve mindségi-
leg 1j tavilatokat nyit. Pontosabban megteremti a lehetdségét annak,
hogy a hazai pedagogusképzés s ezen beliil fokeént a szaktandrképzés
magdba btvozze a leginkdbb eloremutato, a legkorszertibb tudomd-
nyos eredmeényeket megtestesité nemzetkozi tendencidkat.

szakdolgozat — a rendelet megfogal-
mazésa szerint — olyan szakterileti
vagy oktatasi-nevelési témaju szak-
mai feladat megoldasa, amelyben a hallga-
tonak tanusitania kell, hogy tanulmanyaira
alapozva, a témajahoz kapcsolddo szakiro-
dalom, illetve empirikus vizsgalatok vagy
tapasztalatok feldolgozasaval onalléan ké-
pes az adott szak tanitasaval, valamint a
neveléssel Osszefiiggd ismeretanyag szin-
tetizalasara és alkot6 alkalmazasara. A
szakdolgozat azonos lehet a szakteriileten
elfogadott szakdolgozattal, amennyiben az
a fenti kovetelményeknek megfelel.”
Ez a meghatarozas, mint lathatd, tobbfé-
le, egymastol koncepcidjaban is eltéré meg-
oldasi modokat tesz lehetévé. Az elvart iras-
mi lehet szakirodalmi 6sszefoglald, empiri-
kus kutatas, esetleg a tapasztalatok feldolgo-
zasa. Integralhatja a szaktargyi és a pedago-
gia ismereteket, de eleget tesz a kivanal-
maknak akkor is, ha egy oktatasi-nevelési
témat elemez a pedagogiai, pszichologiai
szakirodalomra alapozva. Targya lehet a pe-
dagogiai valosag altalaban, masok pedagé-
giai tevékenysége, s arra is mod van, hogy a
tanarjelolt a sajat tevékenységét elemezze.
Annak érdekében, hogy ezeknek a kii-
16nb6z6 valtozatoknak a megitélésében al-
last foglalhassunk, fel kell vazolnunk azt a
pedagdgusképzési filozofiat, amelyet kor-
szertinek itéliink.

A pedagégusképzés kivanatos jellemz6i

A pedagogusképzés korszerlisodésére
az eurdpai orszagokban, de a tengerentd-

lon is néhany altalanos tendencia jellem-
z6nek mondhato.

A korszerisitési torekvéseket részben
az Uj neveléstudomanyi és pszichologiai
eredmények, masrészt a tarsadalmi, okta-
tasi rendszerbeli valtozasok alakitjak.

A pedagogusképzési rendszer egysége-
sedése ¢s egyetemivé valasa maga utan
vonja a kétféle hagyomany — az elemi isko-
lai pedagogusok képzésére jellemzé gya-
korlatorientaltsag és a kdzépiskolai tanarok
képzésére jellemzd ,,akadémikus”, elméle-
ti iranyultsdg — integralasanak igényét.

A pedagogusképzésnek — természete-
sen az eltérd célok és életkor kovetkezté-
ben bizonyos eltérésekkel — modelleznie
kell azt a tanulas- és tanulas-iranyitasi fel-
fogast, amelynek érvényesitését a pedago-
gusjelolttdl is elvarjuk. Ez legféképpen a
hallgat6 aktivitasanak, onalléosaganak,
konstruktivitasanak, reflektivitisanak az
érvényesitését kivanja. Vagyis olyan peda-
gogusképzésre van sziikség, amely lehetd-
séget ad a hallgatoknak arra, hogy felszin-
re hozzék, tudatositsak — tobbnyire nem
tudatos — belépd nézeteiket, egy viszony-
lag korszer(i gyakorlathoz kapcsoloddan,
valamint kiilsé forrasokbol (eldadasok,
szakirodalom, személyes tapasztalatcse-
rék) szarmazo ismeretek felhasznalasaval
megformaljak sajat, személyes gyakorlati
pedagdgiai tudasukat, amely lehetdvé teszi
szamukra az iskolai oktato-nevelé munka
eredményes ellatasat, valamint e munka
folyamatos reflexioja, kutatoi szemléleti
megkozelitése altal a folyamatos szakmai
fejlédést.
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Ennek a pedagogusképzési modellnek
az alapos bemutatasara a jelen irds keretei
kozott nem vallalkozhatunk. (Részlete-
sebb kifejtését 1asd: Falus 2001a, 2001b,
2001c.)

Vilagosan kell latnunk, hogy csak az a
pedagogusképzés hagy nyomot a hallga-
toban, amely épit megel6z6 tapasztalatai-
ra, azokat kivaltja, tudatositja, konfrontal-
tatja a kor szintjén korszertinek mondhat6
gyakorlattal, felkelti benne az igényt arra,
hogy kiils6 forrasokbol, masok tapasztala-
taibol, azaz a szakirodalombol, el6ada-
sokbol, konzultaciokbol is ismereteket
szerezzen, amelyek lehet6vé teszik sza-
mara személyes gyakorlati tudasa kialaki-
tasat, nézetei, filozofidja moddositasat,
gyakorlati tevékenysége folyamatos refle-
xigjat és fejlesztését. A felsoroltak egy fo-
lyamat szerves egységet alkotd elemei.
Akkor hatékonyak, ha a felvazolt kontex-
tusban céltudatosan jelennek meg. Kovet-
kezésképpen a pedagdgusképzés haté-
konysagat onmagaban nem biztositja sem
a legkorszerlibb, magas szinvonalu, a gya-
korlati konzekvencidkat is felvillantd el-
mélet, sem az a tény, hogy megnoveljiik a
gyakorlati tevékenységek aranyat s vi-
szonylag korszer(i keretek kozott sikeriil
ezt megvalositanunk. Eredményre csak
abban az esetben szamithatunk, ha a kép-
z¢&s egyes komponenseit e szemléletbe il-
lesztve, egymassal Osszehangoltan bo-
csatjuk a hallgato rendelkezésére. A fenti
szemlélet érvényesiilésének sajatos kon-
zekvenciai vannak az elméleti eléadasok-
ra, a gyakorlati munkaformakra, az iskolai
gyakorlatokra, a szigorlatokra, a képesito-
vizsgara, a szakdolgozatra egyarant. E
cikk targyabol kovetkezOen az alabbiak-
ban a szakdolgozatra vonatkozd kovet-
keztetéseket fogalmazzuk meg.

Annak érdekében, hogy az olvasonak
betekintést nytjtsunk a szakdolgozat funk-
cidjara, jellegére, targyara, a szakdolgozat
készitésének menetére vonatkozo elképze-
1ésekbe, bemutatjuk a kiilfoldi és a hazai
rendszerek azon megvalosulasi formait is,
amelyek egy része nem teljességgel illesz-
kedik sajat felfogasunkba, de értékes elve-
ket, otleteket hordoz.

A szakdolgozat célja, funkcidja

A pedagobgiai targyu szakdolgozat tobb
elemében magén viseli a felsdoktatasban
szokasos szakdolgozat altalanos vonésait,
s rendelkezik néhany specifikummal is.
Altalaban célja a szakdolgozatnak, hogy
kielégitse és fejlessze a hallgatok intellek-
tudlis igényeit, jelentds teljesitményre
késztesse és ennek kovetkeztében sikerél-
ményhez juttassa, szakmai biztonsagérze-
tet alakitson ki benne, fejlessze kritikus
gondolkodasi képességét, épiiljon a hall-
gatd egyéni érdeklodésére, segitségével a
hallgaté alakitsa ki a forradskutatas képes-
ségét, szerezzen jartassagot a szelektalds-
ban, a logikus anyagelrendezésben, a gon-
dolatok vilagos, szakszerii kifejezésében
(Galvin, 1995, idézi: Ahlstrand és
Bergquist, 1998).

Finn kutatok a pedagogusképzés két
kulcselemének tartjak az aktiv tanulést és
a kutatasi, kutatoi attitlid és képességek ki-
fejlesztését ,teacher as researcher”. Véle-
ményiik szerint a szakdolgozat irdsa soran
megvalosulo 6nallo témavalasztas, problé-
ma-megfogalmazas, tervezes, az érdeklo-
dés alapjan torténd ismeretszerzés, az 6sz-
szegyljtott adatok rendszerezése, Ossze-
fliggéseik feltarasa, az eredmények szinte-
tizalasa ezt a munkaformat a fels6oktatasi
képzés egyik legaktivabb ¢s legeredmé-
nyesebb elemévé formaljak (Niemi és
Kohonen, 1995; Niemi, 2000).

A szakirodalom és a nemzetkozi gyakor-
lat egy masik vonulata a pedagogiai targyt
szakdolgozatoknak azokat a sajatos vonasa-
it hangstlyozza, amelyek kovetkeztében a
szakdolgozat a tanari reflexionak egy magas
szintli forméajat teszi lehet6vé, alakitja ki. A
reflektiv pedagdgus mindig elemzi, értékeli,
fejleszti sajat tevékenységét. Ez a reflexio
megvalosulhat a tevékenység soran vagy azt
kovetden. A tevékenységet kovetd (illetve
megel6z6) reflexionak kiilonbozé szintjei
lehetségesek: spontdn, szisztematikus és az
elméletet is igénybe vevd, esetenként 0 el-
méleti eredményekhez vezetd reflexio. A
szakdolgozat a legmagasabb szintii reflexiot
igényli, s az ez iranti igényt, szokast alakit-
hatja ki a hallgatoban (Conway, 2001; Falus
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2000; Falus, 2001a, 2001b; Reagan és tsai,
2000, Tillema, 2000)

Ebben a szellemben fogantak azok a
megallapitasok, amelyeket elsésorban
skandinav és brit szerzok fogalmaztak meg.

A hallgatok akcidkutatasban vesznek
részt. A szakdolgozat-iras soran az elmélet
és a gyakorlati tanitds természetszeriien
kapcsolodik 6ssze” (Hansen, 1999).

,»A disszertacio lehetdséget ad a hallgatok
gondolatainak és cselekedeteinek, nézetei-
nek és gyakorlatanak az Osszekapcsola-
sara... A tobbi disszertacioval szemben a ta-
narképzési disszertacionak a tanari szakma-
hoz kell kapcsolodnia... Megteremtddik az

megallapitas, mely szerint a disszertacio
Iényegi vonasa a gyakorlat és elmélet kol-
csonhatasdnak megteremtése, a magas
szintl reflexio kialakitasa. Ez mindségileg
tobbet jelent puszta gyakorlat-leirasnal s
az elméleti szintézisnél is.

A szakdolgozat jellege

Az eddig elmondottakbol lathat, hogy a
tanari szakdolgozat specifikus vonésa az el-
mélet és a gyakorlat integracidja, a hallgato
reflektiv gondolkodasanak fejlesztése.
Ezen a kereten beliil kiilonféle hangsulyel-
tolodasok tapasztalhatok abban a tekintet-

iskolai  gyakorlat
elemzésének fogalmi
kerete (Ahlstrand és
Bergquist, 1998).

A reflektiv gya-
korlat serkentésének
egyik kulcsmozzana-
ta a disszertacio,
amelynek irdsa soran
a hallgat6 kortilhata-
rolja, kivalasztja gya-
korlati munkéjanak
egy elemét, tanulma-
nyozza az adott té-
mara  vonatkozo
szakirodalmat, ref-
lektal sajat gyakorla-
tara, igyekszik meg-
valtoztatni gyakorla-

A hallgatok leginkdbb a témauvd-
lasztdsban, a probléma vildgos
megfogalmazdsdban, a szakiro-
dalmi forrdsok lelohelyeinek kije-
l6leseben, a szakirodalmi elem-
zés miifaji sajdtossdgainak be-
mutatdsdban, a megfelelo titeme-
z6és kialakitdsdaban, a szakdolgo-
zat és a szemindriumi dolgozat
elteré vondsainak bemutatdsd-
ban vdrnak segitséget. Elvdrjdk,
hogy a konzulens megfelelo
litemtervet kéveteljen meg, az
egyes idopontokra leadott anya-
gokra reflektdljon. Nem célszerti
tillsdagosan részletekbe mend ta-
ndcsokat adni, s kedvezébbnek

ben, hogy a szakdol-
gozat készitésének a
kutatdsi vagy a
reflektiv aspektusat
hangsulyozzuk-e job-
ban. A finn allaspont
nagyobb jelentdséget
tulajdonit a hallgatok
kutatasmodszertani
felkészitésének és an-
nak, hogy a szakdol-
gozat minden tekin-
tetben tegyen eleget a
»profi” kutatds kiva-
nalmainak (Niemi,
2000, Niemi és Koho-
nen, 1995).

Miésok a nagy,
kvantitativ kutatas

tat, s feltarni, hogy
milyen hatassal van
ez a valtoztatas a ki-

bizonyul a kérdések formdjdaban
megfogalmazott irdnyitds.

utanzasat nem tartjak
sziikségesnek, sot
annak a veszélyére

tlizott célokra, arra,
hogy eredményesen tudjon tanitani” (Little-

ford, 1998). Hasonl6 szemléletet tiikr6z a

magyarorszagi haroméves nyelvtanarkép-
z¢s koncipialasaban kozremikddo Shanklin
¢és Thurell tanulmanya: a szakdolgozatiras
soran a hallgatdok elsajatitjak a tanitasi tevé-
kenység elemzéséhez sziikséges szaknyel-
vet és gondolkodasi strukturat. Ez lehet6vé
teszi, hogy a késobbiekben is elemezzék és
fejlesszék tanitasi gyakorlatukat (Shanklin
és Thurell, 1996).

Az idézett szerzok gondolataiban kdzos
¢és sajat allaspontunkkal is talalkozik az a

hivjak fel a figyel-
met, hogy a hallgat6 szem el6l tévesztheti
a célt, sajat tevékenységének elemzését és
fejlesztését, illetve a kutatas idéigényessé-
ge gatolhatja a tanarjeldltet a tanitasaban
és a még meglévé egyetemi tanulmanyi
kotelezettségének a  teljesitésében
(Ahlstrand és Bergquist, 1998). Shanklin
¢és Thurell vilagosan megkiilonbdzteti a ta-
nari mesterségre torténd felkészités része-
ként irt szakdolgozatot a hagyomanyos
szakdolgozattol. Nem alapkutatast és nem
a szakirodalmon alapul6 elemzést tartanak
sziikségesnek, hanem a harmadéves tani-

/5




Szemle

tasra alapozott kutatast, amely legyen ref-
lexi6 a gyakorlatra, hasznalja fel a szakiro-
dalmat, adjon modot a hallgaté sajat felté-
telezéseinek megfogalmazasara, ezaltal a
hallgatd lassa meg a gyakorlat mogott
meghtzodo elveket, ragadja meg fogalmi
sikon a gyakorlatot, elemezzen kiilonboz6
megkozelitésmodokat. Mindezeket figye-
lembe véve a disszertacié nem annyira for-
malis kutatasnak, mint kritikus onreflexio-
nak, logikus gondolkodasnak az eredmé-
nye (Shanklin és Thurell, 1996).

A szakdolgozat jellegével kapcsolatos
allaspontok kozott csak hangsulyeltoloda-
sok vannak, amelyek azonban a gyakorlat-
ban lényeges konzekvencidkat vonnak
maguk utan. Ugy kell kitiizni a feladatot,
ugy kell segiteni a hallgato tevékenységeét,
hogy ne vesszen el a szofisztikalt kutatas
dzsungelében, de ne is fosszuk meg attol a
lehetdségtol, hogy elsajatitsa a pedagogiai
kutatds elemi fogésait, s ezaltal képessé
valjon a kutatasok interpretalasara és inno-
vaciok kezdeményezésére, azokban torté-
no szakszer( részvételre.

A szakdolgozat tartalma, terjedelme

A fentiekbdl kovetkezéen a szakdolgo-
zatnak a tanarjeldlt tevékenységével 6sz-
szefliggd témat célszerii feldolgoznia. Ez
nem csupan azt jelenti, hogy valamilyen
pedagdgiai, pszichologiai témakorre es-
sen a valasztast, hanem azt is, hogy a té-
manak legyenek a gyakorlatban megra-
gadhatd, elemezhetd vonasai. Az a kiva-
nalom, hogy a hallgat6 sajat tevékenysé-
géhez kotddjon, nem minden esetben va-
16sithaté meg. Amennyiben a hallgaté sa-
jat tevékenysége minddsszesen a tanulma-
nyok végén megjelend haromhetes, tizen-
Ot oOras tanitasi gyakorlatra korlatozodik,
kétséges, hogy elegendd empirikus bazist
nyujt-e ez a szakdolgozat megirasahoz.
Kedvezobbek a feltételek akkor, ha a tani-
tasi gyakorlat hosszabb iddre, példaul egy
teljes évre terjed ki, mint példaul a harom-
éves nyelvtanarképzés esetében. De meg-
felelo tapasztalati bazist jelenthetnek a
kiilonféle pedagogiai és pszicholdgiai
gyakorlatok, hallgatok altal végzett meg-

figyelések, interjuk, kérdéivek s egyéb
vizsgalatok, amennyiben ezek céliranyo-
san 0sszekapcsolodnak.

A szakdolgozat téméjaul tehdt a gya-
korlatban elemezhetd kérdéseket szoktak
valasztani, mint amilyen a fegyelmezés, az
értékelés, a tanari kérdések, egyes mod-
szerek, a differencidlas, a specialis sziik-
ségletek feltardsa, a veliik valé banasmod
stb. (Littleford, 1998).

A szakdolgozat sulyat, jelentdségét a
képzési rendszerben egyrészt az elkészité-
sére szant id6tartam, masrészt a megszabott
terjedelmi hatarok alapjan itélhetjiik meg.

Anglidban 10-15000 szoban, Francia-
orszagban 30-50 oldalban, az ELTE An-
gol Nyelvtanarképz6 Intézetében 30-60
oldalban, Finnorszagban 60—100 oldalban
szabjak meg a kivanatos terjedelmet. A
szakdolgozat jelentdségét €s altalaban az
0nallo hallgatdi tevékenységek jelentOsé-
gét jol mutatja, hogy egy képzési rendszer-
ben mennyi id6t, hany kreditet szannak er-
re a munkara. Finnorszagban, ahol 160
kreditbdl all a képzési idd, 20-30 kreditet
forditanak a szakdolgozat irasara, Svédor-
szagban az egyéves kovetd jellegi peda-
gogusképzeés 40 kreditjébdl 10-et fordita-
nak a szakdolgozat megirasara, ami tiz tel-
jes munkahetet jelent.

A szakdolgozatiras folyamata

A szakdolgozatirds a témavalasztassal
kezdddik. Ebben a tekintetben is kiilonbo-
70 megoldasokkal talalkozunk. Leggyak-
rabban a hallgatok teljesen szabadon don-
tenek abban a tekintetben, hogy gyakorlati
tevékenységiik mely mozzanatat, elemét
emelik ki s vélasztjak a szakdolgozat tar-
gyaul (Littleford, 1998; Shanklin és
Thurell, 1996). Masutt Iényegesnek tart-
jéak, hogy segitséget nyujtsanak az érdekes
kérdés kivalasztasaban (Ahlstrand és
Bergquist, 1998), van, ahol pedig az a
szempont, hogy illeszkedjen a tanszék, az
oktatok atfogobb kutatasi tervébe (Niemi
és Kohonen, 1995).

A kutatas lebonyolitasahoz altalaban ut-
mutatot készitenek a hallgatok szamara,
amely tdjékoztatja ket a szakdolgozat cél-
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jérol, a tartalmi és formai kovetelmények-
r6l, a szakirodalom feltarasanak és bemu-
tatdsdnak modjarol, az empirikus vizsgala-
ti modszerekrdl, a javasolt titemezésrdl, il-
letve az el6irt konzultaciokrol.

A szakdolgozatiras menetét jelentds
mértékben befolyasolja az a tény, hogy
mikor kell a hallgatonak a témat kivalasz-
tania. Amennyiben ez a leadast megel6z6
szemeszterre tolodik, nehezen varhato el,
hogy a hallgaté e feladatnak céltudatosan
alarendelje korabbi tanarképzési tevé-
kenységét. A témavalasztas aktusat kiegé-
szitheti a kutatasi terv, az litemezés elké-
szitése, rendszeres konzultaciokon valo
részvétel. Vannak olyan intézmények, ahol
a szakdolgozat-készitést tobb féléven ke-
resztiil fel kell venni az indexbe, s az ala-
irast csak megadott szamu konzultacio tel-
jesitése utan kapja meg a hallgato. Még
szervezettebb segitséget jelent, ha szak-
dolgozati szeminariumokat szerveznek a
hallgatok szamara.

A konzulensi segitség is tobb kérdést
vet fel. A hallgatok leginkabb a témava-
lasztasban, a probléma vilagos megfogal-
mazasaban, a szakirodalmi forrasok lel6-
helyeinek kijelolésében, a szakirodalmi
elemzés miifaji sajatossagainak bemutata-
saban, a megfeleld ilitemezés kialakitasa-
ban, a szakdolgozat és a szeminariumi dol-
gozat eltéré vonasainak bemutatdsdban
varnak segitséget. Elvarjak, hogy a konzu-
lens megfeleld iitemtervet koveteljen meg,
az egyes id6pontokra leadott anyagokra
reflektaljon. Nem célszerli tulsagosan
részletekbe men6 tanacsokat adni, s ked-
vezObbnek bizonyul a kérdések formaja-
ban megfogalmazott iranyitds. Az egyéni
konzultaciot az oktatok szamara honoralni
kell. Az altalanos gyakorlat szerint egy ok-
tatonak 4—10 hallgatoja van. Egy-egy hall-
gatd munkajanak segitésére, az anyagok
elolvasasara, a megbeszélésekre és a disz-
szertacio elbirdlasara 14 oras keretet sza-
molnak (Ahlstrand és Bergquist, 1998;
Shanklin és Thurell, 1996).

Az esetek egy jelentds részében szemi-
nariumi keretben is torténik a felkésziilés a
szakdolgozat irdsara. Van, amikor altala-
nos pedagdgiai, tantargypedagogiai szemi-

nariumok soran keriilnek el6 a szakdolgo-
zattal Osszefiiggd kérdések, s van, ahol a
szakdolgozat-készitéshez szorosan kap-
csoldédnak a szeminariumok. Finnorszag-
ban példaul egy bevezetd kutatasmodszer-
tani kurzust harom szeminarium kdvet. Az
elsében a témavalasztas, a kutatasi terv el-
készitése és a szakirodalom feldolgozasa,
a masodikban az adatgylijtés, mig harma-
dikban az elemzés és a megiras a feladat.
A finn rendszernek érdekes sajatossaga,
hogy a hallgatok parban is irhatjak a vi-
szonylag nagyobb Iélegzetli szakdolgoza-
tukat (Niemi és Kohonen, 1995).

A szakdolgozat elbiralasa

A szakdolgozat elbiralasat altalaban egy
vagy tobb oktatd végzi. A biralé oktatd
megegyezhet a konzulenssel, s kiilonbdzhet
is téle. Gyakran két biralé van: a konzulens,
aki a készités menetét is értékelni tudja, s
egy kiils6 személy, aki az objektivitast biz-
tositja. El6fordul olyan megoldas is, amikor
Osszesen harom személy végzi az értéke-
Iést. Mindegyik esetben a szakdolgozat vé-
désére allamvizsgan, zarovizsgan vagy ké-
pesitdvizsgan keriil sor. Gyakorta a szak-
dolgozatra épiil az egész zardvizsga, az el-
méleti kérdések is ehhez kapcsolddnak
(Niemi és Kohonen, 1995; Osguthorpe,
1998; Shanklin és Thurell, 1996).

Az elbiralas szempontjai altalaban elére
ismeretesek, s foként a témavalasztas in-
dokoltsagara, az adatgyiijtés mélységére,
mindségére, az clemzés-értelmezés szin-
vonalara, a megfogalmazas szabatossagara
vonatkoznak.

Egy norvégiai kisérletben a szakdolgo-
zatok elbirdlasara szeminariumi formaban
keriil sor. Minden disszertacionak van két
hallgaté opponense, s a védésre az oktato
vezetésével ezen opponensi vélemények
alapjan kertil sor. A szerzonek az elhang-
zott vélemények alapjan ki kell javitani
dolgozatat.

A szakdolgozatiras presztizsét noveli az
a tobb intézményben elterjedt gyakorlat,
hogy az elkésziilt munkakat nem csupan
az irattarban helyezik el, hanem felveszik
az intézet adatbazisaba, konyvtarban min-
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Szemle

portfolio szakdolozat

pedagogiai dokumentum

elésegiti a tanar tanuldsat

reflektal sajat tanitasi tevékenységére
atfogo értékelés része

a tanari hatékonysag novelését célozza

a pedagogiai kisérletezést serkenti
kiilonboz6 kozonség részére késziil
Osszekapcesolja az elméletet és a gyakorlatot
szobeli vizsgan értékelik

10. kozzéteszik és nyilvantartjak konyvtarban
11. részletes bibliografiat tartalmaz

12. a majdani munkaado¢ felhasznalhatja

13. a tanitas menetének folyamatos rogzitése
14. kollaborativ

15. id6rdl idére regisztralja a pedagogiai fejlodést
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1. tablazat

denki szamara hozzaférhetové teszik. Arra
is van példa, hogy a szakdolgozatok egy
belsé kiadvanysorozat egyes koteteiként
jelennek meg (Ahlstrand — Bergquist,
1998; Osguthorpe, 1998).

A portfdlio

A portfoli6 a reflektiv tanarképzésben a
szakdolgozatéhoz hasonlé funkciot tolthet
be. Eurdpaban a szakdolgozat a gyakoribb
forma, az Egyesiilt Allamokban a port-
folio, de sok intézményben a két irasos
hallgatéi munka egymas mellett, egymas
kiegészitéjeként fordul eld.

,»A portfolio a tanarjeldlt munkaibol ké-
szitett, gondosan valogatott és szerkesztett
gyljtemény, abbdl a célbdl, hogy bemutas-
sa gondolkodasanak fejlédését, tanulasa-
nak folyamatat” (Wade ¢és Yarbrough,
1996, 65.; idézi Kimmel, 2000).

A portf6lio a hallgaté iskolai tevékeny-
ségéhez kapcsoldoddé munkdk (irasok)
gylijteménye, valogatds, amely koncent-
ralhat a fejlodés vagy az eredmények be-
mutatasara, reflektalt irasok gyijteménye
(milyen tapasztalatokat szerzett, hogyan
valtozott a hallgatd), kommunikativ érté-
ki (elarul valamit az irdjardl, annak érté-
keirdl, a kornyezetrdl stb.) és értékelhetd
(Osguthorpe, 1998).

Konkretizalva a felsoroltakat, azt mond-
hatjuk, hogy a portfolio tartalma:

— A jelolt tanitasi alapelveinek, filozofia-
jénak kifejtése, majd a portfolioban foglalt

dokumentumokkal annak bemutatasa, ho-
gyan érvényesitette ezeket a gyakorlatban.

— Barmilyen dokumentum, amelyet ta-
nitasa soran produkalt (6ravazlatok, tesz-
tek, kiegészitd anyagok stb.).

— Egyéb, a tanitdsi munkajaval dsszefiig-
g6 dokumentumok (interju vezettanaraval,
értekezleteken készitett feljegyzések).

— Masok (példaul vezetdtanara, csoport-
tarsa, a didkok) altal készitett feljegyzé-
sek, értékelések, visszajelzések (Barton és
Collins, 1993; idézi Kimmel, 2000).

Tanulsagos dsszehasonlitani a szakdolgo-
zat és portfolié azonos és eltérd tulajdonsa-
gait (Osguthorpe, 1998). (Id. 1. tablazat)

Osszefoglalasul megallapithatjuk, hogy
a korszerli pedagégusképzés feltételezi a
jelentds hallgatdi Onallosdgot, aktivitast
igényl6é munkaformakat, amelyeknek célja
a hallgatd meglévd nézetrendszerének, fi-
lozofiajanak titkoztetése a gyakorlattal, a
kiils6 forrasbol szarmazé elméleti ismere-
tekkel s ezen kolcsonhatas eredményeként
a hallgatd 0j nézetrendszerének kialakita-
sa. A fentiekben jellemzett szakdolgozat
és a portfolid egyarant ilyen korszerl
munkaformanak, illetve a reflektiv tevé-
kenység eredményének tekinthetd.
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Falus Ivian

Uj utak a németorszagi
pedagogusképzésben

Neémetorszdg iijraegyesitése ota a német pedagogusképzésben
reformelképzelések és modell-kisérletek kévetik egymdst. Hogyan
hatottak a német tandrképzésre az tijraegyesités utdn a kordbbi kelet- és
nyugatnémet tandrképzési hagyomdmnyok? Hogyan hatottak rd az
elmuilt évtized 1ij igényei és kihivdsai, a gazdasdgi, politikai, tdarsadalmi
kornyezet vdltozdsai? Melyek a német tandrképzés fobb jellemz6i?
Milyen reformtorekvéseket inditottak el a vdltozdsok?

émetorszagban a 20. szazad elején
a fels6bb iskoldk tanarainak kép-
z¢€sét két egymassal ellentmonda-
sos tendencia jellemezte: a tanarképzés a
bolcsészeti fakultasokon zajlott, a képzés
kodzéppontjaban a szaktudomany tanulma-
nyozasa allt. A pedagdgia nevelésfilozofi-
aként kapott helyet a bolcsészképzésben,

¢s elhatarolta magat a gyakorlati neveléstu-
domanytol. Méasrészrdl viszont a néptani-
tok képzésében nagyon fontos szerepet ka-
pott a gyakorlati felkészités és a mintako-
vetés.

Németorszag két részre szakadasa utan
Nyugat-Németorszagban folytatodtak az
erésen elméleti, tudomanyos tanarképzési
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