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A herbartianizmus recepciója 
a pesti egyetemen 

Esettanulmány 

A tanulmány azt a folyamatot vizsgálja, amelynek keretében a 
herbartianizmus egyrészt a pesti egyetem peáagógiai tanszékén 

oktatott, elfogadott egyetemi tudományos diszciplínává, másrészt a 
középiskolai tanárképzés és a hazai népiskolai tanítóképzés alapvető 

iskolapedagógiai irányzatává válik. Minthogy az intézményesülési 
folyamatok szoros kapcsolatban állnak a közép-európai 

neveléstudomány fejlődésének és azon belül a herbartianizmus 
közép-európai régióban történő elterjedésének általános érvényű 
paradigmatikus elemeivel, a pesti egyetemen történteket úgy is 

felfoghatjuk, mint a tágabb fejlődési tendenciák konkrét nemzeti 
fejlődési keretek között megvalósuló példáját. 

Af e n t i , kissé talán s z o k a t l a n n a k tűnő megállapítást a z o k a k i l e n c v e n e s években l e 
záruló (elsősorban német és francia) nemzetközi neveléstudomány-történeti össze
hasonlító vizsgálatok alapozzák m e g , a m e l y e k egyértelműen bizonyítják, h o g y a 

diszciplína európai fejlődésében két - részben n e m z e t i tradíciókra alapozódó - p a r a d i g 
m a t i k u s irányzat érvényesül; a z e g y i k a tudományfejlődés angolszász, i l l e t v e f r a n c i a , a 
másik p e d i g a német fejlődési modelljeként értelmezhető. E n n e k - a z európai tudomány
fejlődés tágabb k o n t e x t u s a i b a n i s kimutatható - két m o d e l l n e k egymástól eltérő j e g y e i 
n a p j a i n k i g érzékelhetők a német, úgynevezett tudományos pedagógia ( w i s s e n s c h a f t l i c h e 
Pädagogik) és a f r a n c i a nevelés tudományai ( s c i e n c e s d e l ' e d u c a t i o n ) elnevezésű t u d o 
mányos diszciplína egymástól jelentős mértékben elkülönülő szemléletmódjában. A z e l 
ső e s e t b e n a z önálló tudománnyá válás igénye a filozófiai-hermeneutikai hagyományok 
felvállalásával és e z z e l párhuzamosan teljeskörű, önálló elméleti rendszerépítésre irá
nyuló törekvéssel párosul, a második m o d e l l jellemzője a z erőteljes társadalomtudomá
nyos-szociológiai megalapozottság, a sokféle tudományos megközelítést összeötvöző 
multidiszciplináris szemléletmód, i l l e t v e a z e m p i r i k u s kutatási módszerekre épülő, g y a 
k o r l a t i a s , technológiai jellegű megközelítés előtérbe helyezése. (1) 

A pedagógia, i l l e t v e neveléstudomány filozófiai a l a p o k o n nyugvó, önálló r e n d s z e r 
ként történő értelmezése tehát n e m a z egész európai tudományfejlődésre jellemző u n i 
verzálisjelenség, h a n e m sajátos „német szindróma", állapítja m e g már 1 9 8 3 - b a n Jürgen 
Schriewer a német és f r a n c i a tudományfejlődés eltérő vonásait elemző tanulmányában. 
(2) Jürgen Keimer közelmúltban lezárult, a kontinentális fejlődés német és f r a n c i a m o 
d e l l j e , v a l a m i n t a z ettől jelentős mértékben eltérő angolszász neveléstudomány újabb f e j 
lődésének összevetésére vállalkozó, összehasonlító vizsgálatainak eredményei arról t a 
núskodnak, h o g y a német neveléstudomány egészen a h e t v e n e s évekig követi a korábbi, 
filozófiai megalapozottságú, önálló akadémiai tudomány identitását, és m e g m a r a d a n n a k 
erőteljes szellemtudományos (filozófiai, történeti, filológiai) orientációja i s . A szerző a 
francia neveléstudomány újabb fejlődési tendenciáit vizsgálva megállapítja, h o g y a z jó
v a l csekélyebb mértékben követi a „klasszikus német értékeket", és erőteljesen n y i t o t t a 



társadalomtudományos, e m p i r i k u s kutatások, a pszichológia iránt, továbbá szemlélet
módjára továbbra i s erőteljes interdiszciplinaritás jellemző. A z a n g o l neveléstudomány 
r o k o n vonásokat m u t a t a f e n t i f r a n c i a tudományfejlődési sajátosságokkal, és e z e n túlme
nően s z o r o s k a p c s o l a t b a n áll a z o l y a n n a g y hagyományokkal rendelkező r o k o n d i s z c i p 
línákkal, m i n t a pszichológia és a pedagógiai pszichológia. A z Egyesült Államokban k i 
bontakozó neveléstudományra a f e n t i j e g y e k e n túlmenően jellemző még a p r a g m a t i k u s , 
p r a k t i k u s tudástartalmak (például s z a k d i d a k t i k a , s z e r v e z e t i és csoporttechnikák) iránti 
erőteljes affinitás és a z a l k a l m a z o t t társadalomtudomány státusának elnyerésére irányu
ló törekvés. (3) 

A f e n t i jelenségek történeti gyökereit vizsgálva megállapítható, h o g y a kontinentális 
tudományfejlődésen belül már a 1 8 . század végétől kezdődően érzékelhető a 2 0 . század 
közepéig tartó „külön u t a s " fejlődés, a m e l y n e k eredményeként erőteljes német d o m i n a n 
ciával k i b o n t a k o z i k e g y , a többi modellértékű diszciplínarendszertől lényegesen eltérő 
j e g y e k k e l rendelkező, attól jól elkülöníthető közép-európai neveléstudomány. E z t a h i p o 
t e t i k u s felvetést a 2 0 0 0 őszén B u d a p e s t e n és K e s z t h e l y e n t a r t o t t , ,Neveléstudomány Kö
zép-Európában' című tudományos tanácskozás bevezető előadásában Heinz-Elmar 
Tenorth a tudományfejlődés nemzetközi recepciós tendenciáit e l e m e z v e f o g a l m a z z a 
m e g : „Az a neveléstudomány, amelyről m i m o s t beszélünk, o l y a n művelődéspolitika, i l 
l e t v e i s k o l a i törvényalkotási f o l y a m a t g y e r m e k e , továbbá a s z a k m a i professzió o l y a n s a 
játos formájával áll k a p c s o l a t b a n , a m e l y a z o k között a z államközpontú, k e z d e t b e n még 
m o n a r c h i s z t i k u s 1 9 . századi v i s z o n y o k között a l a k u l t k i , a m e l y e k j e l l e g z e t e s e n O r o s z o r 
szág, Poroszország és a K . u . K . M o n a r c h i a fejlődése során figyelhetők m e g . M i n d e z e k a 
f o l y a m a t o k s z o r o s összhangban állnak e z e n országok általános fejlődésmodelljének a l a 
kulásával, a m e l y társadalmi és p o l i t i k a i formáiban és hatásában éppen úgy különbözik a 
n y u g a t i művelődés- és jogállami fejlődés s z a b a d , liberális modelljétől, miként - elmélet
történeti szempontból nézve - különbözik a p o z i t i v i s t a embertudományok f r a n c i a m o 
delljétől i s (jóllehet e n n e k hatása e fejlődés e g y i k meghatározó, 1 9 0 0 körüli időszakában 
meglehetősen jelentős ellenerőként j e l e n t k e z e t t , további hatásai a 2 0 . század későbbi s z a 
k a s z a i b a n i s kimutathatók)." (4) 

A z előadó a m o d e r n i s k o l a r e n d s z e r e k és a neveléstudomány európai fejlődésének k o n 
tinentális, i l l e t v e angolszász modelljét e l e m e z v e megállapítja, h o g y a sajátos közép-eu
rópai fejlődési irány h e l y e a kontinentális fejlődés rendszermodelljén belül érvényesül. A 
tágabban értelmezett kontinentális fejlődés hatósugara Poroszországtól Oroszországig 
t e r j e d , a 1 9 . században már magába f o g l a l j a Ausztriát és Magyarországot i s , d e számos 
vonatkozásban i d e sorolható Franciaország i s . Miként megállapítja, a pedagógiai m u n k a 
intézményesülési f o l y a m a t a i során jelentkező, a z államközpontú r e n d s z e r lényegéből f a 
kadó alapvető sajátosság a z e g y e t e m i akadémiai-tudományos felkészítés keretében m e g 
szerezhető, bizonyítványokkal hitelesített képzettségre alapozódó bürokratizált, s z a k m a i 
autonómiát nélkülöző állami a l k a l m a z o t t i m u n k a . E z z e l s z e m b e n a z angolszász-liberális 
professzionalizáció úgynevezett „free a n d l i b e r a l p r o f e s s i o n s " modelljének alapvető i s 
mérve, h o g y a z e z t a mesterséget folytatók megőrizték a z államtól való v i s z o n y l a g o s füg
getlenségüket, munkájukat elsősorban a s z a k m a i közösségek belső törvényei vezérlik. E z 
a g y a k o r l a t i és k o r p o r a t i v , a professzió öntörvényei alapján fejlődő s z a k m a i tudástípus 
e g y v i s z o n y l a g o s autonómiával rendelkező, állami ellenőrzéstől v i s z o n y l a g független 
oktatási r e n d s z e r r e l áll k a p c s o l a t b a n , a m e l y n e k működése n e m államilag meghatározott 
képesítési r e n d s z e r r e alapozódik, h a n e m a z t magán-, i l l e t v e h e l y i közösségi kezdemé
nyezések szabályozzák. 

A z a n g o l s z a k i r o d a l o m által használt professzionalizáció f o g a l m a e b b e n a megközelí
tésben tehát a különböző értelmiségi ( j e l e n e s e t b e n a pedagógus szakmában különböző 
elméleti és g y a k o r l a t i ) feladatköröket ellátó c s o p o r t o k szakmásodásának, a tevékenység
kör hivatássá válásának leírására szolgál. E n n e k jellemzésére a z a d o t t szakmában f o g l a l -



k o z t a t o t t a k létszámának alakulása m e l l e t t o l y a n sajátos s z e m p o n t o k a t i s f i g y e l e m b e 
v e s z n e k , m i n t h o g y a z a d o t t értelmiségi foglalkozás miként s z e r v e z i m e g önmagát, h o 
g y a n ellenőrzi a z a d o t t feladatkör gyakorlásához szükséges végzettség megszerzését, m i 
ként t u d j a önálló s z a k m a i érdekérvényesítését m e g t e r e m t e n i , saját e t i k a i normáit t a g j a i 
v a l és környezetével e l f o g a d t a t n i . (5) 

E b b e n a történeti összefüggésrendszerben szemlélve „Közép-Európa" tehát n e m t e 
kinthető csupán e g y a d o t t régióra utaló történeti-földrajzi f o g a l o m n a k , h a n e m e g y b e n sa 
játos történeti-társadalmi m i n t a alapján működő p o l i t i k a i h a t a l m i erőteret, a n n a k a d m i 
nisztratív rendjét és a z a b b a n zajló művelődési f o l y a m a t o k sajátos e l e m e k k e l j e l l e m e z 
hető s z a k m a i irányítását i s j e l e n t i , a m e l y v i s z o n y l a g hosszú időn át, egészen a 2 0 . száza
d i g fennálló p o r o s z , osztrák, m a g y a r , i l l e t v e a z o r o s z monarchiáknak köszönhette létét. 
E z a differenciális megközelítés t e s z i lehetővé többek között a régióban zajló fejlődés kü
lönböző variációinak elemzését, a kontinentális m i n t a határainak kijelölését, i l l e t v e a n 
n a k a tudománytörténetre g y a k o r o l t hatásainak megválaszolását i s . (6) 

A közép-európai történelmi régióban a 
1 9 - 2 0 . században megjelenő elméleti pedagógi
a i törekvések és a z e z z e l párhuzamosan k i b o n t a 
kozó pedagógus s z a k m a i professzió során a z 
alábbi f o n t o s a b b közös vonások különíthetők e l : 

- Közösek keletkezésük körülményei és a z 
a n n a k hátterében álló európai s z e l l e m i áramla
t o k és irányzatok, v a g y i s a z a tudományos r e f 
lexió, a m e l y a filozófusok, teológusok és i s k o 
l a i s z a k e m b e r e k felfogását j e l l e m e z t e . A 
szemléletmód kialakulására Comenius és a z 
utópista irányzatok m e l l e t t hatást g y a k o r o l t 
Hegel, Herbart és Humboldt, a z a n g o l e m p i r i s 
ták, a francia szenzualisták, továbbá Rousseau, 
később John Stuart MM és Emile Dürkheim, 
továbbá megfigyelhető a kultúrfilozófiai f e l f o 
gás differenciált érvényesülése i s . 

- Hasonló a s z a k m a i professzionalizáció 
1 9 . században lezajló intézményesülési f o 
l y a m a t a , a m e l y n e k alapvető jellemzője a z 
e g y e t e m és a z államilag irányított, különbö
ző iskolatípusok s z e r i n t eltérő tanárképzés 
dualitása és a z i s k o l a i e l i t - , i l l e t v e a tömegoktatás elkülönülése. 

- A z elméleti és g y a k o r l a t i jellegű f e l a d a t o k k a l k a p c s o l a t o s s z a k m a i tudás m e r e v e l 
különülése és hierarchiája (elméleti és gyakorló pedagógusok), v a l a m i n t művelőinek e l 
térő s z a k m a i szocializációja. 

- Á közép-európai neveléstudomány tudományos m o d e l l j e i n e k egészen a 2 0 . századig 
érvényesülő, a z angolszász és a f r a n c i a megközelítéstől eltérő vonása továbbá, h o g y a z o k 
o l y a n diszciplínaként tagolódnak b e a z e g y e t e m i tudományok rendszerébe, a m e l y e k n e m 
kizárólag a tudományos kvalifikációt és a közoktatási r e n d s z e r e m p i r i k u s vizsgálatát 
szolgálják, h a n e m e m e l l e t t erőteljes r e n d s z e r k o n f o r m - e t i k a i és legitimációs - funkció
k a t i s ellátnak. (7) 

E z a m i n t a 1 9 1 8 után i s meglehetősen s t a b i l m a r a d , szakmafejlődési és eszmetörténeti 
vonatkozásai a későbbi időszakban a W e i m a r i Köztársaságban, m a j d a náci Németország
b a n , továbbá Ausztriában, Magyarországon és Lengyelországban i s megfigyelhetők. (8) 

A h e r b a r t i a n i z m u s a 1 9 . század második felében megjelenő sajátos közép-európai n e 
veléstudomány e g y i k alapvető, lényegében a f e n t i e k b e n vázolt tudománymodellt m e g -

Éppen ez a Herbart tanítványai 
által kidolgozott, korszerűnek 

számító herbartiánus koncepció 
az, amely a korabeli nemzeti li
beralizmus közoktatásügyi mo

dernizációját és az intézményes 
szekularizációt hangsúlyozó 

eszmevilágával leginkább össz
hangban állott. Ugyanis szerte 
Európában éppen ez az irány
zat, Ziller és Rein által kidolgo
zott egyre népszerűbbé váló fel
fogás jelentette a kibontakozó 
modern nemzeti közoktatási 

rendszerek szakszerű működé
sének tudományos megalapo

zottságát és hatékony munkájá
nak iskolapedagógiai hátterét. 



alapozó, jelentős irányzata. U g y a n i s a 1 9 . század közepétől kezdődően Németországhoz 
hasonlóan Ausztriában és Magyarországon, Lengyelországban és Oroszországban e g y 
aránt a herbartiánus pedagógia képviselőit hívták m e g a z e g y e t e m i tanszékekre, és e z z e l 
alapvetően meghatározták a kibontakozó elméleti pedagógia tudományának e k k o r e l k e z 
dődő szakmásodási folyamatát, a n n a k intézményesülési formáit és t a r t a l m i e l e m e i t . (9) 
A herbartiánus pedagógia térhódítása e b b e n a z időben a z a t l a n t i térségben és Japánban i s 
megfigyelhető. (10) A z o n b a n a közép-európai régióban megfigyelhető fejlődéshez v i 
szonyítva a z Egyesült Államokban i s vezető s z e r e p h e z jutó irányzat e g y i k f o n t o s eltérő 
vonása, h o g y o t t befolyásuk c s a k a tanárképzés területére és n e m a z e g y e t e m i tudomá
n y o s élet egészére t e r j e d t k i . (11) 

A továbbiakban a p e s t i e g y e t e m néhány pedagógiai tudomány- és intézményfejlődési 
tendenciájának vázlatos áttekintését a d v a a h e r b a r t i a n i z m u s m i n t közép-európai m o d e l l 
e g y sajátos n e m z e t i alrendszerének a h a z a i kibontakozását m u t a t j u k m a j d b e . Megálla
píthatjuk, h o g y a h e r b a r t i a n i z m u s megjelenését megelőző időben a p e s t i e g y e t e m e n o k 
t a t o t t neveléstan s e m tekinthető újkori értelemben v e t t tudományos diszciplínának, a z 
erőteljes teológiai orientációt m u t a t o t t . E z t jól tükrözi, h o g y a z 1 8 1 4 - b e n alapított p e d a 
gógia tanszék első k i n e v e z e t t és e b b e n a minőségében 1 8 2 4 - i g tevékenykedő p r o f e s s z o 
r a Krobót János, m a j d a z őt követő neveléstant egészen 1 8 7 0 - i g h e l y e t t e s tanárként o k 
tató személyek - Pregriny kivételével - k a t o l i k u s p a p o k v o l t a k , és a z általuk o k t a t o t t t a n 
a n y a g , v a l a m i n t a z oktatás s z e r v e z e t i k e r e t e i egyaránt s z o r o s a n követték a bécsi e g y e t e m 
gyakorlatát. A z e b b e n a z időben o k t a t o t t neveléstan t a n a n y a g a n e m lépett túl a század e l 
ső évtizedeiben született, továbbra i s jelentős hatású alapművek, Milde, i l l e t v e Szilasy 
munkáinak felfogásán. A két e g y e t e m között fennálló sajátos párhuzamosság csupán a z 
1 8 7 0 - e s években szűnik m e g , a z z a l , h o g y a bécsi e g y e t e m tanára a z osztrák h e r b a r t i a 
n i z m u s kiemelkedő képviselője, Theodor Vogt ( 1 8 3 5 - 1 9 0 6 ) , míg a p e s t i e g y e t e m első v i 
lági tanára, Lubrich Ágost ( 1 8 2 5 - 1 9 0 0 ) , a teológiai orientációjú k a t o l i k u s neveléstudo
mány elkötelezett képviselője l e s z . 

A tanszék fejlődésének e r r e a k o r a i szakaszára a p e s t i e g y e t e m egészének arculatára i s 
jellemző erőteljes k a t o l i k u s orientáció n y o m j a rá a bélyegét, a m i e g y b e n u t a l a z európai 
modernizációs f o l y a m a t o k e g y i k f o n t o s elemét képező szekularizációnak a H a b s b u r g b i 
r o d a l o m országaiban érvényesülő sajátos vonásaira i s . Miután a f r a n c i a f o r r a d a l o m s z a 
kít a k l e r i k a l i z m u s s a l , a lényeges közszolgálati és társadalomfelügyeleti funkciókkal f e l 
ruházott egyház intézményével, a 1 9 . században már egész Nyugat-Európa a z elvilágia-
sodás felé h a l a d . S o r r a érvényüket v e s z t i k a kisebbségi vallásokat sújtó t i l a l m a k és k o r 
látozó intézkedések, f o k o z a t o s a n k i a l a k u l n a k a s z a b a d felekezetválasztás, a z önkéntes 
vallásosság és a f e l e k e z e t e n kívüliség törvényes k e r e t e i . Jóllehet //. József vallásügyi r e 
f o r m j a i n a k visszavonását követően a z államvallást képviselő k a t o l i k u s egyház továbbra 
i s állami gyámság a l a t t m a r a d , r e l i g i o p r a e d o m i n a n s előjogait továbbra i s megőrzi. A 
protestánsok - miután n e m képviseltek államvallást - s z i n t e t e l j e s mértékben g y a k o r o l 
hatták belső autonómiájukat. E z z e l - a feudális j o g r e n d e n belül - Magyarországon i s 
megtörténtek a z első lépések a polgári vallásegyenlőség felé, a z o n b a n erőteljesebb s z e 
kularizációs törekvések c s a k 1 8 4 8 - b a n fogalmazódnak m e g (vallási egyenlőség, a z e g y 
házak és a z iskolák állami finanszírozása). 

Miként példánk i s m u t a t j a , a továbbra i s fennmaradó feudális társadalmi és h a t a l m i v i 
s z o n y o k kifejeződnek a s z e l l e m i f e l a d a t o k a t végző c s o p o r t belső tagolódásában. Például 
a b b a n , h o g y a z egyházi értelmiségi réteg a 1 9 . század első évtizedeiben a s z e l l e m i f o g 
lalkozásúak legnépesebb, m i n t e g y húszezer főt számláló csoportját a l k o t j a . A pedagógi
a i m u n k a meginduló szakmásodásának k e z d e t e i r e u t a l , h o g y a második legnépesebb ( 1 6 
e z e r főnyi) közigazgatási tisztviselői c s o p o r t o t a m i n t e g y 1 0 - 1 1 e z e r fős g a z d a t i s z t i és 
pedagógusi c s o p o r t t a g j a i (többségükben néptanítók) követik. (12) Részben e z z e l a sajá
t o s értelmiségi rétegződéssel magyarázható tehát a z egyházi személyek k i e m e l t s z e r e p e 



a z e g y e t e m i pedagógia oktatásában, h i s z e n a b b a n a z időben s z i n t e kizárólag ők r e n d e l 
k e z t e k a z z a l a teológiai-filozófiai megalapozottságú végzettséggel és s z a k m a i művelt
séggel, a m e l y a z e b b e n a z időben intézményesülő új diszciplína színvonalas oktatásához 
szükséges v o l t . Másrészt e z e k a tendenciák s z o r o s a n kapcsolódnak a k a t o l i c i z m u s n a k a z 
e g y e t e m e n érvényesülő hagyományosan erős befolyásához i s . E z megnyilvánul például 
a b b a n i s , h o g y a korábban i s „katolikusnak" minősített e g y e t e m e n a z önkényuralmi r e n d 
s z e r továbbra i s elkötelezte magát a vallási b u z g a l o m felélesztésére irányuló törekvések 
m e l l e t t , és - a 772M«-rendelet által deklarált tanszabadság alapelveitől eltérve — kizárta a 
más vallású tanárok alkalmazását, hangsúlyozva a h a s z n o s tudományokat, különösen a 
1 8 . század óta „fellegként homályosító tévedések" eloszlatásának szükségességét. A k a 
t o l i k u s egyház és a bécsi u d v a r közötti k a p c s o l a t erősségét jól j e l z i a Ferenc József által 
1 8 5 5 - b e n aláírt konkordátum, a m e l y a z egyház tevékenységét s z i n t e t e l j e s e n mentesítette 
a z állami felügyelet alól, és a k a t o l i k u s ifjúság nevelését m i n d e n s z i n t e n egyházi e l l e n 
őrzés alá h e l y e z t e . (13) 

H e r b a r t hatásának a pedagógiai gondolkodáson túlmutató tágabb k o n t e x t u s a i r a - a ré
gió 1 9 . századi fejlődésének ellentmondásaira - Kiss Endre már 1 9 7 8 - b a n k i a d o t t m u n 
kájában rámutat, megállapítva, h o g y a német gondolkodó s t a t i k u s harmónia-megfogal
mazására irányuló r e n d s z e r e a H a b s b u r g m o n a r c h i a eszmetörténeti arculatát meghatáro
zó fő ideológiai áramlatának tekinthető. Miként Kiss írja: „ennek a sajátos gondolkodási 
m o d e l l n e k m e g v o l t a z »alapja« a m o n a r c h i a nemzetiségi-társadalmi szerkezetében. A 
különös c s a k a z , h o g y a m o n a r c h i a utolsó évtizedeinek virágzásában f i g y e l e m r e méltó
a n s o k tudományos és művészi eredményt érnek m a j d e l - u g y a n e n n e k a m o d e l l n e k s e 
gítségével. A h u m a n i z m u s és e m b e r s z e r e t e t ( n e m lebecsülendő értékek) H e r b a r t r e n d s z e 
rének lényegéhez t a r t o z n a k , a m e n n y i b e n gyakorlásuk n e m változtatta m e g , sőt éppen 
elősegítette a »mindenseg« s t a t u s quóját. ( . . . ) Sokoldalú munkásságának s z i n t e m i n d e n 
területe egymagában i s alkalmassá t e t t e v o l n a a m o n a r c h i a vezető gondolkodójának s z e 
repére. Nyílt alapmotívuma v o l t gondolkodásának a z ellentmondások eltüntetése, e z t a 
»spekuláció« i g a z i feladatának t e k i n e t t e . " (14) 

H e r b a r t sokoldalú munkásságnak pedagógiai recepciója a H a b s b u r g b i r o d a l o m orszá
g a i b a n a z 1 8 4 8 - b a n elkezdődő osztrák oktatásügyi modernizációval összefüggésben - a 
h e r b a r t i filozófia osztrák „apostola" (15), Franz Exner ( 1 8 0 2 - 1 8 5 3 ) hatására - v e s z i k e z 
detét. A z 1 8 4 9 nyarán, közvetlenül a m a g y a r szabadságharc leverését követően m e g a l 
k o t o t t . E n t w u r f d e r O r g a n i s a t i o n d e r G y m n a s i e n u n d R e a l s c h u l e n i n O e s t e r r e i c h ' a b i r o 
d a l o m oktatásügyi modernizációjának e g y i k leghatékonyabb dokumentumaként gyöke
r e s e n meghatározta a z elkövetkező évtizedek középfokú iskoláztatásának alakulását, 
m e g t e r e m t v e a korszerű m a g y a r általánosan képző középiskolát. A pedagógiai s z a k i r o 
d a l o m b a n E n t w u r f , i l l e t v e O r g a n i s a t i o n s e n t w u r f néven ismertté váló d o k u m e n t u m a 
gimnázium és reáliskola s z e r v e z e t i felépítését, működési szabályait, tantervét és a t a n 
t e r v h e z fűzött instrukciókat f o g l a l j a magába. Miután a z 1 8 4 9 . március 4 - i oktrojált a l k o t 
mány értelmében Magyarország önálló államisága megszűnt, a bécsi kormány természe
t e s n e k t a r t o t t a , h o g y a t a n t e r v e t külön törvényes intézkedés nélkül, e g y m i n i s z t e r i l e i r a t 
formájában v e z e s s e b e . A m i n t a bécsi kultuszminisztérium elképzelései a h a z a i s z a k m a i 
nyilvánosság elé kerültek, elsősorban a középfokú oktatás átszervezésében érintett k a t o 
l i k u s tanítórendek e g y r e erőteljesebben bírálták a n n a k m i n d s z e r v e z e t i , m i n d p e d i g t a r 
t a l m i e l e m e i t . A p e s t i p i a r i s t a gimnázium tanári k a r a nehezményezi a n n a k rögtönzött b e 
vezetését, más, szintén k a t o l i k u s oldalról érkező kritikák a n n a k t a r t a l m i e l e m e i t s e m t a r t 
ják elfogadhatónak. A legfőbb kifogásuk, h o g y a rendeletből hiányzik a vallásos s z e l l e m , 
és a z ókori k l a s s z i k u s o k müveit legalább részben keresztény szerzők írásaiból v e t t s z e 
melvényekkel kívánták felcserélni. (16) A konzervatív-katolikus álláspontot képviselő 
R e l i g i o 1 8 5 0 - b e n meglehetősen éles támadást indít a d o k u m e n t u m e l l e n , és a n n a k erőtel

j e s n e o h u m a n i s t a orientációját bírálva felrója a t e r v e z e t készítőinek a z t , h o g y míg a b b a n 



a k l a s s z i k u s görög-latin kultúra e l e m e i r e „annyi g o n d fordíttatik, a d d i g a keresztény i s -
tenesség és k e g y e l e t s u g a l l t a művek, szokások és erkölcsök, események egészen e l m e l 
lőztetnek, m e g v e t t e t n e k , a n n y i r a s e m méltattatnak, h o g y a történelmi és földleírási 
leczkék modorának előírásai közben a z a z o k r a i bővebb f i g y e l e m legalább olyképpen 
köttetnék szívére a tanítónak, m i n t a görög és római történelem, szokások és i r o d a l o m r a 
nézve történik." (17) 

Jól látszik, h o g y keresztény teológiai a l a p o k o n nyugvó H e r b a r t - k r i t i k a már a z O r g a n 
i s a t i o n s e n t w u r f kapcsán elkezdődik. U g y a n i s a m i n i s z t e r i r e n d e l e t szerzői, Franz Exner 
prágai e g y e t e m i tanár és a Poroszországból a bécsi e g y e t e m r e hívott klasszika-filológus, 
Hermann Bonitz H e r b a r t filozófiai és pedagógiai szemléletmódjának és a német n e o h u -
m a n i z m u s művelődés- és iskolafelfogásának elkötelezett hívei. E x n e r H e r b a r t talán l e g 
tekintélyesebb osztrák tanítványaként jelentős s z e r e p e t játszott a b b a n , h o g y a h e r b a r t i z -
m u s - K i s s E n d r e korábban idézett munkájában i s e l e m z e t t sajátosságok folytán - a 1 9 . 
század második felében a z osztrák filozófia uralkodó irányzatává vált, így H e r b a r t hatá
s a erőteljesen érvényesül a tanügyi szabályzat tananyag-elrendezési e l v e i b e n . E z H e r b a r t 
Leibnizhez és Wolffaoz kapcsolódó, a h e g e l i filozófiai i d e a l i z m u s s a l szembehelyezkedő 
filozófiájának a z o n elemében gyökeredzik, a m e l y a filozófiai gondolkodás t a p a s z t a l a t i 
a l a p o k r a helyezésére és a pszichológiai törvények m a t e m a t i k a i modellálására törekedett. 
E n n e k köszönhetően a h e r b a r t i filozófia a z e g z a k t természettudományok számára i s jól 
hasznosítható elméleti alapvetést j e l e n t e t t , a m e l y n e k hatása a z O r g a n i s a t i o n s e n t w u r f e s e 
tében a z úgynevezett reáliák, m a t e m a t i k a és a természettudományok szerepének felérté
keléséhez v e z e t e t t . A nyolcosztályos gimnázium tantervében e m e l l e t t számottevő mér
tékben csökkent a l a t i n n y e l v és a korábbi kétéves filozófiai t a n f o l y a m uralkodó tantár
gyának jelentősége, így a z a filozófiába való bevezetést némi e m p i r i k u s pszichológiai és 
formális l o g i k a i e l e m e k k e l kiegészítő marginális tantárggyá vált. (18) 

A t e r v e z e t jóváhagyását követően Bonitz tevékenysége a z a b b a n f o g l a l t f e l a d a t o k t e l 
jesítésére kellőképpen felkészült tanárok képzésére irányult. A bécsi e g y e t e m e n filológi
a i szemináriumot s z e r v e z e t t , a m e l y később történeti-filológiai szemináriummá bővült. 
E h h e z a később m e g s z e r v e z e t t m a t e m a t i k a i és természettudományos szeminárium létre
jöttével megteremtődtek a z önálló gimnáziumi tanárképzés szaktárgyi képzésének s z e r 
v e z e t i k e r e t e i i s . (19) 

E z a középiskolai tanárképzéssel k a p c s o l a t o s modernizációs törekvés a p e s t i e g y e t e 
m e n c s a k jóval később érvényesül m a j d . E n n e k o k a , h o g y egyrészt a őac/í-korszakban a 
magyarországi középiskolákba német, c s e h és m o r v a tanárokat h e l y e z t e k , a m i jelentős 
mértékben csökkentette a fiatal m a g y a r nemzetiségű tanárok elhelyezkedési esélyeit. 
Másrészt a r e n d e l e t életbe lépését követően Magyarország területén n e m hozták létre a 
tanárok képesítésére szolgáló bizottságokat, így a m a g y a r származású tanárjelölteknek 
még hosszú i d e i g más e g y e t e m e k (Bécs, Prága, I n s b r u c k , L e m b e r g ) m e l l e t t működő 
vizsgálóbizottságok előtt k e l l e t t a tanári vizsgáikat letenniük, i l l e t v e számukra a bécsi 
e g y e t e m tanárképző intézetének látogatását írták elő. (20) 

Számottevő változásokra a kiegyezést követően, a z 1 8 7 0 - e s évektől felgyorsuló n a g y 
arányú társadalmi-gazdasági-politikai modernizációs f o l y a m a t b a n került s o r , a m e l y n e k 
keretében megtörtént a h a z a i j o g és igazságszolgáltatás rendszerének r e f o r m j a , a köz
igazgatás korszerűsítése, a közoktatás és vallásügyek rendezése, a hitelügyek, a pénz- és 
áruforgalom, a z i p a r i termelés szabályozása. A z e b b e n a z időszakban kezdődő, a század
fordulóig tartó sokoldalú gazdasági, társadalmi és p o l i t i k a i átalakulás természetes v e l e 
járója, többnyire következménye, sőt g y a k r a n k i m o n d o t t a n hajtó e r e j e l e s z a kulturális 
szférában bekövetkező nagyarányú fejlődés. A z e g y r e g y o r s a b b gazdasági átalakulás, a 
korábbinál szakképzettebb, a g y o r s a n fejlődő, e g y r e b o n y o l u l t a b b termelési t e c h n i k a 
szakszerű működtetésére a l k a l m a s m i n d n a g y o b b számú szakembergárda kiképzését igé
n y e l t e a z i p a r és a mezőgazdaság területén, d e a z e g y r e g y o r s a b b a n fejlődő n a g y i p a r i 



gazdálkodás s z e r v e z e t i és adminisztrációs rendszerének i s szüksége v o l t a korszerű g a z 
dasági i s m e r e t e k k e l rendelkező, jól képzett ügyintézőkre. A d e m o k r a t i k u s jogállam m e g 
teremtésével a polgári szabadságjogoknak e l v i l e g a z állam m i n d e n polgárára történő k i 
terjesztése, a r o h a m o s a n kiterjedő közszolgáltatások (vasút, p o s t a , útfenntartás s t b . ) álla
mosítása, i l l e t v e községesítése szintén jelentős számú, szakképzett állami tisztviselőt, h i 
v a t a l n o k o t igényelt. A z e g y r e bonyolulttabbá váló világban a z e m b e r i és a n y a g i k o n f l i k 
t u s o k i s m e g s z a p o r o d n a k , t a r t a l m u k b a n és megnyilvánulási formáikban i s e g y r e s o k o l 
dalúbbá váltak, a m e l y e k kezelésére a m o d e r n igazságszolgáltatási r e n d s z e r és a k o n f l i k 
t u s o k a t a tőkés fejlődést tükröző j o g i kategóriákban i s b e m u t a t n i képes ügyvédi testület 
kialakítására v o l t szükség. A z e g y r e értékesebbé váló szakképzett munkaerő védelme, a z 
egészséges e m b e r a polgári v i s z o n y o k között megnövekedő értéke, f i z i k a i és morális ér
t e l e m b e n i s közérdekké válása e g y r e inkább igényelte a z egészségügyi ellátás különbö
ző szintű s z a k e m b e r e i képzésének fejlesztését i s . M i n d e z e k jelentős mértékben hozzájá
r u l t a k a különböző szintű és profilú oktatási intézmények iránti igények megnövekedé
séhez. E z e k a tendenciák egyrészt jelentős mértékben felgyorsították a m o d e r n közokta
tási r e n d s z e r h a z a i kiépülését, másrészt életre hívták a korszerű tudományos kutatás irán
t i szükségletet és megteremtették a különböző szintű pedagógusi foglalkozások, továbbá 
a tudományos értelmiségi e l i t s z a k m a i professziójának előfeltételeit i s . (21) 

A m o d e m m a g y a r közoktatás és felsőoktatás megteremtésére irányuló első jelentős lé
péseket a z Eötvös József v e z e t t e Vallás és Közoktatásügyi Minisztérium t e t t e m e g . Eöt
vös 1 8 6 8 . évi törvénye m e g t e r e m t e t t e a népoktatási alapintézmények egységes r e n d s z e 
rét, a m e l y b e a z e l e m i és felsőbb népiskolák, polgári iskolák és a népiskolai tanítóképez-
dék t a r t o z t a k . M e g s z a b t a a z oktatási intézményekben tanítandó tantárgyakat, a z intéz
ményrendszer működésének tárgyi és személyi feltételeit, r e n d e l k e z e t t a tanítók képesí
tésének követelményeiről. 

A z 1 8 6 8 . évi 3 8 . törvény intézkedik a városi kispolgárság (tisztviselők, kereskedők, 
i p a r o s o k ) igényeinek kielégítését szolgáló polgári i s k o l a létrehozásáról i s . E z a négy éves 
- később széles körben népszerűvé váló - intézménytípus a z e l e m i i s k o l a első négy o s z 
tályának elvégzése után biztosította a továbbtanulás lehetőségét. A z iskolatípus sikerét 
jól érzékelteti, h o g y a századfordulón polgári iskolát végzett m i n t e g y 4 0 0 0 fiútanuló 6 0 
százaléka, a közel félezer polgárit végzett lánytanuló 4 0 százaléka f o l y t a t t a tovább t a n u l 
mányait (elsősorban tanítóképző, tanítónőképző intézetben). A tanulmányaikat befejező 
fiúk előtt a z állami h i v a t a l n o k i k a r r i e r alsóbb s z i n t j e i - írnoki, díjnoki, vasúti t i s z t v i s e 
lői, jegyzői állások - nyíltak m e g , a lányok többsége p e d i g tanulmányai befejeztével o t t 
h o n m a r a d v a készült a „művelt háziasszony", a feleség- és a n y a - s z e r e p r e . A polgári i s 
k o l a i tanítók képzése 1 8 7 3 - b a n kezdődött a Gyertyánffy István v e z e t t e b u d a i tanítóképző 
intézet, a P a e d a g o g i u m keretében. A polgári i s k o l a i tanítónők képzését p e d i g a p e s t i t a 
nítónőképző intézet ( a későbbi Erzsébet nőiskola) végezte. (22) 

A középiskolák terén a kiegyezés a Thun-féle r e f o r m o k h o z képest n e m h o z o t t jelentős 
s z e r v e z e t i változást. A Trefort Ágoston minisztersége a l a t t 1 8 8 3 - b a n e l f o g a d o t t középis
k o l a i törvény e r r e a l a p o z v a megőrizte a két korábbi középiskola-típust: - a felsőfokú t a 
nulmányokra előkészítő - k l a s s z i k u s gimnáziumot és a - már 1 8 7 5 - b e n nyolcosztályos
sá f e j l e s z t e t t - reáliskolát. A gimnázium a h u m a n i s z t i k u s , mindenekelőtt görög-latin mű
veltségtartalmakat, a reáliskola p e d i g a m o d e m n y e l v e k e t és a matematikai-természettu
dományos tanulmányokat h e l y e z t e előtérbe. A gimnáziumi érettségi a felsőoktatás m i n 
d e n típusában lehetővé t e t t e a továbbtanulást. A reáliskola e z z e l s z e m b e n szűkebb t o 
vábbtanulási lehetőségeket biztosított, elvégzése után c s a k a műegyetemre, a tudomány
e g y e t e m e k matematikai-természettudományi karára, a bányászati, erdészeti és gazdasági 
akadémiákra l e h e t e t t b e i r a t k o z n i . A törvény intézkedik a középiskolák felügyeletéről i s , 
a z ország területét 1 2 tankerületre o s z t j a , élükre tankerületi főigazgatót n e v e z k i , a k i n e k 
felügyeleti j o g a a f e l e k e z e t i középiskolákra i s k i t e r j e d t . A középiskolai törvény intézke-



de t t a tanári képesítés feltételeiről i s , előírva a z állami tanárvizsgáló bizottság előtt l e t e t t 
képesítő vizsgát. (23) 

A modernizáció eredményei jól n y o m o n követhetők a kultúra és tudomány intézmény
rendszerének látványos fejlődésében i s , elsősorban a l e g n a g y o b b közvetlenül állami f e n n 
tartású közgyűjtemények; központi múzeumok, könyvtárak, levéltárak bővülésében. Szá
m o s állami támogatással működő, gazdasági f e l a d a t o k a t i s ellátó kutatóintézet jött létre, 
és több országos hatósugarú tudományos és s z a k m a i egyesület alapításra kerül. H a m a r o 
san c s a k n e m v a l a m e n n y i s z a k m a i egyesület m e g t e r e m t e t t e saját szakfolyóiratát i s ( 1 8 6 7 : 
Századok, 1 8 6 8 : Erdészeti L a p o k , 1 8 6 9 : Természettudományi Közlöny, 1 8 7 3 : Földrajzi 
Közlemények, 1 8 7 6 : M a g y a r Könyvszemle, 1 8 7 7 : E g y e t e m e s P h i l o l o g i a i S z e m l e s t b . ) . A 
tudományos élet irányításában jelentős s z e r e p j u t o t t a z 1 8 6 9 - b e n újjászervezett Akadémi
ának i s , a m e l y ettől a z időtől kezdődően három osztályra tagolódva ( n y e l v - és széptudo

mányi, bölcsészet-, társadalom- és történettu
dományi, m a t e m a t i k a i és természettudomá
n y i ) f e j t e t t e k i a tevékenységét. 

A kiegyezés után tovább fejlődött a felső
oktatási r e n d s z e r i s . A z e z z e l k a p c s o l a t o s e l 
ső változások a tudományegyetemen j e l e n t 
k e z t e k , a m e l y e k egyrészt a tanulmányi r e n d 
módosításában, másrészt a tudományos f e j 
lődés folytán e g y r e j o b b a n differenciálódó 
tudománytartalmak alakulását követő új t a n 
székek szervezésében nyilvánultak m e g . A z 
Eötvös által kezdeményezett e g y e t e m i r e 
f o r m keretében került s o r 1 8 7 0 februárjában 
a neveléstudományi tanszék nyilvános r e n 
des e g y e t e m i tanárának kinevezésére i s . A 
neveléstan új p r o f e s s z o r a , L u b r i c h Ágoston 
( 1 8 2 5 - 1 9 0 0 ) e z t követően 3 0 évig állt a t a n 
szék élén, m i n t a n n a k első ténylegesen mű
ködő világi e g y e t e m i tanára, a k i a z e g y e t e m i 
pedagógiai oktatásra a tanszék megalapításá
tól jellemző erőteljes k a t o l i k u s orientációt 
v i t t e tovább. 

A h a z a i Herbart-recepció sajátos n e m z e t i 
vonásaként értelmezhető a z 1 8 7 0 - e s évek 
elején kibontakozó úgynevezett L u b r i c h -
Kármán v i t a , a m e l y n e k hátterében L u b r i c h 
és a h a z a i herbartiánus pedagógia k i e m e l k e 

dő képviselője, Kármán Mór közötti mély személyes és s z a k m a i ellentét húzódik. E n n e k 
e g y i k f o n t o s e l e m e L u b r i c h Herbart-kritikája, a m e l y a német gondolkodó pedagógiáját a 
k o r a b e l i k a t o l i k u s nevelésfelfogás szemszögéből bírálja. (24) H e r b a r t rendszerének a l a p 
tévedéseit vizsgálva L u b r i c h elsősorban ebből a szempontból v o n j a elemző k r i t i k a alá 
a n n a k metafizikáját, lélektanát, etikáját, d e k r i t i k u s a n v i s z o n y u l a h e r b a r t i neveléstanhoz 
i s , erőteljesen bírálja a n n a k céltanát, a nevelési f o l y a m a t hármas tagolódását, továbbá a 
formális f o k o z a t o k tanát i s . Túlságosan mesterkélt, spekulatív jellegűnek t a r t j a H e r b a r t 
filozófiai rendszerét, pszichológiájáról szólva a n n a k gépies, a z e m b e r i értelem működé
sét m e c h a n i k u s a n leegyszerűsítő jellegét bírálja, a m e l y s z e r i n t e mellőzi a z a l a n y i s z a b a d 
ság képzetek f e l e t t i hatalmát, továbbá t a g a d j a a z a k a r a t autonóm szabadságát. A k o n c e p 
ció legfőbb hibájául a z t rója f e l , h o g y jóllehet határozottan állítja a vallás szükségessé
gét, s z i n t e „irtózik" I s t e n fogalmának p o n t o s meghatározásától. L u b r i c h s z e r i n t a z elmé-

Megfigyelhető a törekvés arra, 
hogy a századforduló után je

lentkező új pedagógiai irányza
tok, reformpedagógiai koncepci

ók, a gyermektanulmány és a 
korszerű lélektan új kutatási 
eredményei a hagyományos 

herbartiánus elméleti konstruk
ció elemeivel ötvöződjenek, és 

ezzel összefüggésben megterem
tődjék az integrált társadalom

tudományként értelmezett elmé
letipedagógiai rendszer. 

Weszely Ödön rendszerező 
munkáinak szellemtudo-

mányos-kultúrpedagógiai orien
tációja sajátos szellemi hidat, át

menetetjelent a késői 
herbartianizmus és a harmin

cas években a pesti egyetemen is 
uralkodóvá váló 

szellemtudományos-kultúrpeda-
gógiai szemléletmód között. 



l e t i koncepció tévedéseiből fakadóan h a m i s a k és használhatatlanok a z a r r a a l a p o z o t t t a n 
t e r v a l a p e l v e i i s . (25) 

A L u b r i c h és Kármán között feszülő ellentét a z o n b a n több, m i n t személyes rivalizá
lás. A hitvalló k a t o l i k u s L u b r i c h pedagógiai r e n d s z e r e lényegében a p e s t i e g y e t e m e n 
n a g y hagyományokkal rendelkező, konzervatív, erőteljesen k a t o l i k u s , teológiai orientá
ciójú pedagógiai szemléletmód továbbélését j e l e n t e t t e . A z e l l e n e irányuló k r i t i k a éle e l 
sősorban a z általa v a l l o t t keresztény szemlélet k o n z e r v a t i v i z m u s a e l l e n irányul. Jól érzé
k e l t e t i e z t például a L u b r i c h munkáját bíráló György Aladár a z o n kitétele, m e l y s z e r i n t 
„a mü szerzője buzgó ultramontán", v a g y i s a k o r a b e l i radikális liberális frazeológiát m a 
g y a r r a átültetve: vakbuzgó k a t o l i k u s , s eképpen h a z a f i a t l a n . (26) 

A v e l e s z e m b e n álló, Kármán által népszerűsített herbartiánus pedagógia jellemzője a 
„gottfreier I d e a l i s m u s " . Valószínűleg e z v o l t a z a kitétel, a m e l y L u b r i c h h e v e s elutasítá
sába ütközött. A v e l e s z e m b e n állók számára p e d i g éppen e z a H e r b a r t tanítványai által 
k i d o l g o z o t t , korszerűnek számító herbartiánus koncepció a z , a m e l y a k o r a b e l i n e m z e t i l i 
b e r a l i z m u s közoktatásügyi modernizációját és a z intézményes szekularizációt hangsú
lyozó eszmevilágával leginkább összhangban állott. U g y a n i s s z e r t e Európában éppen e z 
a z irányzat, Ziller és Rein által k i d o l g o z o t t e g y r e népszerűbbé váló felfogás j e l e n t e t t e a 
kibontakozó m o d e r n n e m z e t i közoktatási r e n d s z e r e k szakszerű működésének tudomá
n y o s megalapozottságát és hatékony munkájának iskolapedagógiai hátterét. 

E z a L u b r i c h törekvéseivel élesen s z e m b e n álló felfogás a z 1 8 7 0 - e s évektől kezdődő
e n e g y r e számottevőbb hatást g y a k o r o l t a m a g y a r pedagógiai gondolkodás és i s k o l a i 
g y a k o r l a t alakulására. A z irányzat legjelentősebb h a z a i képviselője, iskolateremtő s z e 
mélyisége, adaptálója és népszerűsítője Kármán Mór ( 1 8 4 3 - 1 9 1 5 ) , a k i jelentős s z e r e p e t 
játszott a középiskola, i l l e t v e a középiskolai tanárképzés e b b e n a z időben bekövetkező 
átszervezésében. A herbartiánus a l a p o k r a épülő elméleti pedagógia m i n t e g y e t e m i t u d o 
mányos diszciplína c s a k a n a g y rivális, L u b r i c h Ágost 1 9 0 0 - b a n bekövetkező halála után 
k a p o t t h i v a t a l o s megerősítést a p e s t i e g y e t e m neveléstudományi tanszékén. 

E z t megelőzően a herbartiánus pedagógia elsősorban a Kármán által v e z e t e t t , a z e g y e 
temtől elkülönítve működő tanárképző intézetben és a n n a k gyakorlógimnáziumában 
éreztette hatását. 1873-től a tanárképzőben a z oktatás „rendes, kötelezett t a n t e r v alapján" 
történt, a m e l y n e k hatáskörét i g y e k e z t e k a z e g y e t e m i előadásokra i s k i t e r j e s z t e n i , kö
zülük jó néhánynak a hallgatását a tanárjelölteknek kötelezővé i s tették. A tanárképző t e 
hát kísérletet t e t t a r r a , h o g y a z e g y e t e m e t - a tanszabadság a d t a lehetőségekhez képest -
felhasználja saját céljaira. Kármán Mór a z t hangsúlyozta, h o g y a bölcsészeti k a r n a k „kö
telességévé vált r e n d s z e r e s t a n f o l y a m a i t a tanárképzés szükségleteinek megfelelően 
s z e r v e z n i " . (27) A filozófiai k a r n e m húzódhat a z öncélú tudósképzés sáncai mögé, k i 
k e l l v e n n i e részét a n e m z e t közművelődésének, oktatásügyének szolgálatából. E z a kö
vetelés a p e s t i e g y e t e m bölcsészkarának határozott elutasításába ütközött, m i v e l - úgy
m o n d - sértette a z „egyetemi tanítás szabadságának" hagyományos elvét. A z átszervezés 
ellenére a középiskolai tanárképző intézet és a z e g y e t e m k a p c s o l a t a mindvégig k o n f l i k 
t u s o k k a l t e r h e l t m a r a d t . A középiskolai tanárok g y a k o r l a t i képzésében kiemelkedő s z e 
r e p e t játszott a tanárképző g y a k o r l a t i szakosztályának irányítása a l a t t álló - a z e g y e t e m 
től t e l j e s e n független - gyakorlógimnázium. így e n n e k pedagógiai arculatának kialakítá
sában Kármán Mór s z a b a d k e z e t k a p o t t . A z i s k o l a e g y i k l e g f o n t o s a b b feladatának a 
módszertani eljárások kidolgozását és kipróbálását t a r t o t t a . (28) 

E z z e l a h a z a i e g y e t e m i tudományos pedagógia terén a 1 9 . századi e g y e t e m i tudomány
fejlődés nemzetközi s z a k i r o d a l o m b a n szereplő „három generációs modelljének", m e l y 
s z e r i n t a z új e g y e t e m i tudományok intézményesülése három egymást követő generáció 
összehangolt tevékenysége nyomán jön létre, a p e s t i e g y e t e m e n e g y sajátos „nemzeti" 
formája a l a k u l k i . A tudománytörténeti vizsgálatok u g y a n i s megállapítják, h o g y a z új 
e g y e t e m i tudományok intézményesülése három egymást követő generáció kooperációja 



nyomán, lépcsőzetesen következik b e . A z e g y e t e m i tanárok első - még „autodidakta" -
generációja képezi k i a z o k a t a z első hallgatókat, a k i k középiskolai tanárként v i s z i k t o 
vább a z új tudomány szemléletmódját, és a z a n n a k jegyében általuk kiképezett h a r m a d i k 
generáció, a z e g y e t e m r e bekerülő középiskolai tanítványaik kapják c s a k m e g a z új t u d o 
mány műveléséhez szükséges intenzív és t e l j e s körű kiképzést. (29) E z a m i esetünkben 
a z t j e l e n t i , h o g y a herbartiánus szemléletmód meghonosítója, Kármán németországi t a 
nulmányait követően e g y e t e m i magántanárként a z első gimnáziumi tanárgeneráció elmé
l e t i alapképzését és a gyakorló gimnázium, i l l e t v e a z a h h o z kapcsolódó tanárképző inté
z e t vezetőjeként a n n a k iskolapedagógiai alapozását i s ellátta. E n n e k eredményeként a z 
1 8 9 0 - e s évek végén j e l e n t m e g Magyarországon a z a Kármán tanítványaiból rekrutálódó 
első tudósgeneráció (például Fináczy, Waldapfer, Weszely), a m e l y n e k t a g j a i jelentős s z e 
r e p e t játszanak a h e r b a r t i a n i z m u s e g y e t e m i tudománnyá válásában, i l l e t v e a n n a k a nép
i s k o l a i tanítóképzéssel k a p c s o l a t o s recepciójában, v a l a m i n t e n n e k eredményeként a n n a k 
a népiskolai g y a k o r l a t b a n történő elterjesztésében i s . 

A p e s t i e g y e t e m pedagógiai tanszékének arculatát - a L u b r i c h halálát követő h a r m i n c 
évben, egészen 1 9 3 0 - i g - a n a g y tekintélyű neveléstudós, Fináczy Ernő, a Willmann ál
t a l képviselt, tudományos igényű k a t o l i k u s a l a p o k o n nyugvó h e r b a r t i a n i z m u s (30) h a z a i 
megteremtője határozta m e g . Szerepét kissé leegyszerűsítve úgy értékelhetjük, h o g y e g y 
o l y a n középutat k e r e s e t t , a m e l y n e k segítségével a k a t o l i k u s pedagógiai hagyományok, 
a z o k világnézeti és értéktartalmai a k o r színvonalán álló tudományos megalapozottság
g a l és alapossággal párosulva továbbfej leszthetővé váltak. Tudományos életművének g e 
rincét k a t o l i k u s orientációjú nonnatív pedagógiája a n t i k , i l l e t v e keresztény nevelési h a 
gyományokon nyugvó történelmi-deduktív a l a p j a i t megteremtő neveléstörténeti munkás
sága j e l e n t i , a m e l y n e k legfőbb eredményei n a g y formátumú, öt kötetes pedagógiatörté
n e t i munkájában követhetők n y o m o n . R e n d s z e r e s felépítésű, e l v i következetességet tük
röző, széleskörű nemzetközi s z a k i r o d a l m i tájékozottsággal és stiláris szempontból i s k i 
váló elméleti pedagógiai és neveléstörténeti munkái a h a z a i neveléstudomány máig m a 
radandó értékű alkotásai. P r o f e s s z o r i munkásságának évei a l a t t t a r t o t t előadásaiban a n e 
veléstudomány k l a s s z i k u s területeit tárgyaló neveléselméleti, d i d a k t i k a i és neveléstörté
n e t i témái dominálnak. 

A pedagógia e g y e t e m i tudományként történő intézményesülésével párhuzamosan a 
múlt század végére megszületnek s z a k m a i közéletének tágabb intézményi feltételei i s . 
1 8 9 2 - b e n megalapításra került a M a g y a r Pedagógiai Társaság, a m e l y M a g y a r Pedagógia 
címmel folyóiratot a d o t t k i . E r r e a z időszakra szilárdult m e g a m a g y a r közoktatás a l a p 
játjelentő - a z 1 8 6 8 . évi 3 8 . t c . által létrehozott - hatosztályos népiskolák hálózata. A 
népiskolák száma 1 8 6 9 és 1 9 1 4 között 1 4 ezerről 1 7 e z e r r e , a tanítók létszáma 18 e z e r 
ről 3 4 e z e r r e , a z iskolába járó diákoké p e d i g 7 2 9 ezerről több m i n t 2 millióra e m e l k e d e t t . 
E z t a d i n a m i k u s fejlődést jól érzékelteti, h o g y a 6 - 1 2 éves tanköteles korosztálynak 
1 8 9 0 - b e n már 8 0 , 1 9 1 3 - b a n 8 5 százaléka r e n d s z e r e s e n járt iskolába. (31) 

E z z e l összefüggésben a századforduló után a z e g y e t e m e n művelt tudományos pedagó
g i a elméleti műhelyei m e l l e t t , i l l e t v e g y a k r a n a z o k k a l rivalizálva új pedagógiai törekvé
s e k i s m e g j e l e n t e k . E z e k b e n jelentős s z e r e p e t játszanak a z e g y r e erőteljesebb s z a k m a i 
erőt képviselő népiskolai tanítók, i l l e t v e tanítóképző intézeti tanárok, a k i k n e k k i e m e l t 
szerepük v a n a századforduló m o d e r n pszichológiai-pedagógiai áramlatainak, a g y e r 
mektanulmány eredményeinek h a z a i elterjesztésében. A b u d a p e s t i tanítóképző intézeti 
tanár, Nagy László és munkatársai 1 9 0 6 - b a n létrehozzák a M a g y a r Gyermektanulmányi 
Társaságot. A m o z g a l o m szervezői és követőik - a z irányzat külföldi képviselőihez h a 
sonlóan - a neveléstudomány új kísérleti, t a p a s z t a l a t i a l a p o k r a helyezését és e g y új p e 
dagógiai szemlélet elterjedését várták a korszerű nevelési-pszichológiai törekvések tér
hódításától. A gyermekközpontú pedagógiai felfogás terjesztése érdekében széles körű 
népszerűsítő munkába k e z d t e k : t a n f o l y a m o k a t s z e r v e z t e k a gyakorló pedagógusok szá-



mára, könyveket, folyóiratokat a d t a k k i : 1907-től N a g y László szerkesztésében A G y e r 
m e k címen m e g j e l e n t a társaság önálló folyóirata i s . A gyermektanulmányozás fővárosi 
központján kívül vidéki fiókkörök jöttek létre. A m a g y a r elméleti pedagógia kiemelkedő 
személyiségei közül főleg Weszely Ödön (1918-tól a p o z s o n y i , e z t követően a pécsi, m a j d 
1 9 3 5 - b e n , halála előtt rövid i d e i g a p e s t i e g y e t e m pedagógia p r o f e s s z o r a ) t e t t s o k a t a 

m o z g a l o m kibontakozása, v a l a m i n t a gyermektanulmány és a reformpedagógia eredmé
n y e i n e k népszerűsítése érdekében. (32) 

W e s z e l y tudományos munkássága, életútjának főbb állomásai e g y b e n a h e r b a r t i a n i z 
m u s intézményesülésének egyéb irányaira i s ráirányítják figyelmünket. K e z d e t b e n Kár
mán hatására, m a j d a tanítványai, a 1 9 . század utolsó évtizedében és a századforduló után 
megjelenő f i a t a l tudósgeneráció munkássága nyomán a herbartiánus pedagógia e l f o g a 
d o t t e g y e t e m i elméleti tudománnyá válik. A generáció s z a k m a i tudományos pályafutásá
n a k „királyi útját" jól példázza például Fináczy Ernő életútja és e g y e t e m i tudományos 
k a r r i e r j e , míg a k o r s z a k másik lehetséges karriermodelljét, a z e g y e t e m i professzorrá vá
lásnak a g y a k o r l a t i tanári munkával i s s z o r o s k a p c s o l a t b a n álló lehetőségét a z a l a c s o 
nyabbról érkező W e s z e l y Ödön életútja m u t a t j a . Fináczy b u d a i középosztálybeli, német 
gyökerű művelt konzervatív, a u l i k u s k a t o l i k u s tisztviselőcsalád ( a p j a 1 8 6 8 után m a g a s 
rangú pénzügyi h i v a t a l n o k , m a j d m i n i s z t e r i titkár) g y e r m e k e , töretlen 8 osztályos g i m 
náziumi tanulmányok - e g y e t e m i doktorátus - középiskolai tanári - vezető minisztériu
m i tisztviselő - e g y e t e m i tanár (33) karrierívével ellentétben p e s t i i p a r o s családból érke
ző, korán árvaságra jutó W e s z e l y pályafutását a z 1 8 8 0 - a s évek végén e l e m i i s k o l a i taní
tóként k e z d i . A pedagógus s z a k m a k o r a b e l i ranglétráján végighaladva a polgári i s k o l a i 
tanítói oklevél megszerzése után a főváros több polgári iskolájában i s tanított. Közben 3 2 
éves korában t e t t e l e a középiskolai tanári vizsgáit, m a j d 1899-től a I V . kerületi főreális
k o l a tanára, 1906-tól igazgatója. A z 1 8 9 0 - e s évek elejétől kezdődően több s i k e r e s n y e l v 
t a n - és irodalomkönyv szerzője, m a j d tanára, Kármán Mór biztatására érdeklődése a n e 
veléstudomány felé f o r d u l t . 1 8 9 5 - b e n a R e i n által v e z e t e t t , világszerte számon t a r t o t t 
herbartiánus pedagógiai műhely, a jénai e g y e t e m nyári tanfolyamának hallgatójaként i s 
m e r k e d e t t m e g a német tudós pedagógiai rendszerével, a k i n e k e g y i k legkövetkezetesebb 
h a z a i követőjévé válik. 

W e s z e l y elméleti pedagógia-felfogásának alakulására a z első i m p u l z u s o k a t szintén 
Kármán Mór g y a k o r o l t a , a z o n b a n a századforduló után k i a d o t t első pedagógiai tárgyú 
műveiben - elsősorban a több kiadásban i s megjelenő, népszerű tanítóképzős tanköny
vében, a ,Népiskolai tanítástan, neveléstan és módszertan' című munkában - már a 
h e r b a r t i a n i z m u s R e i n , Willmann n e v e által fémjelzett újabb törekvései i s érvényesültek. 

W e s z e l y k o r a i pedagógiai munkásságának jelentős f e j e z e t e - a Bárczy István főpolgár
mesterré választása nyomán kibontakozó széleskörű várospolitikai r e f o r m o k h o z k a p c s o 
lódva - a főváros közoktatásügyének átszervezésére irányuló szervező és programadó t e 
vékenység. A belvárosi reáliskola igazgatójaként k a p o t t megbízatást B u d a p e s t iskoláinak 
pedagógiai felügyeletére, m a j d a későbbi években kiteljesedő nagyszabású r e f o r m m u n 
kálatok során tevékenysége a főváros oktatásügyének négy területére összpontosult. 
M e g s z e r v e z t e a főváros szakfelügyeleti rendszerét, a m e l y később a z országos r e n d s z e r 
e g y i k modelljéül szolgált. B u d a p e s t h e l y i t a n t e r v i munkálatainak irányítására 1 9 1 2 - b e n 
megalapította a fővárosi tanítók továbbképzésére szolgáló Fővárosi Pedagógiai Szeminá
r i u m o t , a m e l y n e k első igazgatója l e t t , 1906-tól s z e r k e s z t i a Bárczy-program kultúrpoli
t i k a i és közoktatási sajtóorgánumát, a Népmüvelés című folyóiratot, és - részben a n n a k 
hasábjain - a kultúrpolitikai r e f o r m e g y i k fő teoretikusaként elméleti s z i n t e n i s m e g a l a 
p o z z a a nagyszabású korszerűsítési munkálatokat. (34) 

Jóllehet a z 1 9 2 0 - a s évek elejétől kezdődően a p o z s o n y i , m a j d a pécsi e g y e t e m p e d a 
gógia professzoraként tevékenykedett, munkássága mégis a p e s t i e g y e t e m e n k i b o n t a k o 
zó elméleti pedagógiai törekvésekhez áll a legközelebb. W e s z e l y munkásságában érvé-
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nyesül a késői h e r b a r t i a n i z m u s , elsősorban R e i n felfogásának l e g t e l j e s e b b h a z a i r e c e p c i 
ója. E n n e k köszönhetően elméleti és iskolapedagógiai munkásságában i s megfigyelhető 
a törekvés a r r a , h o g y a századforduló után jelentkező új pedagógiai irányzatok, r e f o r m 
pedagógiai koncepciók, a gyermektanulmány és a korszerű lélektan új kutatási eredmé
n y e i a hagyományos herbartiánus elméleti konstrukció e l e m e i v e l ötvöződjenek, és e z z e l 
összefüggésben megteremtődjék a z integrált társadalomtudományként értelmezett elmé
l e t i pedagógiai r e n d s z e r . A húszas években született rendszerező munkáinak s z e l l e m t u -
dományos-kultúrpedagógiai orientációja sajátos s z e l l e m i h i d a t , átmenetet j e l e n t a késői 
h e r b a r t i a n i z m u s és a h a r m i n c a s években a p e s t i e g y e t e m e n i s uralkodóvá váló s z e l l e m -
tudományos-kultúrpedagógiai szemléletmód között. 
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