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A herbartianizmus recepcidja
a pesti egyetemen

Esettanulmany

A tanulmdny azt a folyamatot vizsgdlja, amelynek keretében a
herbartianizmus egyrészt a pesti egyetem pedagdgiai tanszékeén
oktatolt, elfogadott egyetemi tudomanyos diszciplindva, mdsrészt a
kbzépiskolai tandrképzés és a hazai népiskolai tanitoképzés alapuetd
iskolapedagogiai irdnyzatdvd vdlik. Minthogy az iniézményestilési
Jolyamatok szoros kapcsolatban dllnak a kdzép-eurdpai
neveléstudomdny fejlédésének és azon beliil a hevbartianizmus
kdzép-eurdpai régidban 10rténd elterjedésének ditaldnos érvényi
paradigmatikus elemeivel, a pesti egyetemen torténteket tigy is
Jelfoghatjuk, mint a tdgabb fejlédési tendencidk konkrét nemzeti
Jejlodesi keretek kézott meguvaldsulo példdjdt.

zarulé (elsdsorban német &s francia) nemzetkozi neveléstudomany-torténeti dssze-

hasonlité vizsgalatok alapozzik meg, amelyek egyértelmiien bizonyitjak, hogy a
diszciplina eurdpai fejlodésében két — részben nemzeti tradiciokra alapozodé — paradig-
matikus iranyzat érvényesiil; az egyik a tudoméanyfejlodés angolszasz, illetve francia, a
masik pedig a német fejlédési modelljeként értelmezhetd. Ennek — az eurdpai tudomany-
tejlodés tagabb kontextusaiban is kimutathaté — két modellnek egymastol eltérd jegyei
napjainkig érzékelhetok a német, ugynevezett tudomanyos pedagogia (wissenschaftliche
Padagogik) és a francia nevelés tudomanyai (sciences de I"education) elnevezésii tudo-
ményos diszciplina egymastol jelentds mértékben elkiilsniilé szemléletmodjaban. Az el-
88 esetben az 6nalld tudomdnny4 valas igénye a filozdfiai-hermeneutikai hagyoményok
felvallalasdval és ezzel parhuzamosan teljeskorii, 6nalld elméleti rendszerépitésre ira-
nyuld tdrekyvéssel parosul, a masodik modell jellemzéje az erételjes tarsadalomtudoma-
nyos-szociologiai megalapozottsag, a sokféle tudomanyos megkozelitést osszedtvozd
multidiszeiplinaris szemléletméd, illetve az empirikus kutatdsi modszerekre éplilé, gya-
korlatias, technologiai jellegli megkozelités elétérbe helyezése. (/)

A pedagégia, illetve neveléstudomany filozofiai alapokon nyugvo, onallé rendszer-
kent torténd értelmezése tehat nem az egész eurdpai tudoményfejlddésre jellemzé uni-
verzilis jelenség, hanem sajétos , német szindroma”, allapitja meg mar 1983-ban Jiirgen
Schrigwer a német és francia tudomanyfejlédés eltérd vonasait elemzd tanuiményaban,
(2) Jiirgen Keimer kozelmultban lezarult, a kontinentdlis fejlddés német és francia mo-
delije, valamint az ettd] jelentés mértékben eltérd angolszdsz neveléstudomany ujabb fej-
l6désének Osszevetésére vallalkozo, dsszehasonlité vizsgalatainak eredményei arrél ta-
naskodnak, hogy a német neveléstudoméany egészen a hetvenes évekig koveti a korabbi,
filozofiai megaiapozottsigi, 6nallé akadémiai tudomany identitdsat, és megmarad annak
erdteljes szellemtudomanyos (filozofiai, torténeti, filologiai} orientacidja is. A szerzd a
francia neveléstudomany ujabb fejlddési tendencidit vizsgalva megallapitja, hogy az j6-
val csekélyebb mértékben koveti a |, klasszikus német értékeket”, és erbteljesen nyitott a

ﬁ fenti, kissé talan szokatlannak tiiné megdllapitast azok a kilencvenes években le-
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tarsadalomtudomanyos, empirikus kutatdsok, a pszicholégia irant, tovabba szemlélet-
médjdra tovabbra is erbteljes interdiszciplinaritas jeflemzo. Az angol neveléstudomany
rekon vondsokat mutat a fenti francia tudoményfejlédési sajatossagokkal, és ezen tilme-
néen szoros kapesolatban all az olyan nagy hagyomanyokkal rendelkezé rokon diszcip-
lingkkal, mint a pszicholégia és a pedagogiai pszicholdgia. Az Egyesiilt Allamokban ki-
bontakoz6 neveléstudomanyra a fenti jegyeken tilmenden jellemz6 még a pragmatikus,
praktikus tudastartaimak (példdul szakdidaktika, szervezeti és csoporttechnikak) iranti
erdteljes affinitas €s az alkalmazott tarsadalomtudomany statusinak elnyerésére iranyu-
16 torekvés. (3)

A fenti jelenségek torténeti gydkereit vizsglva megdllapithatd, hogy a kontinentalis
tudoményfejlodésen belill mar a 18. szdzad végétd! kezdddben érzékelhets a 20. szazad
kozepéig tartd ,killon utas” fejlodés, amelynek eredményeként erdteljes német dominan-
cidval kibontakozik egy, a tobbi modellértéki diszciplinarendszertdl lényegesen eltérd
Jegyekkel rendelkezé, attél jol elkiilonithett kozép-eurdpai neveléstudomany. Ezt a hipo-
tetikus felvetést a 2000 &szén Budapesten és Keszthelyen tartott, Neveléstudomany Ké-
zép-Eurdpaban’ cimili tudomanyos tandcskozas bevezetd eldadassban Heinz-Elmar
Tenorth a tudoméanyfejlodés nemzetkdzi recepcids tendencidit elemezve fogalmazza
meg: ,,Az a neveléstudomany, amelyrdl mi most beszéliink, olyan miivelddéspotitika, il-
letve iskolai térvényalkotasi folyamat gyermeke, tovabba a szakmai professzié olyan sa-
Jjatos forméjaval all kapesolatban, amely azok kozott az dllamkézponti, kezdetben még
monarchisztikus 19. szazadi viszonyok kézott alakult ki, amelyek jellegzetesen Oroszor-
szag, Poroszorszag és a K.u.K. Monarchia fejlédése soran figyelhetdk meg. Mindezek a
folyamatok szoros osszhangban allnak ezen orszagok altalanos fejlédésmodelljének ala-
kulasaval, amely tarsadalmi és potitikai formaiban és hatdsaban éppen gy killonbbzik a
nyugati mivelddés- és jogallami fejlédés szabad, [iberalis modelljétdl, miként — elmélet-
torténeti szempontbdl nézve — kildnbozik a pozitivista embertudomanyok francia mo-
delljétél is (jollehet ennek hatasa e fejlédés egyik meghatarozo, 1900 koriili idoszakaban
meglehetdsen jelentds ellenerokeént jelentkezett, tovabbi hatasai a 20. szdzad késdbbi sza-
kaszaiban is kimutathatdk).” (4)

Az elbadé 2a modem iskolarendszerek és a neveléstudomany eurdpai fejlodésének kon-
tinentalis, illetve angolszasz modelljét elemezve megallapitja, hogy a sajitos kozép-eu-
répai fejlédési irany helye a kontinentilis fe)lddés rendszermodelljén beliil érvényesil, A
tagabban értelmezett kontinentalis fejlddés hatosugara Poroszorszagtdl Oroszorszigig
terjed, a 19. szdzadban méar magéba foglalja Ausziridt és Magyarorszagot is, de szamos
vonatkozasban ide sorclhaté Franciaorszag is. Miként megallap(tja, a pedagogiai munka
intézményesiilési folyamatai soran jelentkezd, az dllamkdzpont rendszer lényegébol fa-
kado alapvetd sajatossg az egyeterni akadémiai-tudomdnyos felkészités keretében meg-
szerezhetd, bizonyitvdnyokkal hitelesitett képzettségre alapozodé birokratizalt, szakmai
autondmidt nélkilozé allami alkalmazotti munka. Ezzel szemben az angolszdsz-liberalis
professzionalizacio Ggynevezett ,.free and liberal professions” modelljének alapvetd is-
mérve, hogy az ezt a mesterséget folytatok megdrizték az allamtol valé viszonylagos fiig-
getlenségliket, munkajukat elsdsorban a szakmai kizbsségek belsé térvényei vezérlik, Ez
a gyakorlati és korporativ, a professzié dntorvényei alapjan fejlédd szakmai tudastipus
egy viszonylagos autonémidval rendelkezd, dllami ellendrzéstél viszonylag fiiggetlen
oktatdsi rendszerrel 4ll kapcsolatban, amelynek miikodése nem atllamilag meghatarozott
képesitési rendszerre alapozodik, hanem azt magén-, illetve helyi kozosségi kezdemé-
nyezések szabalyozzak.

Az angol szakirodalom &ltal hasznalt professzienalizacio fogalma ebben a megkézeli-
tésben tehdt a kiilénbsz6 érielmiségi (jelen esetben a pedagogus szakmaban kiilonbozé
elméleti €s gyakorlati) feladatkoroket ellaté csoportok szakmasodasanak, a tevékenység-
kor hivatassa valdsanak leirdsdra szolgal. Ennek jellemzésére az adott szakmaban foglal-

—




Iskolakultara 2002,

koztatottak létszamanak alakuldsa mellett olyan sajitos szempontokat is figyelembe
vesznek, mint hogy az adott értelmiségi foglalkozds miként szervezi meg 6nmagat, ho-
gyan ellendrzi az adott feladatkér gyakorlasahoz szilkséges végzettség megszerzését, mi-
ként tudja ondllé szakmai érdekérvényesitését megteremteni, sajat etikai normait tagjai-
val és kdrmyezetével elfogadtatni. (5)

Ebben a tdrténeti dsszefiiggésrendszerben szemlélve , Kozép-Eurépa” tehat nem te-
kinthet6 csupdn egy adott régiéra utalé torténeti-foldrajzi fogalomnak, hanem egyben sa-
Jatos torténeti-tarsadaimi minta alapjan miikodd politikai hatalmi eréteret, annak admi-
nisztrativ rendjét és az abban zajl6 miivelddési folyamatok sajitos clemekkel jellemez-
hetd szakmai iranyitasat is jelenti, amely viszonylag hosszii id6n at, egészen a 20. széza-
dig fennalld porosz, osztrdk, magyar, illetve az orosz monarchidknak koszonhette 1étét.
Eza differencialis megkozelités teszi lehetvé tobbek kozott a régidban zajlo fejlodés kii-
lonb6z6 varidciinak elemzését, a kontinentalis minta hatdrainak kijelslését, illetve an-
nak a tudomdanytorténetre gyakorolt hatasainak megvélaszolasat is. (6)

A kizép-eurtpai torténelmi régidban a

1920, szdzadban megjelend elméleti pedagogi-
ai torekvések ¢s az ezzel parhuzamosan kibonta-
kozd pedagdgus szakmai professzié sordn az
alibbi fontosabb kozos vonasok kitlénithetok el:

— Kozosek keletkezésiik koriilményei és az
annak hatterében 4ll6 eurdpai szellemi 4ramla-
tok és iranyzatok, vagyis az a tudoményos ref-
lexio, amely a filozéfusok, teologusok és isko-
lai szakemberek felfogdsat jellemezte. A
szemléletmod kialakulasira Comenius és az
utépista irdnyzatok mellett hatdst gyakorolt
Hegel, Herbart és Humboldt, az angol empiris-
tdk, a francia szenzualistak, tovabba Rousseau,
késObb Jokn Stuart Mill és Emile Durkheim,
tovabba megfigyelhetd a kultirfilozofiai felfo-

Eppen ez a Herbari ianitvdnyai
dital kidolgozott, korszeriinek
szdmité herbartidnus koncepcio
az, amely a korabeli nemzeti li-
beralizmus kizoktatdsiigyi mo-
dernizdcicjdt és az intézményes
szekularizdciot hangstilyozo
eszmevildgdval leginkdbb 6ssz-
hangban dllott. Ugyanis szerte
Europdban éppen ez az irdmny-
zat, Ziller és Rein dltal kidolgo-
zott egyre népszeriibbé vdlo fel-
Jfogds jelentette a kibontakozo
modern nemzeti kdzoktaldsi

gas differenciélt érvényesiilése is.

— Hasonlé a szakmai professzionalizacié .
19. szdzadban lezajlé intézményesiilési fo-
lyamata, amelynek alapvetd jellemzéje az
cgyetem ¢s az allamilag iranyitott, kitlénbo-
z6 iskolatipusok szerint eltérd tanarképzés
dualitdsa és az iskolai elit-, illetve a tomegoktatds elkiiloniilése.

~ Az elméleti és gyakorlati jellegil feladatokkal kapesolatos szakmai tudds merev el-
killsnitlése és hierarchigja (elméleti és gyakorlé pedagdgusok), valamint miiveléinek el-
téré szakmai szocializacidja.

— A kdzeép-eurdpai neveléstudomany tudomanyos modelljeinek egészen a 20. szazadig
crvényesilld, az angolszasz és a francia megkdzelitéstdl eltérd vonasa tovabbé, hogy azok
olyan diszciplinaként tagolédnak be az egyetemi tudomanyok rendszerébe, amelyek nem
kizarolag a tudomédnyos kvalifikéciot és a kdzoktatdsi rendszer empirikus vizsgalatat
szolgaljak, hanem emellett erteljes rendszerkonform — etikai és legitimacios — funkcio-
kat is ellatnak. (7)

Ez a minta 1918 utdn is meglehetOsen stabil marad, szakmafejlodési és eszmetorténeti
vonatkozasai a kés8bbi idszakban a Weimari Koztarsaségban, majd a naci Németorszag-
ban, tovabba Ausztridban, Magyarorszagon és Lengyelorszagban is megfigyelhetok. (8)

A herbartianizmus a 19. szazad masodik felében megjelend sajdtos kozép-eurdpai ne-
veléstudomany egyik alapvetd, lényegében a fentiekben vazolt tudomanymodelit meg-

rendszerek szakszertl miikode-

sének tudomdnyos megalapo-
zoHsdgdt és hatékony munkdjd-

nak iskolapedagogiai hdtterét,
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alapozé, jelentds irdnyzata. Ugyanis a 19. szazad kozepétd] kezdédéen Németorszaghoz
hasonldan Ausztridban és Magyarorszagon, Lengyelorszagban és Oroszorszighan egy-
ardnt a herbartidnus pedagégia képviseldit hivtak meg az egyetemi tanszékekre, s ezzel
alapvetden meghataroztak a kibontakozé elméleti pedagagia tudomanyanak ekkor elkez-
ddds szakmasodasi folyamatét, annak intézményesiilési formait €s tartalmi elemeit. (9)
A herbartidnus pedagogia térhoditdsa ebben az idében az atlanti térségben és Japanban is
megfigyelhetd. (710) Azonban a kozep -eurdpai régidban megfigyelhetd fejlddéshez vi-
szonyitva az Egyesiilt Allamokban is vezet szerephez jutd irdnyzat egyik fontos eltérd
vonasa, hogy ott befolyasuk csak a tandrképzés teriiletére és nem az egyetemi tudoma-
nyos élet egészére terjedt ki, (/1)

A tovabbiakban a pesti egyetem néhdny pedagdgiat tudomany- és intézményfejlodési
tendencidjénak vazlatos attekintését adva a herbartianizmus mint kézép-eurépai modell
egy sajatos nemzeti alrendszerének a hazai kibontakozast mutatjuk majd be. Megilla-
pithatjuk, hogy a herbartianizmus megjelenését megeldzé idében a pesti egyetemen ok-
tatott neveléstan sem tekinthet6 ujkori értelemben vett tudoményos diszciplinanak, az
erfteljes teologiai orientdciot mutatott. Ezt jol tikrdzi, hogy az 1814-ben alapitott peda-
gogia tanszék elsd kinevezett &s ebben a mindségében 1824-ig tevékenykedd professzo-
ra Krobot Janos, majd az Gt kovetd neveléstant egészen 1870-ig helyettes tanarként ok-
tatd személyek — Pregriny kivételével — katolikus papok voltak, és az altaluk oktatott tan-
anyag, valamint az oktatés szervezeti keretei egyarant szorosan kivetiek a bécsi egyetemn
gyakorlatat. Az ebben az id6ben oktatott neveléstan tananyaga nem Iépett tdl & szdzad el-
{ s évtizedeiben szilletett, tovabbra is jelentds hatasa alapmiivek, Milde, illetve Szilasy
munkdinak felfogasin. A két egyetem kizott fennalld sajitos parhuzamossag csupén az
1870-es ¢vekben szilinik meg, azzal, hogy a bécsi egyetem tandra az osztrdk herbartia-
mzmus klemelkedo képviselbje, Theodor Vogt (1835 1906) miga pestl egyetem elso vi-
many elkote]ezett képviseldje ]esz

A tanszek fejlodésének erre a koral szakaszara a pesti egyetem egészének arculatara is
jellemzé erdteljes katolikus orientacio nyomja rd a bélyeget, ami egyben utal az eurdpai
modernizdcids folyamatok egyik fontos elemét képezd szekularizicionak a Habsburg bi-
rodalom orszagaiban érvényesiild sajdtos vondsaira is. Miutdn a francia forradalom sza-
kit a klerikalizmussal, a 1ényeges kiozszolgalati és tarsadalomfeliigyeleti funkciokkal fel-
ruhazott egyhaz intézményével, a 19. szdzadban mar egész Nyugat-Eurdpa az elvilagia-
sodds felé halad. Soira érvényiiket vesztik a kisebbségi valldsokat sujto tilalmak és kor-
latozé intézkedések, fokozatosan kialakulnak a szabad felekezetvilasztas, az énkéntes
vallasossag ¢s a felekezeten kiviiliség torvényes keretei. Jollehet {1, Jozsef vallasiigyi re-
formjainak visszavonasat kivetden az allamvallast képviseld katolikus egyhaz tovabbra
is allami gyamsag alatt marad, religio praedominans eldjogait tovabbra is megtrzi. A
protestinsok ~ miutdn nem képviseltek allamvallast — szinte teljes mértékben gyakorol-
hattak belsé avtondmiajukat. Ezzel — a feudalis jogrenden beliil — Magyarorszagon is
megtdrténtek az elsé lépések a polgari vallasegyenldiség felé, azonban erdteljesebb sze-
kularizacios torekvések csak 1848-ban fogalmazédnak meg (vallasi egyenldség, az egy-
hazak és az iskoldk allami finanszirozéasa).

Miként példank s mutatja, a tovabbra is fennmaradé feudalis tarsadalmi és hatalmi vi-
szonyok kifejezbdnek a szellemi feladatokat végzd csoport belsd tagolodasaban. Példaul
abban, hogy az egyhazi értelmiségi réteg a 19. szdzad elsd évtizedeiben a szellemi fog-
lalkozasuak legnépesebb, mintegy hiszezer fét szamlalo csoportjat alkotja. A pedagogi-
ai munka meginduld szakmasodasanak kezdeteire utal, hogy a masodik legnépesebb (16
ezer fonyi) kozigazgatasi tisztviseldi csoportot a mintegy 10-11 ezer fos gazdatiszti és
pedagdgusi csoport tagjai (tobbségiikben néptanitok) kovetik, (72) Részben ezzel a saja-
tos értelmiségi rétegzdéssel magyarazhaté tehdt az egyhazi személyek kiemelt szerepe
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az egyetemi pedagogia oktatdsaban, hiszen abban az idében szinte kizarélag ¢k rendel-
keztek azzal a teologiai-filozofiai megalapozottsagi végzettséggel és szakmai miivelt-
séggel, amely az ebben az idében intézményesiild 4j diszciplina szinvonalas oktatasahoz
szitkséges volt. Masrészt ezek a tendencidk szorosan kapesolédnak a katolicizmusnak az
egyetemen érvényesiild hagyomdnyosan erds befolyasihoz is. Ez megnyilvanul példaul
abban is, hogy a kordbban is , katolikusnak” minésitett egyetemen az 6nkényuralmi rend-
szer tovibbra is elkdtelezte magat a vallasi buzgalom felélesztésére iranyuld torekvések
mellett, é&s —a Thun-rendelet dltal deklaralt tanszabadsag alapelveitdl eltérve — kizarta a
més valldsi tandrok alkalmazisat, hangsilyozva a hasznos tudomanyokat, kiilénssen a
18. szdzad ota , fellegként homalyositd tévedések” eloszlatdsanak sziikségességét. A ka-
tolikus egyhaz és a bécsi udvar kzotti kapesolat erdsségét jol jelzi a Ferenc Jozsef altal
1855-ben aléirt konkordatum, amely az egyhdz tevékenységét szinte teljesen mentesitette
az allami feliigyelet aldl, €s a katolikus ifjusdg nevelését minden szinten egyhéazi ellen-
Orzés ala helyezte. ({3)

Herbait hatisénak a pedagogiai gondolkodason tilmutatd tagabb kontextusaira — a ré-
gio 19. szazadi fejlodésének ellentmondésaira — Kiss Endre mar 1978-ban kiadott mun-
kéjaban ramutat, megdllapitva, hogy a német gondolkodé statikus harmonia-megfogal-
mazdsara irdnyulo rendszere a Habsburg monarchia eszmetérténeti arculatat meghataro-
z6 18 ideologiai dramliatanak tekinthetd. Miként Kiss irja: ,ennek a sajatos gondolkodasi
modellnek megvolt az »alapja« a monarchia nemzetiségi-tarsadaimi szerkezetében. A
kiilonds csak az, hogy a monarchia utolso évtizedeinek viragzasaban figyelemre mélto-
an sok tudomdnyos és miivészi eredményt érnek majd el — ugyanennek a modelinek se-
gitségével. A humanizmus és emberszeretet (nem lebecsiilendd értékek) Herbart rendsze-
rének lényegéhez tartoznak, amennyiben gyakorlasuk nem viltoztaita meg, sét éppen
eldsegitette a nmindenség« status quojat. (...) Sokoldald munkdssdganak szinte minden
teriilete egymagaban is alkalmassa tette volna a monarchia vezetd gondolkodojanak sze-
repére. Nyilt alapmotivuma volt gondolkodasédnak az ellentmondasok eltiintetése, ezt a
»spekulacio« igazi feladatanak tekinette.” (74)

Herbart sokoldald munkassagnak pedagogiai recepcidja a Habsburg birodalom orsza-
gaiban az 1848-ban elkezd6dd osztrak oktardsiigyi modernizdcidval dsszefiiggésben —a
herbarti filozofia osztrak ,apostola” (15), Franz Exner (1802—1853) hatdsara — veszi kez-
detét. Az 1849 nyaran, kdzvetlenill a magyar szabadsagharc leverését kbvetden megal-
kotott ,Entwurf der Organisation der Gymnasien und Realschulen in QOesterreich’ a biro-
dalom oktatastigyi modernizacidjanak egyik leghatékonyabb dokumentumaként gyoke-
resen meghatirozta az elkovetkezd éviizedek kdzépfoki iskoldztatdsanak alakulisat,
megteremtve a korszeril magyar altalanosan képzé kdzépiskolat. A pedagdgiat szakiro-
dalomban Entwurf, illetve Organisationsentwurf néven ismertté valé dokumentum a
gimnazium ¢és redliskola szervezet] felépitését, miikodési szabdlyait, tantervét és a tan-
tervhez filizott instrukciokat foglalja magédba, Miutan az 1849, mércius 4-i oktrojali alkot-
mény értelmében Magyarorszag 6nallé dllamisdga megsziint, a bécsi kormany természe-
tesnek tartotta, hogy a tantervet kitlon torvényes intézkedds nélkil, egy miniszteri leirat
formajaban vezesse be. Amint a bécsi kultuszminisztérium elképzelései a hazai szakmai
nyilvanossag elé kertiltek, elsésorban a kbzépfoku oktatas dtszervezésében érintett kato-
likus tanitérendek egyre erdteljesebben biraltak annak mind szervezeti, mind pedig tar-
talmi elemeit. A pesti piarista gimnazium tanari kara nehezményezi annak régtonzott be-
vezetését, mas, szintén katolikus oldalro! érkezé kritikdk annak tartalmi elemeit sem tart-
jak elfogadhatonak. A legfdbb kifogasuk, hogy a rendeletbd] hianyzik a valldsos szellem,
és az okori klasszikusok miveit legaldbb részben keresziény szerzdk irasaibol vett sze-
melvényekkel kivantdk felcserélni. (76) A konzervativ-katolikus allaspontot képviseld
Religio 1850-ben meglehetdsen éles tamadast indit a dokumentum ellen, és annak erétel-
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a klasszikus gérdg-latin kuliira elemeire wannyi gond fordittatik, addig a keresztény is-
tenesség €s kegyelet sugallta miivek, szokasok és erkdlesok, események egészen clmel-
l6ztetnek, megvettetnek, annyira sem méltattatnak, hogy a torténelmi és foldleirasi
leczkék modoranak elfirasai kdzben az azokrai bivebb figyelem legaldbb olyképpen
kottetnék szivére a tanfténak, mint a gorog és romai torténelem, szokasok és irodalomra
nézve térténik.” (17)

Jél latszik, hogy keresztény teoldgiai alapokon nyugvé Herbart-kritika mar az Organ-
isationsentwurf kapcesan elkezdidik. Ugyanis a miniszteri rendelet szerzéi, Franz Exner
prigai egyetemi tandr ¢s a Poroszorszigbol a bécsi egyetemre hivott klasszika-filologus,
Hermann Bonitz Herbart filozdfiai €s pedagogiai szemléletmédjanak és a német neohu-
manizmus mivelddés- és iskolafelfogasanak elkotelezett hivei. Exner Herbart talén leg-
tekintélyesebb osztrak tanitvanyaként jelentds szerepet jatszott abban, hogy a herbartiz-
mus — Kiss Endre korabban idézett munkajaban is elemzett sajatossagok folytdn — a 19.
szizad méasodik felében az osztrak filozélia uralkodd iranyzatdva valt, igy Herbart hata-
sa erbteljesen érvényesiil a taniigyi szabalyzat tananyag-elrendezési elveiben. Ez Herbart
Leibnizhez és Wolffhoz kapesolodo, a hegeli filozofiai idealizmussal szembehelyezkeds
filozéfidjanak azon clemében gybkeredzik, amely a filozéfiai gondolkodés tapasztalati
alapokra helyezésére €s a pszichologiai torvények matematikai modellalasara torekedett,
Ennek kosztinhetéen a herbarti filozofia az egzakt természettudomanyok szamara is jol
hasznosithaté elméleti alapvetést jelentett, amelynek hatdsa az Organisationsentwurf ese-
tében az Ggynevezett realiak, matematika ¢s a természettudoméanyok szerepének felérté-
keléséhez vezetett. A nyolcosztalyos gimnazium tantervében emellett szamottevd mér-
tékben cstkkent a latin nyelv és a korabbi kétéves filozofiai tanfolyam uralkod6 tantér-
gyanak jelentdsége, igy az a filozofidba vald bevezetést némi empirikus pszicholégiai és
formalis logikai elemekkel kiegeszitd marginalis tantarggya valt. (18)

A tervezet jovahagyasat kéveten Bonitz tevékenysége az abban foglalt feladatok tel-
Jesitésére kelloképpen felkésziilt tandrok képzésére iranyult. A bécsi egyetemen filologi-
ai szemindriumot szervezett, amely késibb torténeti-filologiai szeminariumma bévilt.
Ehhez a késbb megszervezeit matematikai és természettudomanyos szeminarium létre-
jotével megteremtddiek az 6nalle gimnaziumi tandrképzés szaktargyi képzésének szer-
vezeti keretei is. (/9)

Lz a kozépiskolai tanarképzessel kapesolatos modernizicios torekvés a pesti egyete-
men csak joval késobb érvényesiil majd. Ennek oka, hogy egyrészt a Bach-korszakban a
magyarorszigi kozépiskolakba német, cseh és morva tandrokat helyeztek, ami jelentds
mértékben csokkentette a fiatal magyar nemzetiségil tandrok elhelyezkedési esélyeit.
Masrészt a rendelet életbe I€pését kivetten Magyarorszag teriiletén nem hoztak létre a
tandrok képesitésére szolgald bizoitsdgokat, igy a magyar szarmazisi tandrjelslieknek
még hossza ideig mds egyetemek (Bécs, Praga, Insbruck, Lemberg) mellett miikods -
vizsgilobizottsagok eldtt kellett a tanari vizsgaikat letenniiik, illetve szamukra a bécsi
egyetem tandrképzd intézetének latogatasat irtdk eld. (20)

Szamottevd valtozasokra a kiegyezést kovetden, az 1870-es évektdl felgyorsuld nagy-
arényu tarsadalmi-gazdasagi-politikai modemizacids folyamatban keriilt sor, amelynek
keretében megtértént a hazai jog ¢s igazsagszolgdltatas rendszerének reformja, a koz-
igazgatds korszeriisitése, a kozoktatds s vallasligyek rendezése, a hiteltigyek, a pénz- és
aruforgalom, az ipari termelés szabalyozasa. Az ebben az iddszakban kezdddd, a szdzad-
forduloig tartd sokoldalii gazdasagi, tarsadalmi és politikal atalakulds természetes vele-
jaréja, tobbnyire kovetkezménye, sét gyakran kimondottan hajté ereje lesz a kulturalis
szférdban bekovetkezd nagyaranyn fejlédés. Az egyre gyorsabb gazdasagi dtalakulds, a
korabbindl szakképzettebb, a gyorsan fejléds, egyre bonyolultabb termelési technika
szakszerd miikidtetésére alkalmas mind nagyobb szamu szakembergarda kiképzését igé-
nyelte az ipar és a mezogazdasag teriiletén, de az egyre gyorsabban fejlédé nagyipari
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gazdalkodas szervezeti és adminisztraciés rendszerének is sziiksége volt a korszer(i gaz-
dasagi ismeretekkel rendelkezd, j61 képzett ligyintézokre, A demokratikus jogallam meg-
teremtésével a polgari szabadsdgjogoknak elvileg az allam minden polgaréra torténd ki-
terjesztése, a rohamosan kiterjedd kozszolgaltatdsok (vasit, posta, Gtfenntartas stb.) alla-
mositasa, illetve kdzségesitése szintén jelentds szami, szakképzett allami tisztviseldt, hi-
vatalnokot igényelt. Az egyre bonyolulttabbé vélé vildgban az emberi és anyagi konflik-
tusok is megszaporodnak, tartalmukban és megnyilvanulasi formaikban is egyre sokol-
dalubba valtak, amelyek kezelésére a modern igazsagszolgaltatasi rendszer és a konflik-
tusokat a t6keés fejlodést tilkrozo jogi kategoridkban is bemutatni képes igyvédi testitlet
kialakitasara volt szitkség. Az egyre értekesebbe valo szakképzett munkaerd védelme, az
egeszséges ember a polgdri viszonyok kézott megndvekedd értéke, fizikai és moralis ér-
telemben is kozérdekke valdsa egyre inkabb igényelte az egészségiigyi ellatas kitldnbo-
z0 szintll szakemberei képzésének fejlesztését is. Mindezek jelentds mértékben hozzaja-
rultak a kiilonbdzé szintl és profili oktatasi intézmények iranti igények megnivekedé-
séhez. Ezek a tendencidk egyrészt jelentds mértékben felgyorsitottak a modern kdzokta-
tasi rendszer hazai kiépiilését, masrészt életre hivtak a korszerti tudomanyos kutatds irdn-
ti szitkségletet és megteremtették a kilonbdzé szintii pedagdgusi foglalkozisok, tovabba
a tudomanyos értelmiségi elit szakmai professzidjanak eldfeltételeit is. (27)

A modem magyar kbzoktatas €s felsboktatds megteremtésére iranyuld elsé jelentos 1é-
péseket az Edtvos Jozsef vezette Vallds és Kozoktatasligyl Minisztérium tette meg, Eot-
vis 1868. évi thrvénye megteremtette a népoktatasi alapintézmények egységes rendsze-
rét, amelybe az elemi és felsébb népiskolak, polgdri iskoldk és a népiskolai tanitoképez-
dék tartoztak, Megszabta az oktatisi intézményekben tanitandé tantargyakat, az intéz-
ményrendszer mikodésének targyi és személyi feltételeit, rendelkezett a tanitok képesi-
tésének kdvetelményeirsl,

Az 1868. évi 38. térvény intézkedik a vdrosi kispolgarsag (tisztviseldk, kereskedik,
iparosok) igényeinck kielégitését szolgald polgari iskola létrehozasardl is. Ez a négy éves
- késtibb széles korben népszerlivé vald — intézménytipus az elemi iskola elsé négy osz-
talydnak elvégzése utdn biztositotta a tovabbtanulds lehetbségét. Az iskolatipus sikerét
Jjol érzékelteti, hogy a szdzadfordulon polgari iskoldt végzett mintegy 4000 filitanulé 60
szazaléka, a kozel félezer polgarit végzett lanytanuléd 40 szazaléka folytatta tovabb tanul-
manyait (elsésorban tanjtdképzo, tanitonéképzo intézetben). A tanulmanyaikat befejezd
fitk eldtt az allami hivatalnoki karrier als6bb szintjei — frnoki, dijnoki, vasiiti tisztvise-
18, jegyzdi allasok — nyiltak meg, a lanyok tobbsége pedig tanulmanyai befejeztével ott-
hon maradva késziilt a ,,mévelt haziasszony”, a feleség- és anya-szerepre. A polgéri is-
kolai tanitok képzése 1873-ban kezdddott a Gyertydnffy Istvan vezette budai tanitoképzd
intézet, a Paedagogium keretében. A polgéri iskolai tanitondk képzését pedig a pesti ta-
nitondkeépzd intézet (a késObbi Erzsébet ndiskola) végezte, (22)

A kozépiskolak terén a kiegyezés a Thun-féle reformokhoz képest nem hozott jelentds
szervezeti valtozast. A Trefort Agoston minisztersége alatt 1883-ban elfogadott kizépis-
kolai torvény erre alapozva megorizte a két korabbi kozépiskola-tipust: — a felséfoki ta-
nulményokra elokészitd — klasszikus gimnaziumot és a — mar 1875-ben nyolcosztilyos-
s fejlesztett — redliskoldt. A gimnadzium a humanisztikus, mindenekeldtt gorog-latin mii-
veltségtartalmakat, a redliskola pedig a modern nyelveket és a matematikai-természettu-
domdnyos fanulmanyokai helyezte elitérbe. A gimnéaziumi érettségi a felsdoktatas min-
den tipusaban lehetdvé tette a tovabbtanulast. A redliskola ezzel szemben szitkebb to-
vébbtanulasi lehetéségeket biztositott, elvégzése utén csak a milegyetemre, a tudomany-
egyetemek matematikai-természettudomanyi kardra, a banyészati, erdészeti és gazdasagi
akadémidkra lehetett beiratkozni, A torvény intézkedik a kdzépiskolak feliigyeletérdl is,
az orszag terilletét 12 tankerliletre osztja, éliikre tankeritleti féigazgatot nevez ki, akinek
felugyeleti joga a felekezeti kozépiskolakra is kiterjedt. A kdzépiskolai torvény intézke-




dett a tanari képesités feltételeird! is, eldirva az allami tanarvizsgald bizottsdg elott letett
képesitd vizsgat. (23)

A modernizacié eredményei j6l nyomon kovethetdk a kultara és tudomény intézmény-
rendszerének latvinyos fejlddésében is, elsésorban a legnagyobb kézvetleniil aliami fenn-
tartdst kozgylijtemények; kozponti mizeumok, konyvtarak, levéltarak bévillésében. Szi-
mos allami tdmogatéssal miikddo, gazdasagi feladatokat is ellatd kutatéintézet jott 1étre,
€s t8bb orszigos hatdsugard tudomanyos és szakmai egyesiilet alapitasra keriil. Hamaro-
san csaknem valamennyi szakmai egyesiilet megteremtette sajat szak folyoiratae is (1867
Szizadok, 1868: Erdészeti Lapok, 1869: Természettudomanyi Kozlony, 1873: Féldrajzi
Kézlemények, 1876: Magyar Konyvszemle, 1877: Egyetemes Philologiai Szemle stb.). A
tudomanyos élet iranyitasaban jelentds szerep jutott az 1869-ben 0jjdszervezett Akadémi-
anak is, amely ettél az id6td] kezdddGen harom osztalyra tagolodva (nyelv- és széptudo-
manyi, bélesészet-, tarsadalom- és torténettu-

Megfigyelhetd a torekvés arra,
hogy a szdzadfordult utdn je-
lentkezd 1f pedagogiai irdnyza-
tok, reformpedagogiai koncepci-
ok, a gyermektanulmdny és a
korszerii lélektan tif kutatdsi
eredményet a hagyomdnyos
herbartidnus elméleti konstruk-
ci6 elemeivel Stvdzddjenck, és
ezzel Osszefiiggésben megiterem-
16djek az integrdlt tdrsadalom-
tudomdnyként értelmezett elme-
leti pedagdgiai rendszer.
Weszely Odén rendszerez6
munkdinak szellemtudo-
mdnyos-kultirpedagogiai orien-
tdcidja sajdtos szellemi hidat, dt-
menetet jelent a késdi
herbartianizmus és a harmin-
cas években a pesti egyetemen is
uralkodovd vdlo
szellemtudomdnyos-kultiirpeda-
gogiai szemléletméd koz o,

domanyi, matematikai és természettudoma-
nyi) fejtette ki a tevékenységét.

A kiegyezés utdn tovabb fejlidott a felso-
oktatdsi rendszer is. Az ezzel kapcsolatos el-
50 valtozasok a tudomanyegyetemen jelent-
keztek, amelyek egyrészt a tanulmanyi rend
modositasaban, masrészt a tudoményos fej-
lodés folytan egyre jobban differenciilédo
tudomdnytartalmak alakulasat kivvetd 1j tan-
szekek szervezéseében nyilvanultak meg. Az
Eodtvos altal kezdeményezett egyetemi re-
form keretében keriilt sor 1870 februarjaban
a neveléstudomanyi tanszék nyilvanos ren-
des egyetemi tandranak kinevezésére is. A
neveléstan 0j professzora, Lubrich Agoston
(1825-1900) ezt kdvetden 30 évig allt a tan-
szék élén, mint annak elsd ténylegesen mii-
kado vilagi egyetemi tandra, aki az egyetemi
pedagégiai oktatdsra a tanszék megalapitasa-
ol jellemzd erdteljes katolikus orientdciot
vitte tovabb.

A hazai Herbart-recepcié sajatos nemzeti
vonasaként értelmezhetd az 1870-es évek
elején kibontakozd tgynevezett Lubrich-
Kérman vita, amelynek hatterében Lubrich
€s a hazai herbartidnus pedagdgia kiemelke-

dd képviseldje, Kdarmdn Mor kozotti mély személyes és szakmai ellentét hiizodik. Ennek
egyik fontos eleme Lubrich Herbart-kritikaja, amely a német gondolkodé pedagogiajat a
korabeli katolikus nevelésfelfogis szemszogébol birdlja. (24) Herbart rendszerének alap-
tévedéseit vizsgalva Lubrich elsésorban ebbdl a szempontbdl vonja elemzd kritika ald
annak metafiziké4jat, [élektanat, etikdjat, de kritikusan viszonyul a herbarti neveléstanhoz
is, erbteljesen biralja annak céltanat, a nevelési folyamat harmas tagolodasat, tovabbd a
formalis fokozatok tandt is. Tllsdgosan mesterkélt, spekulativ jelleglinek tartja Herbart
filozofiai rendszerét, pszichologiajarol szélva annak gepies, az emberi értelem milkéds-
sét mechanikusan leegyszerilisité jellegét biralja, amely szerinte melldzi az alanyi szabad-
sag képzetek feletti hatalmat, tovabba tagadja az akarat autoném szabadsagat. A koncep-
ci6 lepfébb hibdjdul azt roja fel, hogy jollehet hatirozottan allitja a vallas sziikségessé-
gét, szinte ,,irtézik” Isten fogalmanak pontos meghatdrozasatol. Lubrich szerint az elmé-
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leti koncepeit tévedéseibol fakadoan hamisak és hasznalhatatlanok az arra alapozott tan-
terv alapelvei is. ({25)

A Lubrich ¢s Kérman kozott fesziilé ellentét azonban tobb, mint személyes rivaliza-
las. A hitvallo katolikus Lubrich pedagégiai rendszere lényegében a pesti egyetemen
nagy hagyomanyokkal rendelkezd, konzervativ, erdteljesen katolikus, teoldgiai orienta-
¢idj pedagdgiai szemléletmdd tovabbélését jelentette. Az ellene iranyuld kritika éie el-
sdsorban az dltala vallott keresztény szemlélet konzervativizmusa ellen iranyul. J61 érzé-
kelteti ezt példaul a Lubrich munkajat biralo Gyargy Aladdr azon kitétele, mely szerint
»a il szerzéje buzgd ultramontin™, vagyis a korabeli radikalis liberalis frazeologiat ma-
gyarra atitltetve: vakbuzgé katolikus, s eképpen hazafiatlan. (26)

A vele szemben all6, Kdrmdn dltal népszeriisitett herbartianus pedagégia jellemzdje a
»gottfreier Idealismus”. Valésziniileg ez volt az a kitétel, amely Lubrich heves elutasita-
sdba itkOztt. A vele szemben dll6k szdmara pedig éppen ez a Herbart tanitvanyai altal
kidolgozott, korszerlinek szamfté herbartianus koncepcié az, amely a korabeli nemzeti 1i-
beralizmus kozoktatasiigyi modernizacicjdt és az intézményes szekularizaciot hangsi-
Iyoz6 eszmevilagaval leginkdbb dsszhangban atlott. Ugyanis szerte Europaban éppen ez
az iranyzat, Ziller és Rein dltal kidolgozott egyre népszeriibbé vélo felfogas jelentetic a
kibontakozé modern nemzeti kizoktatasi rendszerek szakszeri mikodésének tudoma-
nyos megalapozottsagat és hatékony munkéjanak iskolapedagégiai hatterét.

Ez a Lubrich térekvéseivel élesen szemben all6 felfogis az 1870-es évekts] kezd6do-
en egyre szamottevobb hatast gyakorolt a magyar pedagogiai gondolkodas és iskolai
gyakorlat alakuldsdra. Az irdnyzat legjelentdsebb hazai képviseldje, iskolateremtd sze-
meélyisége, adaptaldja és népszeriisitje Karman Moér (1843-1915), aki jelentss szerepet
Jatszott a kozépiskola, illetve a kozépiskolai tanarképzés ebben az iddben bekdvetkezd
atszervezesében. A herbartidnus alapokra éplilé elméleti pedagdgia mint egyetemi tudo-
ményos diszciplina csak a nagy rivalis, Lubrich Agost 1900-ban beksvetkezé halala utan
kapott hivatalos meger6sitést a pesti egyetem neveléstudomanyi tanszékén,

Ezt megeldzben a herbartianus pedagogia elsdsorban a Karmaén altal vezetett, az egye-
temtd] elkiilénitve milkodd tandrképzo intézetben és annak gyakorlégimnaziumaban
éreziette hatasat. 1873-161 a tanarképzoben az oktatds ,,rendes, kitelezett tanterv alapjan”
tortént, amelynek hataskorét igyekeziek az egyetemi eldadasokra is kiterjeszteni, ki-
ziilik jo néhdnynak a hallgatasat a tandrjeliteknek kotelezévé is tették. A tanarképzo te-
hat kisérletet tett arra, hogy az egyetemet — a tanszabadsag adta lehetdségekhez képest —
felhasznélja sajat céljaira. Karman Mor azt hangstlyozta, hogy a bolcsészeti karnak | k-
telességévé vélt rendszeres tanfolyamait a tandrképzés sziikségleteinek megfeleléen
szervezni”. (27) A filozofiai kar nem hazodhat az éncéli tudésképzés sancai mogé, ki
kell vennie részét a nemzet kézmilvelddésének, oktatdsiigyének szolgalatabol. Ez a ko-
vetelés a pesti egyetem bolcsészkaranak hatdrozott elutasitasiba atkozott, mivel — agy-
mond — sértette az ,,egyetemi tanitas szabadsdganak” hagyomanyos elvét. Az dtszervezés
ellenére a kozépiskolai tanarképzd intézet és az egyetem kapcsolata mindvégig konflik-
tusokkal terhelt maradt. A kozépiskolai tanarok gyakorlati képzésében kiemelkedd sze-
repet Jatszott a tanarképzé gyakorlati szakosztalyanak iranyitasa alatt 4116 — az egyetem-
tdl teljesen fliggetten — gyakorlogimnazium. {gy ennek pedagégiai arculatanak kialakita-
saban Karman Mér szabad kezet kapott. Az iskola egvik legfontosabb feladatanak a
modszertani eljarasok kidolgozasat és kiprobalasat tartotta. (28)

Ezzel a hazai egyetemi tudominyos pedagdgia terén a 19. szdzadi egyetemi tudomany-
fejlddés nemzetkdzi szakirodalomban szerepld ,hdrom generaciés modelljének”, mely
szerint az Oj egyetemi tudomanyok intézményesillése harom egymast kivetd generacio
Osszehangolt tevékenysége nyoman jon létre, a pesti egyetemen egy sajatos ,,nemzeti”
forméja alakul ki. A tudomanytorténeti vizsgdlatok ugyanis megallapitjak, hogy az 1j
egyetemi tudomanyok intézményesiilése harom egymdst kévetd generacié kooperacioja
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nyomadn, l1épesdzetesen kovetkezik be. Az egyetemi tanarok elsd — még ,,autodidakta™ —
generacidja képezi ki azokat az elsé hallgatokat, akik kizépiskolai tanarként viszik to-
vabb az ij tudomdny szemléletmodjdt, és az annak jegyében altaluk kiképezett harmadik
generacio, az egyetemre bekeriild kozépiskolai tanitvanyaik kapjak csak meg az Gj tudo-
méany miivelésé¢hez szitkséges intenziv és teljes koril kiképzést. /29) Ez a mi esetlinkben
azt jelenti, hogy a herbartianus szemléletmod meghonositdja, Karman németorszagi ta-
nulmanyait kivetden egyetemi magantanarként az elsd gimnaziumi tandrgeneracio elmé-
leti alapképzését €s a gyakorld gimnazium, illetve az ahhoz kapcsolodo tanarképzd inté-
zet vezetBjeként annak iskolapedagogiai alapozasat is ellatta. Ennck eredményeként az
1890-es évek végén jelent meg Magyarorszigon az a Karman tanitvanyaibol rekrutalods
elso tudésgeneracio (példaul Findezy, Waldapfer, Weszely), amelynek tagjai jelentds sze-
repet jatszanak a herbartianizmus egyetemi tudomanny4 véaldséban, illetve annak a nép-
iskolai tanitoképzésse] kapcsolatos recepeidjaban, valamint ennek eredményeként annak
a népiskolai gyakorlatban tdrténd elterjesztésében is.

A pesti egyetem pedagogiai tanszékének arculatat — a Lubrich hatdlat kévetd harmine
€vben, egészen 1930-ig — a nagy tekintélyll neveléstudés, Findczy Ernd, a Willmann al-
tal képviselt, tudomanyos igényil katolikus alapokon nyugvé herbartianizmus (30) hazai
megteremtdje hatirozta meg. Szerepét kissé leegyszerlisitve (gy értékelhetjiik, hogy egy
olyan kdzéputat keresett, amelynek segitségével a katolikus pedagégiai hagyomanyok,
azok vilagnézeti €s ertéktartalmai a kor szinvonalan allé tudomanyos megalapozottsag-
gal és alapossaggal parosulva tovabbfejleszthetdvé valtak. Tudomanyos életmiivének ge-
gyomdnyokon nyugvd torténelmi-deduktiv alapjait megteremtd neveléstorténeti munkas-
sdga jelenti, amelynek legfobb eredményei nagy formatumd, &t kdtetes pedagogiatorté-
neti munkajaban kovetheték nyomon. Rendszeres felépitésii, elvi kivetkezetességet tiik-
roz6, széleskérli nemzetkszi szakirodalmi tajékozotisdggal és stildris szempontbdl is ki-
vélo elméleti pedagogiai és neveléstoriéneti munkai a hazai neveléstudomany maig ma-
radand¢ értékii alkotasai. Professzori munkassaganak évei alatt tartott eldadasaiban a ne-
veléstudomény klasszikus teriileteit targyalo neveléselméleti, didaktikai és neveléstorte-
neti témai domindlnak.

A pedagdgia egyetemi tudomanyként torténd intézményesiilésével parhuzamosan a
mult szazad végére megszilletnek szakmai kdzéletének tagabb intézményi feltételei is.
1892-ben megalapitasra kerillt a Magyar Pedagégial Tarsasdg, amely Magyar Pedagogia
cimmel folyéiratot adott ki. Erre az idészakra szildrdult meg a magyar kozoktatas alap-
jét jelentd — az 1868. évi 38. tc. altal létrehozott — hatosztalyos népiskolak haldzata, A
népiskolak szama 1869 és 1914 kézott 14 ezerrdl 17 ezerre, a tanitok létszama 18 ezer-
ol 34 ezerre, az iskoldba jard diakoké pedig 729 ezerrdl tobb mint 2 millidra emelkedett.
Ezt a dinamikus fejlédést jél érzékelteti, hogy a 6—12 éves tankételes korosztalynak
1890-ben mar 80, 1913-ban 85 szazaléka rendszeresen jart iskoldba. (37}

Ezzel tsszefliggésben a szazadforduld utan az egyetemen mivelt tudomanyos pedagé-
gia eiméleti mihelyei mellett, illetve gyakran azokkal rivalizalva 0j pedagdgiai térekvé-
sek is megjelentek. Ezekben jelentbs szerepet jatszanak az egyre erdteljesebb szakmai
erdt képviseld népiskolai tanitdk, illetve tanitoképzd intézeti tandrok, akiknek kiemelt
szerepiik van a szdzadforduld modern pszicholdgiai-pedagdgiai dramlatainak, a gyer-
mektanulmany eredményeinek hazai elterjesztésében. A budapesti tanitoképzd intézeti
tanar, Nagy Ldszlo és munkatarsai 1906-ban létrehozzak a Magyar Gyermektanulmanyi
Térsasagot. A mozgalom szervezdi és kivetdik — az iranyzat kiilfoldi képviseltihez ha-
sonldan — a neveléstudomany 1j kisérleti, tapasztalati alapokra helyezését és egy Uj pe-
dagogiai szemielet elterjedését vartak a korszerl nevelési-pszichologiai torekvések tér-
hoditasatél. A gyermekkozpontd pedagogial felfogis terjesztése érdekében széles kori
népszeriisitd munkaba kezdtek: tanfolyamokat szerveztek a gyakorio pedagogusok sza-
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midra, kényveket, folyoiratokat adtak ki: 1907-t8] Nagy Laszl6 szerkesztésében A Gyer-
mek cimen megjelent a tirsasag 6nalld folydirata is. A gyermektanulmanyozas févarosi
kozpontjan kivill vidéki fickkorok jottek létre. A magyar elméleti pedagédgia kicmelkeds
személyiségei kozill f8leg Weszely Odin (1918-t0l a pozsonyi, ezt kovetben a pécsi, majd
1935-ben, halala el6tt rovid ideig a pesti egyetem pedagégia professzora) tett sokat a
mozgalom kibontakozésa, valamint a gyermektanulmany és a reformpedagégia eredmé-
nyeinek népszerlisitése érdekében. (32)

Weszely tudomanyos munkéassaga, életiitjanak f6bb allomasai egyben a herbartianiz-
mus intézmeényesiilésének egyéb iranyaira is rairanyitjdk figyelmilnket. Kezdetben Kar-
mén hatdsara, majd a tanitvanyai, a 19. szdzad utolsé évtizedében és a szdzadfordulé utan
megjelend fiatal tudésgenericié munkassaga nyomén a herbartidnus pedagdgia elfoga-
dott egyetemi elméleti tudomdnnyé vélik. A generacio szakmai tudomanyos palyafutsé-
nak , kiralyi dgat” jol példazza példaul Finaczy Emé életiitja és egyetemi tudoményos
karrierje, mig a korszak masik lehetséges karriermodelljét, az egyetemi professzorra vé-
lasnak a gyakorlati tandri munkaval is szoros kapcsolatban 4116 lehetdségét az alacso-
nyabbrél érkezé Weszely Odén életiitja mutatja. Finczy budai kézéposztilybeli, német
gybkerkk miivelt konzervativ, aulikus katolikus tisztviseldcsalad (apja 1868 utin magas
rangl pénziigyi hivatalnok, majd miniszteri titkdr) gyermeke, toretlen 8 osztalyos gim-
naziumi tanulményock — egyetemi doktoratus — kézépiskolai tandri — vezetd minisztériu-
mi tisztviseld — egyetemi tanar (33) karrierivével ellentétben pesti iparos csaladbol érke-
26, kordn drvasagra juté Weszely palyafutasat az 1880-as évek végén elemi iskolai tani-
toként kezdi. A pedagdgus szakma korabeli ranglétrajan végighaladva a polgari iskolai
tanitdi oklevél megszerzése utan a fovéros tébb polgari iskoldjdban is tanitott, Kozben 32
éves koraban tette le a kézépiskolai tanari vizsgait, majd 1899-t51 a IV. keriileti forealis-
kola tandra, 1906-16] igazgatdja. Az 1890-es évek elejétd] kezdddden tobb sikeres nyelv-
tan- és irodalomkdnyv szerzbje, majd tanara, Kdrman Mor biztatasira érdeklddése a ne-
veléstudomany felé fordult. 1895-ben a Rein altal vezetett, vildgszerte szamon tartott
herbartianus pedagogiai miihely, a jénai egyetem nyari tanfolyamanak hallgatéjaként is-
merkedett meg a német tudoés pedagégiai rendszerével, akinek egyik legktvetkezetesebb
hazai kovetgjévé valik.

Weszely elméleti pedagogia-felfogasanak alakuldsira az elsé impulzusokat szintén
Karmén Mor gyakorolta, azonban a szazadforduld utan kiadott els¢ pedagégiai targyu
miiveiben — elsdsorban a t6bb kiadasban is megjelent, népszeril tanitoképzés tankdny-
vében, a ,Népiskolai tanitastan, neveléstan és modszertan’ cimil munkdban — mar a
herbartianizmus Rein, Willmann neve altal fémjelzett (ijabb torekvései is érvényesiiltek.

Weszely korai pedagégiai munkassaganak jelentds fejezete — a Bdrezy fstvdn fopolgar-
mesterre valasztasa nyomdn kibontakozé széleskor(i varospolitikai reformokhoz kapcso-
[6dva - a fovaros kozoktatasiigyének atszervezésére iranyulé szervezd és programadé te-
vekenység. A belvarosi redliskola igazgat6jaként kapott megbizatast Budapest iskolainak
pedagdgiai feliigyeletére, majd a késtbbi években kiteljesedd nagyszabdsi reformmun-
kalatok soran tevékenysége a févéros oktatasigyének négy teriiletére &sszpontosult.
Megszervezte a fovaros szakfelligyeleti rendszerét, amely késdbb az orszagos rendszer
egyik modelljéiil szolgalt. Budapest helyi tantervi munkélatainak iranyitéséra 1912-ben
megalapitotta a fdvarosi tanitok tovabbképzésére szolgalé Févarosi Pedagdgiai Szemina-
riumot, amelynek elsé igazgatoja lett, 1906-t61 szerkeszti a Barczy-program kultarpoli-
tikai és kozoktatdsi sajtéorganumat, a Népmiivelés cimii folydiratot, ¢s — részben annak
hasabjain — a kultirpolitikai reform egyik f& teoretikusaként elméleti szinten is megala-
pozza a nagyszabasl korszer(sitési munkalatokat. (34)

Jollehet az 1920-as évek elejétdl kezdBdden a pozsonyi, majd a pécsi egyetem peda-
gogia professzoraként tevékenykedett, munkassaga mégis a pesti egyetemen kibontako-
26 elméleti pedagogiai torekvésekhez all a legkdzelebb. Weszely munkéssagaban érvé-
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nyesiil a kés6i herbartianizinus, elsdsorban Rein felfogdsanak legteljesebb hazai recepei-
oja. Ennek kdszinhetben elméleti és iskolapedagigial munkassdagaban is megfigyelhetd
a torekvés arra, hogy a szazadfordulé utdn jelentkezd 0j pedagdgiai iranyzatok, reform-
pedagdgiai koncepcidk, a gyermektanulmany és a korszerii [élektan ) kutatasi eredmé-
nyei a hagyomanyos herbartianus elméleti konstrukei6 elemeivel dtvozbdjenek, és ezzel
osszefiiggésben megteremttdjék az integralt tirsadalomtudomanyként értelmezett elmé-
leti pedagogiai rendszer. A huiszas években sziiletett rendszerezé munkiinak szellemtu-
domanyos-kulttirpedagdgiai orienticidja sajatos szellemi hidat, atmenetet jelent a késéi
herbartianizmus és a harmincas években a pesti egyetemen is uralkodéva vals szellem-
tudoményos-kultirpedagégial szemléletmod kozott.
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