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Németh Andras

A tanterem ¢s berendezésének
torténete

A hetvenes évektol kezdodden szdamos olyan tudomdnyos munka
latott napuvildagot, amely az iskola tdagabb kérnyezetének, belsé
szervezodeésének torténeti alakzataival, fejlodesi trendjeivel, az
iskolai ktilso és belso tér szervezésének szempontjaival és az abban
visszatiikrozodo tdarsadalmi igények
kapcsolatdval foglakozott.

azok az ekkortajt megsziiletd fenomenologiai munkak, amelyek az ember és téri

kdrnyezete kozotti kapesolat filozofiai, antropologiai, illetve pszichologiai vonat-
kozasait is vizsgaltdk. (1) Az iskola belso terének vizsgalataval foglalkoz6 munkak
szemléletmddjanak megalapozasdhoz pedig hozzéjarultak a hetvenes-nyolcvanas évek
okopszichologiai kutatdsai (2) is, amelyek a tarsadalom és az ember, illetve ennek nyo-
man a pedagogiai kdrnyezet és a felndvekvd ember kapcsolatara iranyultak. (3) Emellett
az elmult évtizedekben szamos, az iskolaépiiletek, az iskolai berendezések, tovabba az
ott hasznalatos eszkozok torténeti fejlodésével foglalkozé munka is megjelent. (4) Mas
kutatok a pedagdgiai tevékenységet tagabb tarsadalmi 0sszefiiggésbe agyazottan vizsgal-
va arra a megallapitasra jutottak, hogy a gyermekek tarsadalmi feliigyeletének és fegyel-
mezésének mechanizmusai, illetve azok valtozésai szoros kapcsolatban alltak az iskola
pedagdgiai tereinek, bels6 vilaganak alakulasaval. (5)

Az iskola épitészeti megoldasainak valtozasaival, belso térszerkezetének alakulasaval
Osszefiiggd kutatasok ujabb eredményeihez jelentds mértékben hozzajarultak az iskola-
val kapcsolatos képdokumentumok és egyéb korabeli targyi dokumentumok feltarasara
¢és elemzésére irdnyuld pedagogiai ikonografiai vizsgalatok is. (6) A témaval kapcsolatos

s

ﬁ kutatoi érdeklédés 0j iranyanak megalapozasaban jelentGs szerepet jatszottak
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koncepciok pedig kifejezetten arra torekszenek, hogy a gyermeki fejlodés testi €s lelki
sajatossagaira a lehet0 legteljesebb mértékben odafigyeld pedagdgiai kornyezetet teremt-
senek. A tovabbiakban ezt a szempontot is figyelembe véve tekintjiik majd at az iskolai
kornyezet — elsOsorban a tanterem — torténeti alakulasat.

Kezdetek — a tabla hazatol a ,,scholé”-ig

Az iskolaval kapcsolatos elsd leirassal egy Kr. e. 1700 tajarol szarmazd 6si sumér for-
rasban taldlkozhatunk: ,,A tdbla hazanak fia: hova jarsz réges-régota? A tabla hazaba ja-
rok. A tabla hazaban mit csinaltal? Tablarol tanultam, leckémet faltam. Mikor tablammal
végeztem: leirtam s befejeztem, elém tették a gyakorlat tablajat, délutan elém tették a lec-
ke agyagjat. Mikor a tabla haza bezart, hazamentem; beléptem a hazba, ott {ilt apam,
apamnak felmondom a feladott szakaszt, s tablamrol tanulok: apam elégedett. Odaallok
apam elé: »Szomjas vagyok — vizet adj innom, éhes vagyok — kenyeret adj ennem. Mos-
satok meg testemet, vessétek meg az agyam: gyorsan be az agyba! Reggel jokor keltse-
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tek, nehogy elkéssem: megverne mesterem!« ...a tabla hazaba mentem. A tabla hazaban
a felvigyazo ram szolt: »Miért késtél el?« Megijedtem, hevesen vert a szivem. Mesterem
szeme elé keriilve f6ldig hajoltam. A tabla hazanak atyja kikérdezte tablam, elégedetlen
volt vele és megiittt. Majd a leckével buzgélkodtam, a leckével kinlodtam.” (7)

Az idézet a korabeli didk, a ,,tabla hazanak fia” mindennapi életét mutatja be. Ta-
lan nem tlinik talzasnak az a megallapitas, hogy a leirasban felismerheté a nevelés-
oktatas kés6bbi intézményes formaja, az iskola szamos maig is érvényes ismertetdje-
le, mint példaul a gyermekek lakohelyétdl elkiilonitett épiilet, a munkaeszk6zok, a ta-
nar ¢és a didk, a tanterv, a hazi feladat, az ellendrzés, tovabba a szigoru biintetések ut-
jan torténd fegyelmezés.

Széles korben elfogadott szakmai vélemények szerint a nevelés-oktatas intézményes
formaja, az iskola — egyiptomi €s babiloni el6zmények utan — Kr. e. 500 tajan gorog fol-
don, a polisz iskolajaként jott létre. A magyar iskola sz6 a gorog oyolin (szkolé) latin
schola valtozatabol szarmazik. A szko6lé eredeti jelentése: szabad id6, pihenés, nyugalom
— ami kés6bb a tanuldsnak, tudomanynak szentelt id6toltéssé modosult, majd pedig —
mind a mai napig — az erre 1étrehozott hely, kés6bb intézmény elnevezésére szolgalt. A
mai szohasznalat is megdrizte az eredeti je-
lentésnek a tanulas, ismeretszerzés helyére
vonatkozo tartalmat, és ezaltal legfontosabb
elemeiben megjelenik az iskola fogalma is.

Késobb a szofistak a vilagrol szolo isme-
retek és a politikai tevékenység rendszerezett
formaban torténd kozvetitésére torekedtek.
Platon akadémiaja a gondolkodas miivésze-

A terem kiil6nbozo részeiben
egy-egy locatus koré gytiltek
ossze a tanulok, ha pedig a he-
lyiseégben padok voltak, azokat
is ennek megfeleloen helyeztek
el. A korabeli iskolacdbrdazoldsok

és az iskolai munkdt leivo doku-
mentumok arrol drulkodnak,
hogy a kézépkori és a kora iijko-

tének megtanitasaval, az attikai gymnasion
pedig a szellem é€s test harmonikus fejlodését
el6térbe helyezve egyarant a korabeli tarsa-

dalmi elit szdmara biztositott kedvezdé miive-
16dési feltételeket. (8)

Az antik ,,iskolaiigy” ezer évét kdvetden
a Kr. u. 9. szazadtdl kialakulé kozépkori is-
kolahalézat megsziiletésével ujabb fél évez-
reden at az iskola egyhdzi intézményként, a
kor megkivanta keresztény kultara tartalma-
it Osszefoglald tananyaggal, a katolikus
egyhaz szervezésében és fenntartdsaban
miikodott. Az ott folyd munkat egyhazi
rendbe tartozo klerikusok — az ehhez sziikséges szakértelemmel rendelkezd papok és
szerzetesek — végezték, és abban szinte kizardlag az egyhazi és vilagi értelmiségi fel-
adatot ellato, az egyhazi rendhez tartozé szakértdk képzése folyt. Ez az értelmiség eld-
szor a kora kdzépkorban ad hirt magarol, majd a varosok kibontakozasaval a 12. sza-
zadtol jelentdsége egyre nagyobb lesz, azutan a 13. szazadtol kezdddden birtokaba ve-
szi az egyetemeket. A kdzépkori értelmiségi j6 mesteremberként felismeri a tudomany
¢és az oktatas kozotti sziikségszeri kapcsolatot, meg van gy6zodve arrdl, hogy az isme-
reteket szét kell hinteni, korforgasukat ki kell terjeszteni. A 13. szdzad nagy alkotasa, a
magiszterek és diakok testiilete — az ekkor kibontakozé kdzépkori egyetem, az univer-
sitas — teremti majd meg a szakszer{i és magas szinvonalu tudosképzés szervezeti kere-
teit (példaul a kari tagolddast, a vezetés testiileti jellegét) és hatarozza meg az egyes tu-
dastartalmak megszerzésének id6tartamat, tananyagat és vizsgakovetelményeit, a kii-
16nb6z6 tudomanyos cimek megszerzésének ritudléit. A kor varosi céhes mestereihez
hasonldan az egyetemi testiilet tagja — munkéja szakszerti végzéséhez — tekintélyes

ri iskola osztdalytermebol meég hi-
dnyoztak a frontdlisan elrende-
zett padsorok, a belso elrende-
zés inkdbb kisebb egységek meg-
letere, egymds mellett tevékeny-
kedo tanulok munkdjdra utal.
Az iskola ebben az idoben még
nem ,kebelezte” be a didkokat.
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szerszamkészlettel veszi koriil magat. ,,Ime azon szerszamok listaja, amelyekre sziiksé-
ge van a klerikusnak — idézi La Goff az egyik korabeli tudomanyos munka szerzdjét —:
konyvek, pulpitus, éjszakai ldmpa, teli tintatartd, toll, lompalca és vonalzo, asztal, fe-
nyitpalca, katedra, fekete tabla, habkd, kaparokés, kréta.” (9)

A kozépkori iskolak fobb térszervezési elemei

A 13. szazadtol az egyre gyarapodd varosok — eredendden a klerikus képzést szolga-
16 — plébaniai iskolaiban mar erdteljesen jelentkeztek az ott €16 polgarok iparos-keres-
kedd, illetve hivatalnokrétegeinek oktatasi igényei, melyek tanitoi a 14—15. szdzadban
mar tébbnyire vilagi férfiak, az tgynevezett varosi literatus réteg korébol kertiltek ki. A
varosi plébaniai iskolak tananyaganak kozéppontjaban természetesen tovabbra is a latin
nyelv oktatasa allt, ugyanis a varosi polgarok egy része szivesen tanittatta gyermekeit a
koznapi latin nyelvre, mivel ez volt a jog, a torvénykezés, a tudomany nyelve. Azonban
a latinos tananyagon tul ezekben az iskolakban megjelent mar a polgari szdrmazasu if-
jak jovendd életpalydjahoz sziikséges praktikus ,,vildgi” ismeretek oktatasa, sét al5—16.
szazad soran a nagyobb varosokban a plébaniai iskolak mellett feltlintek a maganisko-
lak is. Ezek mar kizarélag — ,,hivatalos” iskolaban nem oktatott — gyakorlatias szakmai
ismereteket tanitottak ndvendékeiknek, elsésorban a gazdagabb varosi polgarok a keres-
kedelmi vagy varosi hivatalnoki palyara késziilé gyermekeinek. A kozépkori kereske-
donek példaul értenie kellett az iizleti konyvek vezetéséhez, a konyveléshez, kereske-
delmi levelezéshez, latinul és az anyanyelvén is. Elengedhetetlen volt szamara a szamo-
las, mérés ismerete, az egyes pénzfajtak arfolyamaiban, azok atvaltasaban, a kiilonb6z6
hitel- és kamatiigyekben valo jartassag. Ezekkel az ismeretekkel a a varosok gazdasagi,
pénziigyi ligyeit intéz6 korabeli hivatalnokoknak is rendelkezniiik kellett, akiknek a
latin mellett gyakran ismerniiik kellett az anyanyelvi olvasas, irds, fogalmazas fortélyait
is, és jartasnak kellett lenniiik a kiilonb6z6 hivatalos levelek és iratok szerkesztésében,
tovabba ismerniiik kellett a korabeli kozigazgatas ligyrendjét is.

Ezekre a komplex ismeretekre tanitottak didkjaikat a 15. szdzadban a nagyobb eurdpai
varosokban mar tdmegesen tevékenykedd onalld magantanitok. Német nyelvteriileten
ezeket az anyanyelven, gyakorlati ismereteket oktatd maganiskoldkat német iskolaknak
nevezték, és tanitdjuk Schreibmeister, illetve Rechnenmeister elnevezése is utal az alta-
luk oktatott tananyagra. Neviikhoz flizddnek az elsé anyanyelvi olvasast és irast, gyakor-
lati szamtant tanité tankonyvek. (10)

A varosi iskolak megjelenésével és tomegessé valasaval parhuzamosan jelentds valto-
zasok kovetkeztek be az iskola targyi kornyezetének alakulasaban is. Amennyiben az is-
kolai osztalyterem frontalis, illetve funkcionalisan elkiiloniil6 tevékenységtereinek torté-
neti alakuldsanak fobb tendencidit is megprobaljuk nyomon koévetni, megallapithatjuk,
hogy a kdzépkor végén két alapvetd tipus korvonalai rajzolodnak ki. Az egyik a ,,hagyo-
manyos iskola”, az egyhazi jellegli plébaniai, illetve székesegyhdzi iskolak, a masik — az
ebben az idében kibontakozd — varosi maganiskolak ,tanterme”. Az ,,iskolai kérnyezet-
tel”, a korabeli tarsadalmi valosaggal kialakitott kapcsolat mindkét esetben kozvetlen,
minden kiiléndsebb atmenet nélkiili, a mainal joval kisebb mértékben intézményesiilt
formaban jelentkezett. gy a kozépkori iskola személyi és targyi kornyezetében jelentds
szerephez jutottak az otthonszerliségre és a csaladi biztonsag kozvetitésére utald elemek.
Ezt jol tiikkr6zi az intézmény korabeli alaptagolodasa; egy iskola, egy tanterem, egy isko-
lamester, akinek lakasa altalaban nem kiiloniilt el a gyermekek oktatasara szolgalé isko-
lai tért6l. Ariés szerint a kdzépkorban a vilagi iskolaztatas korai szakaszaban az iskola-
mester az egyéb tevékenységektdl elhatarolva még a kolostorokban vagy a templomok-
ban, illetve azok bejaratanal helyezkedett el. Késdbb, az engedélyezett iskolak szamanak
gyarapodasaval a mester egy termet, scholat bérelt, melynek az egyetemi varosokban
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szabott ara volt. A szoba f6ldjét kezdetben szalmaval fedték le, és arra iltették a diako-
kat, majd a 15. szazadtol kezdddéen megjelentek a padok is.

Miutan a nagyobb varosok iskoldiban tobb szaz tanul6 egyidejii oktatasa folyt, nem csu-
pan ez az egyetlen iskolamester és nem csupén frontalis forméaban tanitotta ndvendékeit.
Munkéjaban nagyobb didkok, segédtanitok is kozremiikodtek, akik a kisebb gyermekeket
tanitottak, javitottak feladataikat, kikérdezték leckéiket, segitettek a fegyelmezésben. A
segédtanitok korabeli latin locatus (locus = hely) elnevezése egyben a tanterem térbeli el-
rendezésére €s az ott folyd munka jellegére is utal. A terem kiilonb6zo részeiben egy-egy
locatus koré gytiltek dssze a tanulok, ha pedig a helyiségben padok voltak, azokat is en-
nek megfeleléen helyezték el. A korabeli iskoladbrazolasok és az iskolai munkat leir6 do-
kumentumok arrol arulkodnak, hogy a kézépkori és a kora Gjkori iskola osztalytermébol
még hianyoztak a frontalisan elrendezett padsorok, a belsd elrendezés inkabb kisebb egy-
ségek meglétére, egymas mellett tevékenykedd tanulok munkajara utal. Az iskola ebben
az idében még nem ,.kebelezte” be a didkokat , a segédjeivel egyetlen helyiségben oktatd
mester tehat még nem vonta ellendrzése ala a tanulok mindennapi életének egészét. A di-
akok a tanulési id6 befejezése utan kikeriiltek a tanité fennhatosaga aldl. A kdzépkor vé-
gi iskolaban a diakok életkor szerinti elkiilonitése sem terjedt el még, a nagyobb és kisebb
diakok egyiitt, gyakran egymastol tanultak, majd a 15. szazadtol az egy helyiségben tanu-
16 diakokat tudasuk és képességeik alapjan osztottak szét, de még a 17. szazad elején ki-
alakulo osztalyt sem jellemezte a demografiai egységesség. (11)

Természetesen mindkét korabeli tanteremtipus magan hordozza a késé kozépkor tar-
sadalmanak sajatossdgait is. Az egyhdzi iskolaszervezet kiillonbdzo iskolatipusai (kolos-
tori, székesegyhazi, plébaniai) a szakralisan megszerkesztett vilag kézéppontjaban allo
templommal szoros kapcsolatban allva, az égi és a foldi valosag kozotti térben helyez-
kedtek el. Ennek megfeleléen ezek az iskolak belsd elrendezésiikben inkabb a kdzépkor
pontosan megszerkesztett univerzumat, ennek sajatos egyhazi és vilagi hierarchiajat koz-
vetitették. A plébaniai iskolak segédtanitoi a decentralisan elrendezett tanterem kiilonbo-
70 szegleteiben tevékenykedve és a gyermekek munkajat folyamatosan ellendrizve a ko-
zéppontban pulpituson elhelyezkedd, kezében vesszot tartd rektor allando feliigyelete
mellett végezték munkajukat. A varosi maganiskolakban ezzel szemben a mester és ta-
nitvanyai azonos magassagban elhelyezett padokon az asztalok koriil {iltek, a rendelke-
zéstikre all6 eszkozokkel onalloan tevékenykedtek, munkajuk ellendrzését kiilonbozo
taneszkozok ¢€s a felndtt segitségével, 6nalldan végezték. (12)

Ezek a latszolag kiilsGséges elemek nem csupan az ott folyé munka eltér6 jellegét jel-
zik, hanem attételesen utalnak az egyre inkabb meger6s6do polgarsag felfogasanak a hét-
koznapi viselkedés szintjén megjelend 1ij elemeire is. Azok a gazdag varosi polgarok, ke-
resked6k és mesteremberek, akiknek gyermekei ezekbe a maganiskolakba jartak, tobb-
nyire a korabeli varosokat irdnyitd, egyre nagyobb tekintélyt ¢lvezd és gazdasagi hata-
lommal rendelkezd patricius réteghez tartoztak. Igy a gyermekeik szamara kialakitott is-
kolatipus nem csupan gyakorlatias tananyagaval, hanem belsd terének elrendezésével és
az ott folyo tevékenység jellegével (asztalok koriil il6, kiillonb6z6 taneszkozokkel dnal-
l6an tevékenykedd tanuldi munka) is kifejezte a polgarsag 11j igényeit és torekvéseit. A
tantermek bels6 elrendezésének és felszereltségének kiilonbségei latens modon két kii-
16nbo6z0, a tanulas végsd céljaval kapcsolatos elvarast is megjelenitenek. Mig az egyha-
zi iskola elsGsorban a verbalitasra, a magasabb rendl idedlokra alapoz6dé tradicionalis
tudastartalmakra, a tekintélyes szerz6k miiveiben megtestesiild, 6rokérvénytinek tartott
tantételek minél tokéletesebb megtanulasara és az egyhazon beliili hierarchia tudatosita-
sara helyezi a hangstlyt, addig a varosi maganiskola a termelémunkanak a gyakorlati
élet, a piac igényeihez igazodo6 rugalmas alkalmazkodas, a céhen beliili, az egyenrangu
felek kozotti szerzédéseken alapuld egyiittmiikodés képességeinek elsajatitasat, a prakti-
kus ismeretek széles repertoarjat biztositja novendékeinek.
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Europai tanteremvaltozatok a 16-18. szizadban

A reformacio kibontakozasa, az ipar és a kereskedelem fellendiilése a 16. szazadban a
varosi polgarsag fokozatos fejlodését-gyarapodasat eredményezte. Az ebben az idében
kibontakozd klasszikus polgari értékek (anyagi javak megbecsiilése, a faradhatatlan
munka, a hivatasvégzés, a mértéktartd jozansag, becsiiletesség, kiszamithatosag) szama-
ra a vallasi-ideologiai hatteret a lutheri és kalvini tanokbdl kikristalyosodd protestans
életidedl, illetve az Angliabdl kiindulva egyre jobban terjedd puritanizmus teremtette
meg. Ennek a vallasos alapokon nyugvé raciondlis életvezetésnek, ,,evilagi aszkézisnek”
az atszarmaztatasa lett a korszak nevelésének legfontosabb torekvése, melynek folyama-
ta a sziil6i hazban, a csaladban kezd6dott. A csaladi nevelés, a kovetkezetesen puritan
¢életmod, a sziilok személyes példaadasa titjan a polgari kdzéposztaly gyermekeinek tobb-
ségében mar koran kialakultak a fentebb bemutatott vallasi alapozasu polgari értékek,
erények. A 17. szdzadban gyors fejlédésnek induld iskola fokozatosan egyre tobb gyer-
mek életre valo felkészitését veszi at. A protestans teologusok utmutatasat kdvetve a kor
pedagogusai is egyre nagyobb gondot forditanak a gyerek erkdlesi nevelésére, de ezt ki-
zardlag a feln6tt szempontjai ala rendelik, a felnétt életre vald felkészités jegyében vég-
zik. A sziilok és pedagdgusok meg akartak védeni a gyermeket az élet szennyétdl, az er-
kolcsileg karos hatasoktol, ezért szigoru feliigyeletet ny;jto iskolakba kiildték oket. (13)

Ez a gyermekek egyre erételjesebb fegyelmezésére és kiils6 kontrolljara iranyuld to-
rekvés természetesen jelentds hatassal volt az iskola belsd vildganak, téri kdrnyezetének
alakulasara is. A kozépkor szabadabb gyermek-életmodjat felvaltotta a szigoru fegyelem,
a kollégiumok gyakori testi fenyitést sem nélkiilozé zart vilaga. Mar Luther és még in-
kabb a késobbi protestans iskolaszervezok is arra torekedtek, hogy az iskola vilagabol ki-
rekesszék a biings, karos szenvedélyekkel terhes, 6rdogi vilagot, a gyermekek vilagabol
szamiizzék a tancot, a labdajatékokat és az egyéb 1éha idotoltéseket. A kor mind nagyobb
szerephez jutd iskolamestere egyre jobban elvart fegyelmezd, ellenérzo feladatanak ugy
tudott maradéktalanul eleget tenni, hogy példaul megvaltoztatta a tanuldcsoportok korab-
bi kotetlen tilésrendjét, a tanuldkat frontalis, jol attekinthetd, egymas mogé elhelyezett
padsorokba iiltette. Miként erre Ratke és Comenius munkai is utalnak, a 17. szazadban
valt altalanossa a tanari munka kozponti szerepének hangstlyozasa, az osztalyterem
centralis elrendezése és az ehhez kapcsolodo kotott tilésrend. Comenius az iskolat az em-
beriesség mithelyének, az 6rommel végzett tanulés szinterének tekintette. Sokszinti gya-
korlati munkassaga soran olyan iskola kialakitasara torekedett, amely odafigyel a gyer-
mekek jaték és mozgas iranti sziikségleteire és tudataban van annak, hogy az ember éle-
tében kiemelt jelentdsége van a gyermekkor idején szerzett tudasnak. Comenius munkas-
sagat elemezve egyrészt megallapithatjuk tehat, hogy koncepcidjaban egy ,,gyermeklép-
téki” iskola kodrvonalai bontakoznak ki. Masrészt viszont a mindenkire kiterjed6 tomeg-
oktatas egyik els6 megfogalmazojaként és népszerisitdjeként — miutan neveléssel, okta-
tassal kapcsolatos elvei, gondolatai évszazadokon at nagy hatassal voltak a pedagégia el-
méletére és gyakorlatara — a pedagdgus kizardlagos iranyitd szerepére alapozo oktatas és
a frontalis tilésrend €s osztalymunka eléfutaranak is tekinthetjiik. (74)

Munkassaga nyoman szaz évvel korabban, a reformacié kibontakozasa idején biinds-
nek elkonyvelt kiilso vilag ismét bebocsatast nyert az iskoldba, azonban tobbé mar nem
kozvetlen formaban, hanem jol elkiilonitett és megtervezett egységekben, kizardlag az is-
kolai tanuldsnak a tanar altal meghatarozott céljainak alarendelten. Ennek elsajatitasara
szolgal a tanterem, padsoraival, szemléltetdeszkozeivel, a tanitds szempontjai alapjan
megszerkesztett tankdnyvekkel, és a minél hatékonyabb elsajatitasat elésegité pontosan
felépitett didaktikai alapelvek alapjan foly6 oktatomunka. Nevéhez fiizddnek a f6bb ele-
meiben maig is érvényben levd osztaly- és tanorarendszer legfontosabb elemei, megko-
vetelte, hogy a tanulok egyszerre kezdjék a tanulast, s fokozatos képzést kapjanak. Sza-

21




Németh Andras: A tanterem és berendezésének torténete

balyozza tovabba a tanév id6tartamat is, megfogalmazva, hogy az iskolaba valo felvétel
Osszel torténjék, a tanév tavasszal fejez6djon be. Eldirja, hogy a tanitdé — a korabbi egyé-
ni foglalkozas helyett — egyszerre és az egész osztalyra kiterjedd egyiittes munkat végez-
zen, ¢és a tanitas folyamatat pontosan meghatarozott idétartamti foglalkozasokra tagolja.

Az ebben az idében kibontakozd kozpontositd torekvések, a tanitdi ellenérzés egyre
erdteljesebb szerepe bizonyara 6sszefiigg a kor politikai viszonyaival is, igy a harminc-
éves haboru idészakaban kialakulo 1étbizonytalansaggal, a kozerkoles jelentds mértéki
hanyatlasaval. A normativ elvarasok, a politikai indittatasu kiils6 ellendrzés fokozatos
er6sodésében emellett jelentds szerepe volt a Franciaorszagbol kiindulo, Eurdpa-szerte
egyre er6sddd abszolutizmusnak (,,un roi, une foi, une loi” — egy kiraly, egy vallas, egy
torvény). Ezek a torekvések jellemezték az abszolutisztikus allamok megerésodésével el-
terjedd, elsésorban a nemesi szarmazasu ifjak, a leendd allami hivatalnokok nevelésére
szolgalo, az iskolai fegyelem fontossagat hangsulyozo kollégiumok nevelési gyakorlatat.
Az egyre jobban megszilardul6 iskolai fegyelem az egyhazi vagy vallasi fegyelembol
ered; nem csak a kiils6 kényszer, hanem a moralis, lelki tokéletesedés, nem csupan a ha-
tékony kozds munka megteremtésének, ha-
nem az Onfegyelem kialakitasanak is alapve-
t6 eszkoze. (15)

Az abszolutizmus kdzpontosito torekvése-
inek kiépiilésével parhuzamosan, mintegy

Comenius munkdssdgdt ele-
mezve egyrészt megdllapithat-
Jjuk tehdt, hogy koncepciojdaban

egy ,gyermekléptekii” iskola kor-
vonalai bontakoznak ki. Mds-
részt viszont a mindenkire kiter-
Jedod témegoktatds egyik elso
megfogalmazojaként és népsze-
rusitojeként — miutdn nevelés-
sel, oktatdssal kapcsolatos elvei,
gondolatai évszdazadokon dt

azok iskolai reprezentdcidjaként valik
egyeduralkodové az osztalyterem kdzponto-
sitott formaja, amelynek ,,uralkoddja”, a ta-
nitd az isteni, illetve a kozponti akarat meg-
nyilvanulésait sugarozta tovabb a gyermekek
felé. A kozpontositott, egyre erdteljesebb
kiils6 iranyitas mellett mitkodo iskola sajatos
tantermi elemeinek kialakitasaval egy id6-
ben az iskolai osztalyok korabban még meg-

nagy hatdssal voltak a pedago-
gia elméletére és gyakorlatdra —
a pedagogus kizdrolagos irdnyi-
16 szerepére alapozo oktatds és
a frontdlis tilésrend és oszidly-
munka elofutdrdanak
tekinthetjtik.

1évé otthonszerli, csaladias, biztonsagot
nyujté kdzvetlen elemei fokozatosan vissza-
szorultak. Azt mondhatjuk, hogy a korszak
iskolai tantermeit egyrészt a 19. szdzadban
kialakulo zart iskola ,,iskolakaszarnyéja” ko-
rai elézményeinek tekintheték, masrészt vi-
szont ebben az idészakban jelennek meg sz¢é-
les korben azok a motivumok, amelyek a
kiilvilag felé nyitott osztalyterem jellemzo sajatossagait hordozzak. Az ezzel kapcsolatos
tendencidk két tertileten is érvényesiilnek, egyrészt az ebben az idoben kialakuld, a né-
met foéuri ifjak nevelésére szolgaldé maganintézetek, az ugynevezett lovagi akadémidk
gyakorlataban, masrészt Francke polgari igények alapjan kialakitott, piétista szellemisé-
gl halléi intézetében.

Mig az Angliabol kiindulé empirizmus a kozvetlen tapasztalatszerzés fontossagat
hangsulyozva sokat tett azért, hogy a korabbi skolasztikus tudas helyett az élet a maga
valdsdgaban nyerjen bebocsatast az iskola falai k6zé, addig az ellenreformécioé a barokk
szellemiségéhez kapcsoloddan az atélést, a miivészet altal kifejezhetd elményszertiségét
helyezi Gjra el6térbe. Ennek nyoman egyre inkabb elfogadotta valik az a térekvés, hogy
a pedagogiai kornyezetben a konyvek mellett a kiilonb6z6 érzékszervek fejlesztésére
szolgalo egyéb taneszkozok is helyet kapjanak. Ez a pedagogiai alapelv majd a harminc-
éves haboru utdn német f6ldon széles korben elterjedd, a fouri ifjak nevelésére szolgald
lovagi akadémidk gyakorlataban valosul meg a legteljesebben. Az intézménytipus — a ko-

22




Iskolakultara 2002/9

Németh Andras: A tanterem és berendezésének torténete

rabeli kollégium tipusu iskola altalanos képzési tartalmaival — a magasan képzett német
fouri hivatalnokok, a politikai-katonai elit kialakitasara szolgald specialis képzdintézet-
nek tekinthetd. Tananyagaban mar fontos szerepet kapnak a realtargyak, az ¢16 idegen
nyelvek mellett a komplex jogi-tdrténelmi ismeretek és a hadtudomanyok és az azokat
kiegészitd katonai képzés. Az 0j szemléletli, gyakorlatias oktatas soran az osztalyterem-
be ismét bebocsatast nyert a Luther altal oly karosnak tekintett labdajaték, tanc, birk6zas,
¢s az oktatas hivatalosan elismert szinterévé valtak a vivo-, a lovaglo- és labdacsarnokok.
Az oktatashoz olyan érdekes és kalandos tevékenységek kapcsolodtak, mint a miillovag-
las, az akadalyugratas, a szalmabalabol valo erdditményépités, a kiillonbdzo harci jatékok
¢és a gyakorlatias képzést el6segitod legkiilonb6zobb szemléltetd €s taneszkdzok (terepasz-
talok, térképek, modellek).

Ebben az idészakban szamos olyan ujabb kezdeményezés is megfigyelhetd, amely arra
iranyult, hogy a tankdnyv és a verbalis kozlés mellett a nagyobb 6nallosagot és a gazda-
gabb tapasztalatszerzést is eldsegito eszkdzok is bekeriiljenek az iskolaba. Ezek koz¢é tar-
tozik példaul a Francke hires halléi iskoldjaban kialakitott természetrajzi bemutatoterem
¢és az esztergapaddal is felszerelt miihely, amely a polgari feladatokra torténd gyakorlati-
as felkészitést szolgalta. A két intézménytipus szamos k6zos vonasa ellenére jol érzékel-
teti a két kiilonboz6 tarsadalmi csoport, a feudalis arisztokracia és a feltdrekvo polgarsag
gyermekei szamara biztositott gyakorlatias nevelés — céljaiban és gyakorlati megvalosi-
tasaban is nyomon kovetheto — kiilonbségeit. Mig Francke Halléban 1étrehozott intézeté-
ben a gyermekeket a gazdasagi életben betdltendd tevékenységekre készitették fel, addig
a lovagi akadémiak ndvendékei az abszolutisztikus monarchia irdnyitasaval 0sszefiiggd
feladatok szakszert ellatasara kaptak kiképzést. Ennek megfeleléen kiilonb6zéek voltak
az egyes intézménytipusok tantargyi tartalmai és az oktatas helyszinéiil szolgald pedago-
giai kornyezet elemei is. Halléban példaul nem szerepelt a tananyagban a katonai er6dok
épitése, mig a lovagi akadémidk didkjainak nem oktattdk a kereskedelmi szamtant.
Francke intézeteinek tantermei centralis elrendezésiiek voltak, egy tanitd szdmos tanuld
oktatasaval foglalkozott, de emellett bizonyos tananyagrészek elsajatitasa indirekt mo-
don, kiilonb6z6 taneszkdzok segitségével, egyéni munka keretében tortént. Ezzel szem-
ben a lovagi akadémiak esetében a fouri magannevelés elemei dominaltak, a fouri szol-
galatban allo jol felkésziilt szakértok kiilonbozd specialisan kialakitott, decentralis for-
mat 6lt6 ,,szaktantermekben” egyénileg foglalkoztak ndvendékeikkel. (76)

A felvilagosodas évszazada — a gyermeki dntevékenység
és a tanari térszervezés uj elemei

Rousseau munkassaga gyokeres valtozast hozott a gyermek tanulassal kapcsolatos te-
vékenységterének elrendezésében is. Felfogasa szerint ugyanis a gyermek eredményes
fejlodésének alapja, ha sajat igényeinek, érdeklédésének, belsd késztetéseinek megfele-
16en tevékenykedik, ha kelld onallésaggal tud kérdéseket feltenni, problémakat megol-
dani, ha 6ntevékeny. Az ehhez sziikséges feltételeket a neveldnek kdzvetett modon kell
megteremtenie. Miként Rousseau ezt megfogalmazza: ,,Adjatok keze iigyébe a kérdése-
ket, és hagyjatok, hadd oldja meg 6 maga. Ne azért tegyen szert a tudasra, mert ti meg-
mondtatok neki, hanem azért, mert magatdl megértette: ne tanulja a tudomanyt, hanem
fedezze fel.” (17) A neveld legfontosabb feladata tehat a gyermek életkorahoz méretezett
tevékenységterének kozvetett formdban torténd kialakitasa. Olyan nevelési koriillmények
megteremtése, melyek mindenkor 6sszhangban allnak a fejlodo gyermek fizikai-lelki fej-
lettségével. A nevelé munkaja a szinhazi rendez6 feladatdhoz hasonlatos: ,,megrendezi”
a gyermek életkoriilményeit, mikdzben 6nmaga szinte ,,1athatatlanul” a folyamatok hat-
terében marad. Ennek érdekében olyan helyzeteket kell teremtenie, amelyek segitségével
a novendék életszerli tapasztalatokat szerezhet. (18)
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A 18. szazad masodik felében kibontakozo német filantropizmus sajatos modon 6tvoz-
te 0ssze Rousseau gondolatait a korabban bemutatott két iranyzat jellegzetes elemeivel.
Intézeteikben kiemelt szerephez jutott a testi nevelés. Erdssé, ligyessé, edzetté akartdk
tenni a tanuldkat, ennek érdekében sok szabadban folytatott gyakorlatot, jatékot, kiran-
dulast iktattak be az iskola életébe. A megfeleld edzettség megszerzése érdekében ndven-
dékeiknek kemény agyon kellett aludniuk, hideg vizben fiirddnilik, s vékony 61t6zékben
jartak télen is. Emellett usztak, eveztek, lovagoltak, vivtak, célba 16ttek. Rousseau-hoz
hasonléan nagy gondot forditottak a fizikai munkavégzésre, a mesterségek tanitisara és
a természet megismerésére is. Az oktatast igyekeztek jatékossa, szemléletessé tenni: amit
a val6ésagban nem tudtak bemutatni, annak szemléltetéséhez képet alkalmaztak. Ennek
érdekében szemléltetéeszkozként é16 novényeket és allatokat vittek az iskola falai kozé,
iskolai gyakorlokertet hoztak 1étre, allatokat gondoztak. A kdzvetlen érzéki tapasztalat-
szerzés eldsegitésére a gyerekeket gyakran vitték el piacra, mesteremberek mihelyeibe,
keresked6k boltjaba. A filantropizmus szellemében mtikddoé iskolak belso tereinek kiala-
kitasaval kapcsolatos 11j elem az otthonos, a gyermekek szdmara érzelmi védettséget
nyujté kornyezet. A déleldttonként tanteremként hasznalt helyiségek gyakran egyben a
tanitok lakasaul szolgaltak, ami lehetévé tette a mar nem vallasi alapokon nyugvo csala-
dias kapcsolatok és a pedagogiai szempontok alapjan megtervezett tanar-diak viszony ki-
alakitasat.

A tanteremnek ezt az érzelmi biztonsagat, a csaladias 1égkort biztosito iskolai lakdszo-
ba-jelleg fontossagat Pestalozzi is hangstlyozza. Az altala idedlisnak tekintett tantermet
,Lénard és Gertrud’ cimii mtivében irja le. Véleménye szerint a falusi gyermekek szama-
ra az idedlis tanterem és egyben munkahely a paraszthdz, amelyhez az istallo, az erdd, a
szantofoldek biztositanak tovabbi tapasztalatszerzési lehetségeket. A szobaban csupan
egy asztal talalhato, a gyermekek eldtt rokkak allnak, amelyeken azokat a kdnyveiket is
elhelyezhetik, amelyekbdl tanulhatnak, mikozben labukkal a rokkat hajtjak. A gyerme-
kek szemben {iilnek egymassal és Onalldan, lehetdség szerint egymastdl tanulnak.
Pestalozzi élete utolsd szakaszdban megvaldsul6 sikeres iskolakisérleteinek (Burgdorf,
Werdon) gyakorlatdban azonban mar nem ezek a természetes kapcsolatokat hangsulyo-
76 iskolai lakdszobaelemek, hanem a terem frontalis kialakitasara iranyuld térekvések
dominaltak, amelyek az altala ebben az id6északban kidolgozott, az oktatasi folyamat leg-
fontosabb 1épéseinek formalizalasara torekvé tigynevezett elemi pontok elméletére ala-
pozodtak. Részben erre alapozva fogalmazza meg Herbart népszerti oktataselméleti kon-
cepciojat, illetve annak részeként a formalis fokozatok tanat. Ez a felfogas majd a herbar-
tianus pedagogia utmutatasi nyoman, a 19. szazad masodik felében kibontakoz6 tomeg-
iskola évfolyamosztalyaiban egyeduralkodéva vald frontalis munka keretében nyeri
majd el széles korben elterjedt sematikus formajat.

A modern eurépai iskola osztalytermének kialakulasa

A napjainkban is uralkod6 frontélis oktatas és az ennek megfelelden kialakitott osz-
talyterem Iétrejottének torténeti folyamataval foglalkozo egyes kutatok kiilonbozo allas-
pontokat fogalmaznak meg. Egyes vélemények szerint ennek alapvetd formai a 18. sza-
zadban kialakult hagyomanyokban gydkereznek. (79) Masok a frontalis osztalymunka és
tantermi berendezés kialakuldsat a barokk kor pedagdgiai torekvéseivel, elsGsorban
Comenius és Ratke munkassagéaval kapcsoljak dssze, de ugyanakkor hangsulyozzak azt
is, hogy a falusi iskolakban ez a forma csak a 20. szazad els6 felében valik egyedu-
ralkodova. (20) Egy tovabbi kutatoi allaspont szerint az osztalyterem frontalisan elrende-
zett padsorai az alapfokt oktatasban mar a 18. szazad végén megjelentek. (2/) Tomeg-
méretli elterjedésének hatterében azonban minden kétséget kizardéan a 19. szazad maso-
dik felében Eurdpa-szerte megvaldsuld modern iskolarendszerek igényei allnak, a robba-
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nasszerl iparosodas szakemberigénye, a robbanasszerii gyermeklétszam-novekedés, az
allam miivelodéstiggyel kapcsolatos szerepvallalasanak erdteljes novekedése és ezek ha-
tasara az altalanos tankdtelezettség kiterjesztése.

Miként a tomegiskola szakszerli pedagodgiai munkéjat tudomanyos igénnyel megala-
pozd és hatékony iskolai gyakorlatat kidolgozo herbartianus pedagogia, Gigy a korabeli
tomeg- és elitoktatas alapvetd iskolatipusa, a Vilmos korabeli iskolakaszarnya és annak
frontalis tanari munkara épiilé osztalyterme is Németorszagbol indult hodito utjara. En-
nek virdgkora az 1870-es évek elejétdl, a német-francia haboru idoszakatdl, illetve a né-
met birodalom létrejottétdl az elsé vilaghaboruig tartott, melynek sordn az iskolaépiilet
alapvetd valtozasai az alabbi f6bb tényezdkkel jellemezhetdk.

A gyorsan névekedd népesség nem csupan bérkaszarnyak, hanem iskolakaszarnyak,
massziv, zart iskolaépiiletek kialakitasat tette sziikségessé. Az iskolaépiilet vonatkozo,
egészségligyi szempontokat is hangsulyozo els6, 1870-ben kiadott német szabalyzata mar
megfogalmazza a higiéniai szempontbdl idealis iskolaépiilet alapvetd épitészeti paraméte-
reit, pontosan eldirva a megfeleld szelldzés, a természetes €s mesterséges vilagitas mod-
jat, a tantermek, a mosdo- és egyéb mellékhelyiségek szamat és méreteit is. Emellett — az
optimalis higiéniai viszonyok jelszavat hangoztatva — a gyermeklétszam figyelembevéte-
1ével megszabjak az osztalyterem méretét. A tér elrendezésében is a racionalis geometri-
ai szabalyok alapjan kialakitott derékszogl elrendezés valik uralkodova. Ennek szellemé-
ben a padsorok is derékszogben és egymassal parhuzamosan allnak, mely szemléletmod-
hoz tudatosan alkalmazkodva késziilnek az ekkor mar nagyipari modszerekkel gyartott is-
kolabutorok és iskolai szemléltetéeszkdzok. Ebben az idoben terjedtek el széles korben a
két-, illetve négyszemélyes ugynevezett Retting-tipust iskolapadok, amelyeket ugy alaki-
tottak ki, hogy a tanar kdzvetleniil is ellendrizni tudja az egyes tanulok munkajat. Az igy
létrejovo frontalis elrendezésii osztalyterem tehat tokéletesen megfelelt a herbartianus pe-
dagdgia sajatos tanarkdzpontl szemléletmodjanak, és minden vonatkozasban biztositotta,
hogy annak kotott didaktikai-metodikai eljarasai maradéktalanul érvényestiljenek. A fron-
talis tilésrend lehetdvé tette a megfeleld koncentracidt, a tanuldk rendre és tisztasagra ne-
velését, a hazi feladatok és az iskolai tanuldi munka gyors ellendrzését, az osztaly atlatha-
t6 rendjének kialakitasat, a tanuld munkahoz sziikséges higiéniai viszonyokat (példaul
megfeleld megvilagitas, szell6zés, megfeleld testtartast biztositd padok stb.), a sziikséges
taneszkozok alkalmazasat (falitablak, térképek, szemléltetdeszkdzok), nagyszamu didk
gazdasagos elhelyezését és 0nalldo munkajat, és annak lehetdségét, hogy az egyes tanulok
munkajukat folyamatosan megmutathassak.

A korabeli idealis iskolaépiilet épitészeti megoldasai tehat egy sajatos, némely elemé-
ben a katonai szervezetek szervezeti megoldasaira emlékeztetd bels6 hierarchia épitésze-
ti rendjét alakitottak ki. Miként az ennek sajatossagait vizsgalo elemzések megallapitjak,
ez a viszony jol nyomon kovethet6 a reprezentativ modon berendezett igazgatdi iroda és
tanari szoba kozponti elhelyezésében, illetve a pedellus alagsori lakdsanak megtervezé-
sében. Az épiilet épitészeti megoldasai kdzvetlen moédon utalnak a zart rend és hierarchia
meglétére. Ez példaul nyomon kovethet6 az épiileten beliili kdzlekedés utvonalainak —
példaul az iskola kapujahoz, az iskolaudvarra vezetd folyosok — épitészeti megoldasai-
ban, melyek nyoman az épiilet egésze egy meghatarozott pontbol, az igazgatdi iroda er-
kélyérdl ellendrizhetd volt. Az iskolaépiilet egészére vonatkozo rend, hierarchia ¢és fel-
iigyelet elemei az egyes osztalyok belsé terének elrendezésében is érvényesiiltek, ez pél-
daul a dobogora allitott tanari katedra domindns szerepének hangsulyozéasa kapcsan is
megfigyelhetd. (22)

Mikédzben a kontinensen — kiilondsképpen Németorszagban és hatasara Kézép-Euro-
paban — a 19. szazadban évfolyamosztalyra épiil6 sok tantermes ,,iskolakaszarnyak™ val-
tak egyre inkabb egyeduralkod6va, addig Anglidban az iskolai tanterem fejlodésének ko-
zépkori hagyomanyait tovabbra is megdrz0 masik sajatos fejlodési vonulata figyelhetd
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meg, amely nyitottsagat ¢s egytermes elrendezésii hagyomanyos formajat — jollehet mar
nagyméretl, un. csarnokiskola formajaban — a 19. szdzadban is megorizte. Azt a néhany
kozépiskolat leszamitva, ahol a 19. szdzad elején az egyes osztalytermek elkiiloniiltek
egymadstol, a legtobb angol iskolaban az als6 harom osztily egy nagy kozos terembe ke-
riilt, amely egyben a k6z6s imadkozas helyszinéiil is szolgalt. A nagy hagyomanyokkal
rendelkez6 Winchester és Eton kollégiumban példaul csak 1870-ben alakitottak ki egy-
mastol elkiiloniilo osztalytermeket és természettudomanyos szaktantermeket. A How-
den’s Grammar School pedig még 1915-ben is egy nagy méretli Tudor-kori iskolaépiilet-
ben mikodott. (23)

Az angol elemi iskolanak is széles korben elterjedt egytanitds forméja, ehhez azonban
nagy alapteriiletdi iskolai tantermek kialakitasa tarsult. Ennek — kés6bb a kontinensen is
népszeriivé valdo — legismertebb formaja a 19. szazad elején elterjedd ugynevezett Bell-
Lancaster-modszer alapjan kialakitott iskola, amelyben egy tanité monitorok segitségé-
vel akar 1000 didk oktatasat is ellathatta. A monitorok az idésebb diakok soraibol keriil-
tek ki, akik mar megfeleld szinten elsajatitottak azokat a tananyagtartalmakat, amelyek
tanitasaban késdbb a felndtt tanitd segitségé-
re voltak. A monitor-modszer alapelve — mi-
ként erre a késo kozépkori iskolak segédtani-
toi rendszere kapcsan utaltunk mar — az eu-
ropai oktatasi gyakorlat évszazadok oOta szé-

Az 1j szemléletui, gyakorlatias
oktaltds sordn az osztdlyterembe
ismét bebocsdltdst nyert a Luther

dltal oly kdrosnak tekintett lab-
dajdték, tanc, birkozds, és az ok-
tatds hivatalosan elismert szin-
terévé vdltak a vivo- a lovaglo-
és labdacsarnokok. Az oktatds-
hoz olyan érdekes és kalandos
tevékenységek kapcsolodtak,
mint a mitlovaglds, az akaddly-

les korben alkalmazott modszertani megol-
dasanak szamitott. A Bell-Lancaster-mod-
szert elemz6 tudomanyos munkak ennek je-
lentésége kapcsan elsésorban azt hangsi-
lyozzak, hogy az eljaras ennek az 9si okta-
tasszervezési formanak — a mult szazad ele-
jén megjelend tomeges oktatds igényeinek
megfeleld — racionalis, jol szervezett rend-
szerbe foglalasat jelentette. Miutan a mod-

ugratds, a szalmabdlabol valo
eroditmenyépites, a kiilénbozo
harci jdtékok és a gyakorlatias
képzést elosegito legkiilonbo-
z0bb szemlélteto és taneszk6zok
(terepaszialok, térképek,
modellek).

szertani eljaras a kisebbeket kozvetlentil ira-
nyitd6 tapasztaltabb nagyobb didkok és az
egész folyamatot iranyit6 iskolamester kozé
semmilyen koztes fokozatot nem iktatott, a
tobb szdz gyermek eredményes oktatdsa és
hatékony fegyelmezése rendkiviili felelGssé-
get haritott a felnétt tanitora. Az ehhez sziik-
séges szaktudas megszerzését késébb a mod-
szer tovabbfejlesztésével, ot éves, tobb szakaszbol allo, vizsgakkal 6sszekapesolt tanito-
képzés (pupil teacher-system) biztositja majd. A képzés kdzéppontjaban — a kelet-euro-
pai normaiskoldkhoz hasonléan — egy-egy nagy tapasztalattal rendelkezd id6sebb iskola-
mester iranyitasaval folyo felkészités allt, amelynek soran a tanitdjel6ltek a mindennapos
tanitasi gyakorlat keretében tanultdk meg az oktatas vezetésének és az egyes tantargyak
oktatasanak alapvet6 fogasait.

A Bell-Lancaster-modszer tovabbfejlesztése nyoman terjedt el Anglidban a 20. szazad
elejéig széles korben alkalmazott igynevezett ,,mixed method”, amely tovabbra is meg-
Orizte a nagyméretii osztalyterem dominancidjat. Ennek egyik, a mult szdzad mésodik fe-
1ében Glasgowban kialakitott, késébb széles korben alkalmazott tipusa, a David Stowe’s
School példaul két nagyméretii tanterembdl allt. Ezzel is dsszefiigg az angol iskolai épi-
tészetben mar ebben az idében megfigyelhetd, az iskola épitészeti egységére és funkcio-
nalitasara iranyulo tudatos torekvés, amely a késobbi ,,open classroom” torekvések meg-
értésének nem elhanyagolhat6 tényez6jét jelenti. Ebben az idoben az iskolai hierarchia a
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kiilonbodzo tanitoi feladatok térben is elkiiloniild tevékenységterei alapjan alakult: a
»pupil teacher” egy-egy kisebb csoport munkajat iranyitja, az ,,assistant teacher” egy-egy
részleg vezetését latta el, a ,,master” pedig az egész iskola munkajanak felelése. Ennek a
sajatos feladatrendszernek és felel6sségi hierarchidnak az iskolaépiilet kialakitasa soran
torténd, az épitészeti megoldasok funkcionalis elemeiben is nyomon kévetheté megvald-
sitasa jellemezte az iskolaépitészet ,,English system” clnevezéssel elterjed6 korabeli
iranyzatat. (24)

Jollehet a mult szazad végén Angliaban is terjedni kezdett a kontinentalis — els6sorban
német hatasokat tiikkr6z6 — sok tantermes iskola, a szigetorszag iskolaiban még a 20. sza-
zadban is megmaradtak ennek a hagyomanyos épitészeti térelrendezésnek az elemei az
ugynevezett ,,Hall system” tovabbélésében, példaul abban, hogy az egyes tantermek egy
nagy kozponti csarnokra (aula) nyiltak, illetve azokat csak ezen a kdzponti téren athalad-
va lehetett megkdzeliteni. (25) Az elmondottak alapjan megfogalmazhatjuk azt a megal-
lapitast, hogy ezek a jellegzetes iskolai téralakitasi elvek is hozzajarultak napjainkban —
az angolszasz iskolai vilagbol kiindulva, a reformpedagogia felfogasaval szamos rokon
vonast mutatd ,,open school” mozgalom nyoman — az ,,open classroom” szemléletmod-
janak kialakulasahoz.

A fentiekben felvazolt folyamattal parhuzamosan az iskola berendezésének egyre fi-
nomabb, a pedagogiai célszerliséget egyre tudatosabban elétérbe helyezd kialakitasa is
megfigyelhetd. Mar a Bell-Lancaster-modszer alapjan miikodo iskolak falara is szamos,
az iras, olvasas, szamolas tanitdsanak hatékonysagat biztositd, az egyes oktatasi fokoza-
toknak megfelel6 modon differencialt szemléltetd tablo kertilt, s6t a tanuldéi munka meg-
konnyitésére mar feladatlapokat is hasznaltak. A monitorok iranyitasaval foly6 gyakor-
latok nagy része ezek elétt a falitablak el6tt allo gyermekcsoportok munkajanak kereté-
ben folyt. Az iskolak kezdetben tagolatlan belsd terét a 19. szazad masodik felében saja-
tos modon elrendezett ugynevezett ,, Tripartite System” szerint alakitottak ki. Nagymére-
th fliggdnydk segitségével a csarnokot hdrom egymastodl elkiiloniild részre osztottak; a
frontalis oktatashoz egy 1épcsdzetes padsorokkal berendezett eléadoteremre, az 6nalldéan
végzett csendes felkésziiléshez egy asztalokkal és székekkel berendezett dolgozod részre,
tovabba egy, a csoportmunkara szolgald, mozgathato asztalokkal, székekkel, falitablak-
kal és a kiilonb6z6 eszk6zok tarolasara szolgald szekrényekkel berendezett részre. (26)
A reformpedagoégiai felfogasok térelrendezésének alapelveit ismerd, ezen a téren kello-
képpen ,,iskolazott” szemléld szamara ebben a térelrendezési torekvésben nem nehéz fel-
ismerni a kiilonb6zo6 reformkoncepcidk altal (példaul Freinet, Jenaplan) eloszeretettel al-
kalmazott tanuldsarok-elv bizonyos elemeinek megjelenését. Ezen sajatos angol iskolai
térelrendezési elvek szdmos elemét mar a harmincas évek iskolareformjanak (Hadow-
Report) elképzeléseivel 6sszhangban fejlesztették tovabb, szervesen kapcsolddva az an-
gol alapiskola bels¢ vilaganak jelentds atalakulasat eredményezo, a hatvanas években ki-
bontakozo Gjabb nagylélegzetli reformjahoz (Plowden Report) is. (27)
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