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Viamos Agnes

Tanarkép, tanarfogalom a csaladban

A pedagogia egyik alapkérdése, hogy a nevelésrdl, a gyermekrol, a
tuddsrol, azaz a vildgrol alkotott nézetek alakuldsdban az egyes
hatdsosszetevok — az iskola, a csaldd — milyen szerepet jdatszanak.
Kozismert, hogy az iskolai élmények, tapasztalatok mélyre hatnak,
rendkiviil tartésak, végigkisérik az egész életet. Koztiliik
kiemelkednek a tandrral kapcsolatosak, hisz ok testesitik meg az
intézményt — a tandrkép egyben az iskola képe is.

azaz a csaladot egylitt, akkor a tanarfogalmat olyan alland6 valtozasban 4ll6, bo-

nyolult jelenségnek lathatjuk, amelynek megismerése joval azel6tt megkezdddik,
mieldtt a gyermek iskolaba kertilt volna. A fogalom tartalmanak alakulasara a gyermek
személyes tapasztalatain kiviil er6sen hatnak a csaladi kdrnyezetben hasznalatos nyelvi
kifejezések, a sziilok, testvérek a tandri szereppel kapcsolatos elvarasai, a tanuldszerep-
megerositések és -kioltdsok, az iskolai élményekre fokuszalt csaladi figyelem nyelvi kor-
nyezete. A sziilok hajdani, tanuldi korbdl szarmazo tanarképe is atalakul akkor, amikor
sziildként ujra kapcsolatba keriilnek az iskolaval, amikor gyermekeiken keresztiil (ijbol
talalkoznak tanarokkal. A tanarfogalom a felndtt-fogalombol valik ki, kozben hozzajarul
a szllokroél, a sztildszereprdl valdé gondolkodas alakulaséhoz is.

I | a nemcsak a gyermekek tanarképét, tanarfogalmat, hanem sziileikét is vizsgaljuk,

A Kkutatas célja és modszerei

Egyes pedagogiai fogalmak tartalma, a fogalmak keletkezése, jelentésiik valtozasa a
hasznalati helyzetektol, tapasztalatoktol, kontextusoktdl fiigg. A tanarkép, tanarfogalom
csaladon beliili vizsgalata azért kiilondsen érdekes, mert ebben a kicsiny, intim k6zosség-
ben furdetédnek meg a gyermek vildgértelmezései, érzelmi viszonyali, itt folyik a rajuk
vonatkozo fogalmak tanulasa. A kutatas valaszt keresett arra, hogy

— Milyen a kiilonb6z6 életkoru, nem iskolas gyermekek tanarképe?

— Mi az 6sszefliggés a sziilok és gyermekeik tanarképe kozott?

— A verbalizalt tartalmak a tanarszerep mely komponenseit jelenitik meg, mi a foga-
lom jelentése?

A kutatés célja mindezeken keresztiil a csaladi nevelés mogotti nézetek megismerése.
A kutatas eddigi szakaszaban 10 csalad (anya, apa, gyermek) interjuinak mélyelemzése
fejezodott be. Emellett 68 csaladban elvégeztiik a metafora-modszerrel felvett informa-
ciok részleges elemzését is. A kutatas tovabbi szakaszaban egyéb kérdésekre is valaszt
keresiink, s egyéb modszereket is alkalmazunk.

A kutatas elméleti forrasai

A tanarfogalom, tanarkép kifejezéseket gyakorta hasznaljak szinonimaként, azaz nem
tesznek kozottiik jelentésbeli kiilonbséget. Mindkettd a megismerd ember vilagértelme-
zése, s akar a bels6, mentalis képet, akar a fogalomtanulast, fogalomhasznalatot vessziik
alapul, mindig a tudas szervezddésének nagy kérdéséhez jutunk. (Csapo, 2001) Nyiri
Kristof filozofiatorténeti attekintése (2001) jelzi, hogy a két kifejezés kozotti kiillonbség
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leirasa azért okoz gondot, mert szerények azok a nyelv eszkdzok, amelyek a nem-ver-
balis tartalmakhoz rendelkezésre allnak. Nyiri visszatérést siirget Sellars és Paivio het-
venes-nyolcvanas évekbeli kutatasaihoz, amelyek szerint a ,,mentélis képek” és ,,men-
talis szavak” egyarant ,teoretikus konstrukcidok”. Ezeken modelleket kell érteni, ame-
lyeket a mindennapi tapasztalat targyainak és viszonyainak mintajara konstrualunk.
Eysenk és Keane ,Kognitiv pszicholdgia’ cimii tankonyve (1997) a nyolcvanas évekre
teszi s elsdsorban Barsalou és Ortony nevéhez fiizi azokat a kutatdsokat, amelyek a fo-
galmak labilitasat bizonyitjak, vagyis azt, hogy a kifejezések jelentéstartomanya valto-
zik haszndlatuk soran, a hozzajuk kapcsolddé szituaciok eltérései hatnak ra, megerdsi-
tik vagy mddositjdk azt. Kutatdsunkat arra az alapra tdmasztottuk, hogy a tanar szo,
mint bels6é szimbolikus, propozicionalis reprezentacio a nyelvi fejlodés soran azzal a je-
lentéssel bir, amellyel kornyezete felruhdzza. A gyermeki tanarfogalom-tanulas mint
masok altal tanult fogalom tanulasa laza és megalapozatlan mindaddig, amig sajat ta-
pasztalat nem tarsul hozza.

A fogalomtanuléds kutatdsanak nagy az irodalma, mivel kiilonb6z6 a megkozelitése:
pszichologiai, filozofiai, pedagogiai, nyelvészeti. Atkinson (1997) a nyelvi fejlodés kap-
csan ugy fogalmaz, hogy e fogalomtanulasi mechanizmusokban a gyermek eldbb ismer-
kedik meg a kifejezés magjaval, mint ahogy arr6l sajat tapasztalata lenne. Ezt a folyama-
tot a ,,tolvaj” kifejezéssel illusztralja, akirdl elobb tudja a gyermek, hogy olyan személy,
aki masok tulajdonat elveszi (mag), s csak késdbb arnyalja, t6lti meg tovabbi tartalommal
a fogalmat, kiegésziti sajat tapasztalataival, felruhdzza kiilsddleges jegyekkel, személyes
érzelmekkel, konkrét helyzetekkel (prototipus). Mintegy 10 év az életkori hatar, amelytol
mar a gyermek atvalt a magrdl a prototipusra. A természettudomanyok, a pszichologia ku-
tatasai szerint e jelenség az analog és propozicionalis tudas vitdjaként értelmezhetd, azaz
kérdés, hogy a mentalis képek mennyire analégok, valodi képek, illetve kijelentések. SzEl-
sOséges értelmezés szerint ez utdbbiak ,,funkciondlis tulajdonsagaikban olyanok, mint a
fényképek”, mig vitatoik szerint minden, ami a fejiinkben van, kijelentések forméajaban 1é-
tezik, azaz ,,tudom, hogy a kivi z6ld”. A kettds kodolés (,, dual coding”’) elfogaddi — pél-
daul Paivio — szerint ,,az ember mindig fogalmilag atgyuarva reprezentalja a szemléletes
dolgokat, ahogy Pléh Csaba idézi (Pléh, 1998. 130.), illetve hogy a mentalis miikodés a
verbalis és vizualis reprezentacid egylittmiikodésével folyik, s ezt — nem utolsdsorban —
éppen a metafora képzése és felismerése bizonyitja. (Draaisma, 2002)

A tanarkép-tanarfogalom kutatasa esetiinkben nem a mentalis jelenlétre 6sszpontosit,
hanem az iskoldhoz, tanarhoz valé viszony alakuldsara, az iskola és a csalad vilagara. A
tanarképet Ggy tekintjiik, mint a fogalom szubjektiv hordozéjat, amely illékonysagaval se-
giti a verbalis felidézést, az altalanositast. (4/lport, 1998; Carver — Scheier, 2001) A tanar-
kép kifejezéshez hozzatapad egyfajta holisztikus, de kisgyermekkorban erdsen vitalis vi-
zualizacid, amelyet a gyermek dnmagaban felépit, s amelynek forrasa — iskolazas eldtt —
a csalad tanarrdl kialakitott ,,képe”, tehat masok tanar-képe. A tanar sz6 mint absztrakcid
e képtdl nem fuggetlen nyelvi jel, azokkal a jegyekkel felruhazva, amelyet masok tulajdo-
nitanak neki. Iskolaba keriilve a gyermek ezt kiegésziti, alakit rajta, a tanari viselkedések,
a tanari feladatok, a tanar-tevékenységek, tanar-tulajdonsagok alapjan. Sajat benyomasra
tesz szert, s lassan 1étrehozza e specidlis viselkedések, feladatok, tevékenységek, tulajdon-
sagok stb. osztalyat, azaz a tanar fogalmi absztrakcidjat, nem fliggetleniil persze attdl a
kulturalis kortél, amelyben ez haszndlatos. Az egyén az iskolaval, s benne a tanarral
Osszefliggd fogalmak, viszonyok, strukturalt reprezentaciok csoportjat sémaként, sémak
rendszereként, kontrollként miikodteti. Ezek adnak szamara eligazitast, amikor példaul 0j
kornyezetbe, vj iskolaba keriil. Ezek segitik, hogy az (ij informaciokat gyorsan befogadja,
feldolgozza. Ilyen sémak miikodnek a sziiloben is, amikor gyermeke iskolaba keriil. Am
az 0 helyzete is valtozik, hiszen ,.kilép” tanul6 szerepébdl, s gyermekét helyezi abba, s 0j-
raértelmezi a sziil6-tandr viszonyt is. A gyermek ,hazahozott” tanarképe szembesiil az
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ovével, gyermekkori-ifjukori tanarképével és sajat, belsd, aktualis sziildi szerepelvarasai-
val. A tanarsag-tanuldsag Gjboli atélése akkor eredményez sémavaltast, ha az 0j, most mar
szliloként megélt élmények, benne gyermeke tanar-tanuld élményének és a sajat tanar-
sziil6i élményének kognitiv és emocionalis tdltete markansan eltér attol, amit emlékezeté-
ben driz. Ertelemszer(i, hogy a gyermek személyiségfejlodése, onreflektiv énfejlddése és
tanulova valasa az iskolaban is folyik (Sullivan, 2001; Golnhofer, 2001; Vamos, 2001), s
mivel a pedagégus maga is szerepldje e folyamatnak, a rdla kialakult kép sajat szerepfel-
fogésanak is fliggvénye. (Falus és mtsai, 1989, Zrinszky, 1994; Szabo, 1998)

A folyamatot arnyalja, hogy megfelelden a tanuldk-sziilok tanarképének van kognitiv
tartalma (tudjak, hogy a tanar dolga az iskoldban példaul a feleltetés); van affektiv tar-
talma (ahogyan a tanartevékenység tanulora vonatkozo hatasat érzelmileg megélik, pél-
daul a feleltetéstdl félnek); s mindezeknek van tanuldra vonatkoztatottsaga (azért felel-
teti, mert blintetni akarja, vagy azért, hogy javitson a jegyén). Kutatasunkban a tanari te-
vékenységeken, tanarral szembeni elvardsokon, tanarhoz fiz6d6 viszonyokon keresztiil
a tanarképet, s rajta keresztiil a tanarfogalom gyermeki-csalddi komponenseit vizsgal-
juk. Ezzel kivanunk hozzajarulni a csaladi nevelés megismeréséhez.

A kutatas eredményei

Eletkori jellemzék a metaforavdlasztdsban

A tanarkép vizsgalatanal a gyermekeket alsd, felsé tagozatosok és kozépiskolasok
csoportjara osztottuk. Ugyanabbdl a 16 elem(i metaforalistabdl (7) az als6 tagozatosok
1-2 metaforat valasztottak, a fels6 tagozatosok 4—6-ot, a kzépiskolasok, sziilok meg-
nevezték a lehetséges hatot. A kisebb életkorban dsszességében kevesebb metafora
»forgott”, a nagyobb korcsoportokban valamennyi metafora jel6lésre keriilt. Igy kor-
csoportonként kialakult a gyakorisagi sorrend, amelyben az 0sszes interju (69) dsszes
metaforajat (306 gyerek + 625 sziil6), és az emlitések szamat vettiik alapul. Az egyes
rangsorhelyek kozott nagy kiilonbségek vannak. Példaul az 1-4. osztalyos gyermekek
mintegy fele valasztotta a Sziild metaforat, ugyanakkor a Kereskedot 2 £6, a Szolgat 1.
Ugyancsak e korcsoport sziileit nézve, legtobben (26 6, 12 szazalék) a Rendezd meta-
forat valasztottak, a Sziilé metaforat és a Miivészt 20-20-an (9-9 szazalék), a Kereske-
dot pedig 2 16. (1. tabldzat)

Az alsé tagozatosok tandrképe

A metafora kivalasztasakor a kisgyermekek elvégzik az 6sszehasonlitast a ,,Tanar”
foglalkozas és a metaforaban megjelend foglalkozas kozott. Ebben az életkorban azon-
ban még nem kiiloniil el biztonsagosan az, hogy mi tartozik a ,tanarsaghoz”, s mi a ,,fel-
ndttséghez”. Példaul egyes magyarazatokban erésebb az iskolai kontextus ,,Igazsagot
oszt, amikor veszeksziink (Bir6)” — ,,O dént mindenben (Bir6)” — ,,A szinész (is) meg 6
is eléad valamit. (Szinész)” — ,,0 rendezi az tinnepélyeket (Rendez8)” — ,,All a tablanal
¢és dirigal (Karmester)”. Maskor a felndttet latjuk: ,,Locsolja a viragokat a tabla mellett
(Kertész)”— ,,Rendet rak (Rendezd)” — ,,Elrendezi a dolgokat, hogy ne legyen rendetlen-
ség (Rendezd)”. A tanar iskolai ¢s iskolan kiviili szerepe tehat nem kiiloniil el. ,,Mert van
neki is gyereke (Sziil6)” — ,,Mert § is sziil6 (Sziil6)” — ,,Igen, szinész, mert 6 is szokott
énekelni korusban (Szinész)”. A legtobb gyerek a Sziil6 metaforat valasztotta a tanarnak
a sziiléhoz hasonlo feladatai miatﬂt: ,»A tanité néni, 6 nevel, ha rossz vagyok, amikor pél-
daul a multkor hatrargtam” — ,,0 az, aki torédik veliink”. Abban a kérdésben azonban,
hogy meddig terjed a ,hataskdre”, mar csaladi befolyas is érvényesiilni latszik: ,,A tani-
té néni nem nevel, mert 6 nem az anyukam és én nem vagyok a fia. O csak vigyaz ram,
meg tanit” — mondja a gyermek (Balazs 7,5). ,,Az iskolanak nem feladata, hogy nevel-
jen. Majd nevelem én. Az iskola adja at, amit tud” — mondja a mama. A kisgyermekkori
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1. tabldzat. Gyermekek és sziil6k tandr-metafordi korcsoportonként, a vdlasztas gyakorisdga sorrendjében
(egy személy maximum 6 metafordt vdlaszthatott) (Megjegyzés: Az 1-6. rangsorhelyen beliil az azonos szam-
ban emlitett metafordk kozos celldt kaptak)

Rang- 1-4 .osztaly 5-8. osztdly 9-12. osztdly
sor
Tanulok Sziilok Tanulok Sziilok Tanulok Sziilok
(N=22) (N=212) (N=21) (N=169) (N=26) (N=244)
1. | Sziilé Rendezd Sziilé Sziild Edz6 Rendez6
2. | Rendezé Sziilé Edzd Rendezd Szinész Sziilo
3. | Biré Miivész Rendez6 Edz6 Rendez6 Karmester
4. | Karmester Karmester Allatidomar Idegenvezetd Idegenvezetd Bir6
5. | Edzd Edzé Kertész Karmester Sziild Edzé
6. | Kertész Biré Gazdasszony Kertész Miivész Szinész
7. | Szinész Szinész Idegenvezetd Szinész Biré Miivész
8. | Idegenvezetd | Idegenvezetd Ormester Allatidomar Allatidomar Idegenvezetd
9. | Kereskedd Kertész Szinész Ormester Kertész Kertész
10. | Szolga Gazdasszony Vendéglatd Miivész Gazdasszony Ormester
11. Ormester Karmester Gazdasszony Ormester Gazdasszony
12. Allatidomar Biro Szobrasz Karmester Szobrasz
13. Szolga Miivész Vendéglato Szobréasz Allatidomar
14. Szobrész Kereskedd Bird Vendéglatd Vendéglato
15. Vendéglato Szobréasz Szolga Kereskedd Szolga
16. Pilota Pilota Kereskedd Elado Pilota
17. Eladd Pilota Pilota Eladd
18. Keresked6 Elado Szolga Kereskedd

tanarképben a torédd, vigyazo, dontd, igazsagosztd, fegyelmezo felnott képe latszik, s a
szabalykovetd, biintetéselkertild gyermekeé.

A felso tagozatosok és a kozépiskoldsok tandrképe

A 21 felsd tagozatos gyermek Osszesen 119 metaforat mondott, mikdzben az
1-4. osztalyosok Osszesen csak 33-at. A tapasztalatok lassan arnyaljak a fogalmat. Jellem-
76 a konkrét, személyhez kotott hasonlosag meglatasa. ,,A gazdasszony mondjuk a Vali
néni, mert kicsit ugy néz ki (Gazdasszony)” — ,,Az edz6 hasonlit a tesi tanarra, mert szi-
gort (Edz6)”. A korcsoporton beliil, a kisebbeknél még jelen van a kordbbi korosztalyi jel-
lemzd. ,,A Hédi néni pl. sziild, mert van két fia (Sziil6)”. A 12 éveseknél viszont megjele-
nik az arnyalt, kiterjesztett metafora: ,,A tanarok ugy gondoljak, hogy finoman bannak a
gyerekekkel, mint egy kertész a névénnyel, ahhoz képest viszont 1-2 gyerek mindig ha-
zavisz intét” (Kertész). — ,,Azzal tiltanak, hogy nem engednek ki a vécére. Ezzel nem ér-
tek egyet. Azt varjak, hogy a gyerekek konyordgjenek. En, akarmit is csinalt a gyerek, a
W.C-re azért kiengedném” (Ormester). A 26 kozépiskolas 154 metaforat adott. Az dssze-
hasonlitds arnyalt, 6k mar altalanositasra képesek: ,,Mindig megjatsszak magukat” (Szi-
nész) —,,Visszaélnek a hatalmukkal” (Bird) —,,Ugyanugy mutatnak meg nekiink dolgokat,
mint az idegenvezetdé a muzeumban” (Idegenvezetd) — ,,Vezetnek minket” (Pilota).

A fels6 tagozatosok tanarképében tovabbra is jelen van a t6r6do felndtt, de markans
életkori jellemzo a szerep-kritika. A kozépiskolasok a tanarban mar alig latnak sziil6-
vonast, ha igen, akkor is inkabb az érzelmi ko6tédésre, semmint a gondozasra keriil a
hangsuly.

A sziil6k tandrképe

A sziilok tanarképében a metaforak tartalomelemzésével nem talaltunk kiilonbséget.
Ennek egyik oka lehet, hogy a csaladok tobbsége tobbgyermekes, ahol a vizsgalt gyer-
meknél nagyobbak és kisebbek egyarant voltak. A sziilok kdzott 6sszességében magas
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azok aranya, akik a tanart a Sziil6 metafora mellett Karmesternek, Miivésznek vagy ép-
pen Szolganak latjak.

A tanarfogalom szerkezeti valtozasa

A gyermekek és sziileik metaforavalasztasa kozott életkori kiilonbség van abban, hogy
milyen jelentést tulajdonitanak a metaforakkal jelzett felndtt-szerepeknek. A jelentésbeli
kulonbség ott nagyobb, ahol a gyermeknek még kevés a tapasztalata (Rendezd), vagy
amelyek nagyon elvontak (Miivész). Az interjuk tantisaga szerint az 1-4. osztalyba jaré6
gyermekek értik a szot, de nem talaljak a tanarral valé kozost vonast olyan metaforak-
ban, mint Allatidomar, Ormester. A tanarfogalom jelentésbeli valtozasat mutatja, hogy
minél nagyobbak a gyermekek, annal jobban kozelit metaforaik és sziileik metaforainak
sorrendje. A metaforak sorrrendjén kiviil fontos tényez6 a jelentésiik kdzotti kapcesolat.
Azok a metaforak, amelyek kozos jelentéstartomannyal birnak: Sziilé, Gazdasszony,
Vendéglatd, Kertész (kisgyermekkorban a Rendezd!), ott a tanarkép, tanarszerep egyik
koz6s vonasa jelenik meg, a gondoskodas, torddes, érzelmi biztonsag-nyujtas szamit. Az
¢letkori, illetve csaladon beliili kiilonbség abban van, hogy a jelentéstartomanyon beliil
hol a hangsuly (a gondoskodason vagy az érzelmi biztonsagon), s melyek az egy¢éb jelen-
téstartomanyi Gsszetevok, illetve azok mikor milyen sulyt képviselnek. A tanarképek és
a csaladtagok nevelésfelfogasa 0sszefiigg. A 8 éves Dani édesapja igy fogalmaz: ,,Tobb
fegyelem, tobb tisztelet kellene... Tal demokratikus, én jogosnak latom, ha a tanité néni
megbiinteti a gyereket”. Ezt Dani is elfogadja.

Kisgyermekkorban (1—4.osztaly) a tanulok a gondozd, t6rédo felndttet latjak elsdsor-
ban a tanarban, mivel a vilag szamukra kicsikre és nagyokra van felosztva. A tanar ta-
maszt, védelmet nyjt (Sziilo, Kertész, Rendezd, mind a rend 6re). Miként a konfliktu-
sokban otthon a sziil6, az iskoldban a tanar ,tesz igazsagot”. A felsd tagozatos gyerme-
kek szamara (5-8. osztaly) — foleg a korcsoport alsé felében — a tanar tovabbra is a Gon-
doskodo felndtt. A néhany év, amelyet a gyerekek az iskolaban eltoltottek, elegendd
azonban ahhoz, hogy a tanar kiszoruljon biraskodd, dontnoki szerepébdl. A gyermekek
onallobbakka valnak, jobb problémamegolddk, a csoportviszonyok alakitoi. Megerdss-
dik azonban a kiszolgaltatottsag érzése. Olyan metaforakbol latszik, mint példaul Allat-
idomar, érmester, Szobrasz. A sziiloknél is megjelennek e metaforak, mar kisiskolas
gyermekek esetében is. Az interjuk szovegelemzése szerint az iskolai élet érzelmileg si-
var, er6szakos, a normaknak valo mindenaron valé megfelelés mogott alig latszik a gyer-
mek. A fels6 tagozatosok szerint a tanar beavatkozik életiikbe, durvan alakit rajtuk, s ez
szamukra fajdalommal jar, ezért ellenallnak vagy betornek. A kdzépiskolasok (9—12.
osztaly) és sziilok tanarképében tovabb halvanyul a gondoskodasi jelleg, s inkabb a sze-
retet- és megértésigény, a jo banasmod irdnti elvaras keriil el6térbe. Megmarad a tanar
iranyitd, alakité szerepe, amelyet 1j, erds elem gazdagit: Szinész, Eladd, Kereskedd. A
sziilok keveslik az eredményt. (2. tdbldzat), &m attribucioikban kiilonboznek. A tanar
mint vivo, vezetd kép valamennyi csoportban jelen van. A tanar mindig aktiv, akinek te-
vékenységében az eszkozt és a folyamatot (,,Vigydz rank” — ,Dirigal a tabla elott” —
»Megbiinteti a rosszakat”) jobban latjak a gyermekek, mint a célt, eredményt. A kapcso-
lat minden csoportban hierarchikus, csak a kiszolgaltatottsag mértéke eltéro.

Osszegezve
A gyermekek tanarképét sajat tapasztalataikon til azok a referencidlis hatasok is ala-
kitjak, amelyek otthon érik dket. A csaladtagok reagalnak az iskolai problémakra, meg-

erdsitik vagy gyengitik azt. Ezek, miként altalaban a nyelvnek a tanulésa, valtozast ered-
ményeznek a fogalomhasznalatban. Az alacsonyabb osztalyok didkjai életkorukbdl ere-
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2. tablazat. A tandrfogalom belsd szerkezeti aranyainak nagysdgrendje (%) (2)

Forrasfogalmak 1-4. osztaly 5-8. osztaly 9-12. osztaly Sziilok
Gondoskodo 66 33 21 26
Formalo 3 21 21 20
Iranyitd 7 27 26 27
Vezetd 3 7 11 8
Biraskodo 15 4 6 7
Birtoklo 6 8 15 11

déen a tekintélyelvii, szabalykovetd (blintetéselkeriild) viselkedést erdsitik magukban a
tanari €s sziil6i jelzések alapjan, s kozben elvarjak a sziil6tol és a tanartél — mindkett6tol
mint felnéttél — a tmogatd, 6vo magatartast. Egy csaladon beliil a gyermekek és sziile-
ik tanarképe belsd arnyalataiban kiilonbozik. A sziilok és a nagyobb gyermekek hasonlo-
an latjak, a jellemzd vonasokat hasonloan festik meg. Az alsé tagozatosok, a kisiskolas-
ok kevés tanarral talalkoznak, ezért sajat tanarképiiket az osztalytanitd €s a testneveld ta-
nar alakjabol alakitjak ki. Tapasztalatuk ezért is kiilonbozik a nagyobbakétol. Az iskolas-
kor elérehaladasaval a tanarokkal szembeni kidbrandulas né. A kérnyezetre adott kogni-
tiv valaszokat jol alatdmasztja példaul a karmester-metafora jelentésvaltozasa. Az also ta-
gozatosok kozott még az ,,0 a fonok” — ,,Vezényel és vezet” — , Fegyelmet tart” — Min-
dig csak mutogat” — ,,Ahogy flityiil, ugy ugralunk” értelmezéseket nyer, mig a nyolcadi-
kosok kozott megjelenik a ,,Segit eligazodni” — ,,Sokfelé tud figyelni”, amely mar a ,,el-
varhatd” értelmezéseket nyujtja. Hasonld a tapasztalat a Rendez6 metafora esetében,
amelybdl — féleg az 1-2. osztalyosok — a ,,rend” szot vélték kihallani, valdsziniileg szin-
hazi-filmes tapasztalat hidnyaban. A Bird is legtobbjiiknél nem az igazsagszolgaltatas-
hoz, hanem sporthoz kotodik. A jelentésmodosuldsok egymassal osszefiiggnek. Amikor
a gyermek az iskolaban latja, hogyan kell ,,igazsagot osztani”, akkor ezzel a biré kifeje-
zés arnyalasa is megtorténik, amikor az iskolaban ,,6ssze kell hangolni a munkat”, akkor
a zenekar és karmester fogalmak toltddnek fel. De valtozhat a tanarkép akkor is, ha azt
hallja otthon, hogy ,,Azzal a sok gyerekkel, hat én nem birnam, nekem ez a kett6 is sok
néha. Kész miivészet” (a 8 éves Kinga édesanyja), esetleg: ,,Mire nevelik? Hat, megko-
vetelik, hogy ne beszéljenek, ne maszkaljanak, ne menjenek ki engedély nélkiil, a folyo-
sokon nem lehet rohangélni. (a 11 éves Zsolti édesapja), vagy amikor azt, hogy ,,A tan-
anyagot le kell adni, be kell tolteni a gyerekbe” (a 14 éves Szilvi édesanyja). A csalad-
tagok tanarképe, fogalmai tehat ebben a bonyolult hatasrendszerben alakulnak. Hozz4ja-
rulnak mas képek, fogalmak — gyermekkeép, iskolakép, a tanulasrdl, nevelésrdl vallott né-
zetek. Errél szolnak e kutatds mas tanulmanyai.

Jegyzet

(1) Lasd bévebben e szam masik tanulmanyat: Vamos Agnes: Metafora a pedagdgiai kutatdsban.
(2) A metaforaclemzéskor a szamadatok csak a nagysagrendek érzékeltetésére alkalmasak, statisztikai kovet-
keztetésre nem.
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