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Nikolov Marianne

Angolul és németiil tanulo diakok
nyelvtanulasi attitiidje és motivacioja

A rendszervdltds ota fokozott érdeklodés dvez minden
nyelvtanuldssal kapcsolatos kérdeést, és az europai csatlakozds
kozeledtevel elotérbe kertilt a nyelvtudas tarsadalmi és egyéni

sziikségessége. Mig az europai dokumentumok a kiboviilé Eurcpa
polgdrdt soknyelvii, plurilinguvdlis egyénként hatdrozzdk meg, aki
legaldabb hdarom nyelven tud, addig a hazai kozoktatdsban vita
targya, milyen feltételek kézott kezdhetnek egy mdsodik idegen
nyelvet tanulni a didkok.

zetk6zi kutatasa a kilencvenes évek elejétdl reneszanszat éli. A hatvanas évektdl

a kanadai kétnyelvli kdzoktatas hagyomanyaira éptild kérddives vizsgalatokban
1972; Gardner, 1985; Gardner — Tremblay, 1994a, 1994b) Az integrativ orientacioval jel-
lemezhetd nyelvtanuld azért valasztja és tanulja a célnyelvet, mert pozitivan viszonyul az
azt els6 nyelvként beszél6khoz, sét hozzajuk hasonldva, kozéjiik tartozova kivan valni. Ez
a fajta orientacid jellemzo a kétnyelviliség olyan eseteiben, amikor a masodik nyelven ta-
nul6 hozzéallasa a célnyelvhez, a célnyelvi kultirahoz és az azt beszél6khoz pozitiv, és ez
a motivum a nyelvtanulas f6 mozgatoja. Példaul azért tanul valaki egy nyelven, mert na-
gyon érdekli a célnyelvi kultura, vagy ilyen kdrnyezetben szeretne letelepedni, a k6z6s-
ségbe beilleszkedni. A nyelvtanulas sikere az integrativ orientacid erdsségével szoros
Osszefliggést mutat. Ezzel szemben az instrumentalis orientacidji nyelvtanulok valami-
lyen cél eléréséhez eszkoznek tekintik az idegen nyelv tudasat. Azért valasztjak és tanul-
jék, mert a nyelvtudasukat kamatoztatni szeretnék valamilyen teriileten: példaul kiilfoldi
utazason, munkahelyen, vagy a mai hazai gyakorlatban nyelvvizsgat kivannak tenni, hogy
a felvételin tobb pontot szerezzenek és az érettségi alol mentesiiljenek az adott nyelvbol.
Negativ instrumentalis motivum is befolyasolhatja a nyelvtanulast: a munkahely elveszté-
sének veszélye vagy a diploma megszerzésének id6beli eltolodasa.

A kilencvenes évektdl kezdve szamos tanulmany és empirikus kutatas kisérelte meg
tagitani a fenti dichotémiara épiil6 motivaciokutatast, mely a nyelvtanulast a masfajta ta-
nulastol elhatarolt szociolingvisztikai keretben vizsgalta. (Crookes — Schmidt, 1991; Dor-
nyei, 1990, 1994a és 1994b, 1998, 2001; Dornyei — Schmidt, 2001) Az egyik vonulat az
intrinszik motivacié integraldsa a kutatasokba, mely azt tarja fel, hogy mennyire érdekes
és motivald maga a nyelvi tevékenység. A masik vonulat a motivacié idébeli valtozasai-
nak kovetésére iranyul, mivel egyértelm@ivé valt, hogy a motivacié nem foghat6 fel sta-
tikus jelenségként, hanem a nyelvtanulas megkezdése el6tt, alatt és a nyelvtanulast kove-
tden kiilonbozo tényezdk befolydsoljak annak alakulasat, hasonléoan més tanulasi folya-
matokhoz. (Ddrnyei — Otté, 1998) A koézelmultban a nyelvtanulasi motivacié felfogasa-
ban a dinamikus modellek keriilnek el6térbe, melyek megkisérlik integralni a hagyoma-
nyosan tagabb tarsadalmi kontextusba adgyazott torekvéseket (Dornyei, 2001; Williams —
Burden, 1997; Nikolov, 1995), koztiik a tanar, a sziil6 és a csoport szerepét, valamint a
nyelvtanul6i énképet.

ﬁ z idegen nyelvek tanulasaval és tudasaval kapcsolatos attitidok, motivaciok nem-
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A nyelvtanulasi attitiid és motivacié hazai kutatasa

Az iskolés korosztaly nyelvtanulasi attitiidjét els6 izben az 1993/94-es tanévben mérték
fel reprezentativ mintan. (Csizér — Dornyei — Nyilasi, 1999; Dornyei — Nyilasi — Clément,
1996; Dérnyei — Clément, 2001) A kérdbives vizsgalatban 4765 nyolcadikos diak vett
részt 77 iskola 212 osztalyabdl. A vizsgalatot 1999-ben megismételték, valamivel tobb is-
kolaban, de kevesebb résztvevovel, mivel id6k6zben a tanuldi 1étszam csdkkent: 82 isko-
la 188 osztalyaban 3828 diak toltotte ki a kérddiveket. A nyelvvalasztassal kapcsolatos
kérdésre a megkérdezettek elsé helyre az angolt helyezték, masodik helyen a német, majd
a francia és olasz, orosz, spanyol, latin, japan, kinai €s portugal kdvetkeztek a rangsorban
1993-ban. Az 1999-ben megismételt vizsgalatban a spanyol keriilt az 6todik helyre, mig
az orosz hatrébb szorult. Az angol népszerlisége nem valtozott, ugyanakkor a német nyel-
vé szignifikansan csokkent. Mindez 6sszhangban van a kilencvenes évek elején végzett
reprezentativ (Terestyéni, 1996) vizsgalat eredményeivel, mely szerint a fiatalabbak in-
kabb az angol nyelvet talaljak vonzonak, szemben a némettel. Egy, a kozelmultban vég-
zett eurdpai felmérés adataibol is ugyanerre a tendenciara kovetkeztethetiink: a diakok ko-
rében a legvonzobb idegen nyelv az angol. (Eurobarometer 54 Special. February, 2001)

A hazai felmérésben az amerikai angol népszeriisége megeldzte a brit angolt, ami nem
meglepd, hiszen a fiatalokat az amerikai film, piaci termék és pop-kultura jobban vonz-
za, mint a brit. Ez a jelenség vilagszerte jellemz6, az amerikai hatds mindentitt felerdso-
dott. Mindez jol illusztralja, milyen mértékben hatnak a fiatalokra az iskolan kiviili té-
nyezdk: ugyanis az amerikai angol elénye annak ellenére egyértelm, hogy a hazai isko-
lakban hasznalt tananyagok, melyek szinte kizardlag brit kiadok termékei, a hangsulyt
egyértelmiien a brit angolra és kultarara helyezik. (Nikolov, 1999) Ugyanakkor arra vo-
natkozoan, hogy az iskolan kiviili spontan nyelvi hatasok milyen mértékben és hogyan
befolyasoljak a didkok nyelvi fejlodését, ezen beliil a brit és amerikai kiejtést, eddig nem
végeztek vizsgalatot.

A nyelvek népszerliségi sorrendje a kiilonbdz6 foldrajzi régiokban csak helyenként
valtozott: az angolé Budapesten és a Duna-Tisza k6zén csokkent, mig Eszak-Dunantulon
emelkedett. A német népszeriisége ugyanakkor csékkent Budapesten és a Duna-Tisza ko-
zén. A német a Dunantulon a legnépszer(ibb, de az angol itt is megelozte.

A nyolcadikosokat arrdl is megkérdezték, mennyire biznak abban, hogy képesek lesznek
jol megtanulni egy idegen nyelven. Az 1-5-ig terjed6 skalan az atlag 3,73 volt, mig kissé ala-
csonyabb mértékben (3,36) értettek egyet azzal a kijelentéssel, hogy a nyelvtanulas nehéz
feladat. Mindezekbdl kovetkezik, hogy a megkérdezett nyolcadikosok hozzaallasa a nyelv-
tanulashoz alapvet6en kedvezd volt, tobbségiik tigy gondolta, szamara elérhetd a siker, de
tudataban voltak annak, hogy ehhez komoly erdfeszitésekre van sziikség. Arra a kérdésre,
hogy mennyi energiat lennének hajlandéak forditani egy nyelv tanulasara, megint az angol
kertilt els6 helyre (4,25), masodikra a német, harmadikra és negyedikre a francia és az olasz.
Mig az angol tanulasara szant energia a két felmérés ideje alatt nem véltozott, addig a t6bbi
nyelv esetében szignifikansan csokkent. (Csizér — Ddrnyei — Nyilasi, 1999)

A vizsgalatok adataibol lathato az angol nyelv egyértelm(i térnyerése: a legtobb didk
angolul szeretne tanulni, és ennek a nyelvnek a tanuldsara kivannak energiat és idot for-
ditani. Mindez nem jelenti azt, hogy a tobbi nyelv iranti hozzaallas kedvezétlen volna,
minden viszonylag alacsonyabb adatot az angolhoz képest kell értelmezni.

Az iskolai nyelvvalasztas
A rendszervaltas ota a szabad nyelvvalasztas bevezetésével a nyelvtanulasi palettardl

az orosz mint idegen nyelv szinte teljesen eltlint. A leggyakrabban tanult idegen nyelvek
kozott az angol és a német szerepelnek, de az angol fokozatos térnyerése a jellemzé a fo-
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lyamatra. Az Oktatasi Minisztérium 1997/98 és 1999/2000 tanévekre vonatkozé adatai
szerint (Vdgo, 2000. 207.) az altalanos iskoldkban valamivel t6bb didk tanult némettil,
mint angolul, de az angol aranya novekedd (43,6 szazalékrol 47,7 szazalékra), mig a né-
meté csokkend tendenciat mutat (51,7 szazalékrdl 49 szazalékra). A két nyelv mellett a
francia, orosz, latin, olasz és egyéb nyelveket tanuldk aranya 1 szazalék koriili. A kozép-
iskoldkban az arany angolbdl 46,6 szazalékrol 48,2-re, mig németbol 39,8 szazalékrol
39,6-ra modosult, mikdzben a tobbi idegen nyelvet tanulok aranya enyhén csokkent.
Egyediil a francia nyelvet tanulok aranya haladja meg az 5 szazalékot.

A nyelvvalasztason tul a nyelvtanulés sikerét meghatarozza, hogy milyen koriilmények
kozott folyik az iskolai nyelvoktatas. A tagozatos, emelt draszamban nyelvet tanitd oszta-
lyokban nagyobb a valdszinlisége, hogy hasznalhat6 nyelvtudast szereznek a diakok, mint
a ,,normal” nyelvi csoportokban. Az altalanos és kozépiskolaban az egyetemet, illetve f6-
iskolat végzett sziilok gyermekei joval nagyobb aranyban tanulnak nyelvi tagozatos osz-
talyokban, mint az érettségizett, szakmunkasképzo6t vagy csak 8 altalanos végzett sziilok
gyerekei. (Andor, 2000. 722-25.) Ezeknek a

didkoknak a sziilei nemcsak iskolazottab-
bak, hanem érdekérvényesitési képességiik
is fejlettebb, ezért tudjak gyerekeik szamara
a kozoktatas hatékonyabb nyelvoktatasi le-
het6ségeit kihasznalni. (Andor, 2000)

A hazai felmérésben az ameri-
kai angol népszeriisége meg-
elozte a brit angolt, ami nem

meglepo, hiszen a fiatalokat az
amerikai film, piaci termék és

A reprezentativ mintan végzett vizsgalat
adataibol az is lathatd, hogy a gimnazium-
ban tanuldk nagyobb aranyban tanulnak an-
golul (56 szazalék), mint németiil (34 szaza-
1€k), mig szakkozépiskolaban ez az arany
kozel azonos (angol 46, német 47 szazalék).
Az apak iskolai végzettsége szerint, iskola-
tipusonként az elsd idegen nyelvre az 6ssze-
fiiggések azt mutatjak, hogy minél maga-
sabb a sziilo iskolazottsaga, annal valdszi-
niibb, hogy a gyereke gimnaziumba jar és
els6 idegen nyelvként angolul tanul. Andor
feltételezése szerint, ,,...az angol az akadé-
miai jelleg, illet6leg a csticsfoglalkozasok-
ra (informatika, banki szféra, kommunika-
ci6) iranyulo, a vilagpiaci Osszefiiggések-
ben mozgd, multinacionalis vallalkozasok-
ban befuthat6 karrier nyelve, a német viszont a német dominanciaju kdzép-eurdpai valo-
sagban 1étezd, k6zEp- €s kisvallalkozasokban, s6t akar egyénileg is bonyolithaté minden-
napi tranzakciok (kereskedelem, vendéglatds, bérmunka, beszallitas, fekete vagy fehér
vendégmunka, stb.) vilagnyelve.” (Andor, 2000. 725.)

A jelen tanulmanyban részt vevo didkok nyelvvalasztasat befolyasolo tényezdk részle-
tes elemzése mar megjelent az Iskolakultiraban (Csapo, 2001), ezért itt csak az attitiid és
motivacio szempontjabdl leglényegesebb eredményekre tériink ki. Mig az angol nyelvet
nyolcadikban alacsonyabb aranyban tanultak a németnél (49-51 szazalék), a tizedik év-
folyamon ez az arany forditva alakul (53—47 szazalék). A didkok nyelvvalasztasat jelen-
t6s mértékben befolyasolja sziileik iskolazottsdga: minél magasabb az anya iskolai vég-
zettsége, annal valosziniibb, hogy a gyermeke angolul tanul, és megforditva: minél ke-
vésbé iskolazott az anya, annal valosziniibb, hogy németiil. Nyolcadik évfolyamon az al-
talanos iskolai végzettségli anyak gyermekeinek 41 szazaléka angolul és 59 szazaléka né-
metiil tanult, mig az egyetemi végzettségli anyak gyermekeinek 66 szazaléka angolul, 34
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pop-kultiira jobban vonzza,
mint a brit. Ez a jelenség vildg-
szerte jellemzo, az amerikai ha-
tds mindeniitt feler6sodott.
Mindez jol illusztrdlja, milyen
mértékben hatnak a fiatalokra
az iskoldn kivtili tényezok:
ugyanis az amerikai angol elo-
nye annak ellenére egyértelmdi,
hogy a hazai iskoldkban hasz-
ndlt tananyagok, melyek szinte
kizdrolag brit kiadok termékei,
a hangstlyt egyértelmiien a brit
angolra és kultiirdra
helyezik.
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szazaléka németiil. Ezek az adatok egyértelmiien egybeesnek a fent vazolt tendenciakkal:
az iskolazottabb sziilok nagyobb hangsulyt fektetnek arra, hogy gyerekeik angolul tanul-
janak.

A szakirodalomban leirt jelenségek a hozzaallast és motivaciot a célnyelv feldl koze-
litve irjak le, de nem mondanak semmit arrol, hogyan alakulnak ezek az osztalytermi
szinten €s a nyelvtanulas folyamataban. A motivacios folyamat nyomon kovetése altala-
ban nehézséget okoz. Az egyetlen hazai longitudindlis vizsgalat altalanos iskolasok
nyelvtanulasi motivacidjat kovette végig harom csoportban nyolc tanéven keresztiil.
(Nikolov, 1995) A vizsgalatban a legfontosabb motivacids tényezok kozott a tanulasi szi-
tudcio és a tanar, az onmagukban érdekes, intrinszikusan motival6 tevékenységek €s tan-
anyagok szerepelnek. A tudas mint cél fokozatosan veszi at a kiilsé motivacio (jutalom,
jegy) szerepét, és az instrumentalis motivumok fokozatosan jelennek meg az évek soran,
mig az integrativ orientacio nem jatszik meghatarozo szerepet. Egy masik kutatasban
(Nikolov, 2001) sikertelen felndttek nyelvtanulési tapasztalatai arra adnak valaszt, hogy
az alapvetden kedvezd hozzaallas ellenére a grammatizalo, fordito, drillezd €s szamon-
kérési eljarasok hogyan jarulnak hozza a negativ nyelvtanul6i énkép kialakulasahoz és a
motivacid fokozatos csokkenéséhez.

Hatodikos, nyolcadikos és tizedik évfolyamos didkok
nyelvtanulasi attitiidje és motivacidja

A kutatdsi kérdések

Hogyan jellemezhet az angolul és németiil tanuldk attitlidje és motivacidja? Mik a ha-
sonlésagok és kiilonbségek?

Mi az integrativ és eszkozjellegli orientacio, valamint az intrinszik motivacio szerepe
az egyes évfolyamokon és a két nyelv tanuldsaban?

Mik a résztvevok nyelvtanulasi tervei?

Hogyan alakul a harom évfolyamon a nyelvtanul6i énkép?

Milyen szerepet jatszik a nyelvora, a tananyag és a nyelvtanar a diakok motivacioja-
nak alakulasaban?

Milyen gyakran fordulnak el6 a didkok szerint az egyes osztalytermi eljarasok és mun-
kaformak?

Ezeket mennyire kedvelik a résztvevok?

Milyen 6sszefliggések talalhatok az osztalytermi eljardsok gyakorisaga és kedveltsége
kozott?

A résztvevék

A vizsgalatban 6sszesen csaknem harmincezer didk vett részt a 6., 8. és 10. évfolya-
mokrol. A mintavétel reprezentativ volt, a minta dsszetételét az /. tdbldzat szemlélteti. A
résztvevok nagyjabdl azonos aranyban oszlottak meg a két vizsgalt nyelvet illetden.

1. tabldzat. A minta dsszetétele az iskola székhelyének telepiilés-mérete szerint

Telepiilés Evfolyam Osszesen
6. 8. 10.
Kozség 2500 alatt 1482 1365 10 2857
Kozség 2500 felett 2327 2123 603 5053
Varos 35000 alatt 1578 1607 2674 5859
Varos 35000 felett 2394 2206 6396 10996
Budapest 1193 1006 1634 3833
Osszesen 8974 8307 11317 28598
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Az adatgyiijtés eszkozei

Az adatokat a kovetkezd eszkozok segitségével gytjtottikk: angol és német nyelvi tel-
jesitményt mérd feladatlapokkal, a didkok nyelvtanulasi attitiidjét és motivaciojat feltaro
kérdéivvel, altalanos kérddivvel az iskolai eredményekrdl, csaladi hattérrél, valamint in-
duktiv gondolkodas teszttel. Ebben a tanulmanyban a kérddives vizsgalat adatait ele-
mezziik. Az idegen nyelvi felmérés mindkét nyelvbdl harom alapkészségre iranyult, az
angol és német nyelvi teljesitmények részletes elemzései. Csap6 (2001) tanulmanyaban
megtalalhatéak. Az olvasott szoveg értését mindharom évfolyamon 6t feladat, a hallott
szoveg értését pedig kettd mérte. A hatodik évfolyamon az iraskészséget két rovid integ-
ralt feladat, mig a nyolcadik és a tizedik évfolyamon az irdsfeladat 6nallé szovegalkotast
kivant meg a résztvevoktdl. Példaként a 2. tdbldzatban lathato a nyolcadikosok tesztjei-
nek felépitése. A feladatok angolbdl és németb6l azonos feladattipusokra és szovegtipu-
sokra épiiltek, és a felhasznalt szovegek autentikusak voltak.

2. tabldazat. A 8. évfolyam tesztjeinek felépitése

Készség Feladat Bemenet

Olvasas 1 Felirat parositasa jelentéssel Feliratok és jelentéseik
Olvasas 2 Kvizkérdések parositasa valasszal Kvizkérdések €s valaszok
Olvasas 3 Szavak pérositasa definicioval Definiciok

Olvasas 4 Cimek parositasa szoveggel Szovegek €s cimek
Olvasas 5 Reklamok parositasa szovegrésszel Hianyos reklamok
Beszédértés 1 Feleletvélasztos Parbeszéd (editalt)
Beszédértés 2 Feleletvalasztos Parbeszéd (editalt)

fras Levéliras Naplobejegyzések

A nyelvtanulasi attitlidot €s motivaciot feltaré kérd6iv mindharom évfolyamon azonos
volt. Az elsd részben a didkok a tovabbtanuléssal kapcsolatos terveikr6l nyilatkoztak. A
masodik részben hisz kijelentést pontoztak 1-t6l 5-ig terjedd skalan aszerint, hogy az 4l-
litas tartalmaval milyen mértékben értettek egyet. A harmadik és a negyedik rész ugyan-
annak a 25 nyelvoérai tevékenységnek a listajat tartalmazta, melyekrdl eldszor tanodrai
gyakorisaguknak megfelelden, majd aszerint kellett 1-t6l 5-ig terjedd skalan pontozni,
hogy mennyire kedvelik, illetve utasitjak el dket.

A kutatds lebonyolitasa

Az orszagos felmérés adatait 2000 tavaszan gy(jtottik megyénként szervezett
mérobiztosok segitségével. A tesztek és kérddivek értékelésére, az adatok feldolgozasa-
ra €s elemzésére ezt kovetden keriilt sor, ez a munka jelenleg is tart. A kérd6ivben a részt-
vevok arrol a nyelvrél nyilatkoztak, amelybdl a feladatlapokat kit61totték, tehat minden
didk angolbol vagy németbdl toltotte ki a teszteket és a kérdodiveket is. A nyelvi feladat-
lapok kitoltésére dsszesen kétszer 45 perc, az attitlidot és motivaciot feltdrd kérddivre és
a hattéradatok kit6ltésére szintén 45 perc allt rendelkezésre.

Az eredmények

A résztvevok nyelvtanuldsi tervei

A résztvevok nyelvtanulasi terveiket a 3. fdbldzat bal oldali oszlopéban felsorolt lehe-
téségek koziil egynek a kivalasztasaval jelolték. Az adatokbol lathato, hogy a nyolcadi-
kosok ko6zott a legmagasabb azoknak az aranya, akik nem szeretnék folytatni az angol
vagy a német tanulasat. A németet abbahagyni kivandk aranya mindharom évfolyamon
jelentdsen meghaladja az angolra vonatkozé adatokat. Osszesitve, a nyolcadikos néme-
tiil tanulok esetében a legmagasabb az alulmotivalt didkok aranya: ha tehetné, minden
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hetedik didk abbahagyna a nyelv tanulasat. A 4. tabldzat adatai mutatjak, hogy joval ala-
csonyabb azoknak a tizedikeseknek az aranya, akik nem szeretnék folytatni a nyelvtanu-
last, mint nyolcadik évfolyamon. Ennek az lehet az oka, hogy a tizedik évfolyamra mar
nem jutnak el azok a nyolcadikosok, akik valoban fel is hagynak a nyelvtanulassal. Ez
feltétleniil megfontolasra érdemes adat, mely valdsziniileg azt jelzi, hogy ezeknek a dia-
koknak az attitiidje és motivacidja nem megfeleld. Alulmotivaltsaguk 6sszefiigghet ala-
csony nyelvi teljesitménytiikkel, és a kudarcélmény vezethet ahhoz, hogy a nyelvtanulas
abbahagyasat mérlegeljék. Masik ok lehet, hogy nem latjak hasznat a nyelvtanulasnak,
masképpen fogalmazva, az instrumentalis motivum nem elég erés ahhoz, hogy hosszu ta-
von fenntartsa a didkok érdekl6dését és atsegitse Oket a nehézségeken.

A nyelvtudast igazold dokumentumok kéziil mindharom évfolyamon a nyelvvizsga
megel6zi az érettségit. (3. tdbldzat) Németbdl magasabb aranyban tervezik a nyelvi érett-
ségi megszerzését, mint angolbdl. Valosziniileg realisabb célnak tartjak a kdzismerten ala-
csonyabb szinti iskolai megmérettetést németbdl, mint a kiils6 értékelésii nyelvvizsgat.
Legmagasabb aranyban mindkét nyelvbdl €s mindharom évfolyamon a kdzépfoka nyelv-
vizsgat tervezik letenni a megkérdezettek. Ugy tlinik az adatokbdl, hogy ezt tartjak a leg-
inkabb realisnak és hasznosnak. A k6zépfoku nyelvvizsga mint célkitlizés a tizedik évfo-
lyamon a legmagasabb aranyu mindkét nyelvbdl: a didkoknak csaknem a fele tervezi an-
golbol és 41 szazaléka németbol. A fels6éfoku nyelvvizsga megszerzésének tervezése az
¢életkor emelkedésével csokkend tendenciat mutat, €s angolbol ezen a teriileten is dertila-
tobbak a valaszadok. Ez a tendencia ellentétes a kdzépfokt nyelvvizsgara vonatkoz6 ter-
vek esetében: minél iddsebbek a didkok, annal magasabb aranyban tervezik a kdzépfoka
nyelvvizsga letételét. Valdszinlileg a tizedik évfolyamra realisabban latjak a diakok a lehe-
tdségeket. A tervek realitasanak ugyanakkor ellentmond egy statisztikai adat, mely szerint
az 1999/2000-es tanévben a felsdoktatas elsd évfolyamara beiratkozott hallgatoknak 21
szazaléka rendelkezett valamilyen szintli C tipusu nyelvvizsgaval, koziiliik egy nyelvbol
kozépfokuval kozel 14 szazalék. (Magyarorszdg Nyelvoktatds-politikai Profilja, 2002. 94.)

3. tablazat. A 6., 8. és 10. évfolyam nyelvtanuldsi terveinek eloszldsa angol és német nyelvbdl (a vdilaszok
megoszldsa szdzalékban)

Nyelvtanuldsi terv Angol 6 Angol 8 Angol 10 Német 6 Német 8  Német 10
Abbahagyni, amint lehet 8,8 12,0 6,1 13,6 14,9 11,5
Erettségi 19,8 17,1 17,1 23,8 25,5 26,8
Kozépfoku nyelvvizsga 31,9 25,8 45,7 28,9 31,9 41,4
Fels6foku nyelvvizsga 28,2 24,8 22,3 20,3 20,0 14,9
Foéiskolai végzettség 4,6 7,8 4,4 6,0 4,1 3,3
Egyetemi végzettség 6,7 12,6 4.4 7,5 3,6 2,1

4. tablazat. A 8. és 10. évfolyam nyelvtanuldsi terveinek eloszldsa a két nyelvbdl egyiitt (a valaszok
megoszldsa szdzalékban)

Nyelvtanulasi terv Egyiitt 8 Egyiitt 10
Abbahagyni, amint lehet 11,9 8,7
Erettségi 22,7 21,7
Ko6zépfoku nyelvvizsga 31,9 43,7
Felsofoku nyelvvizsga 24,1 18,8
Foéiskolai végzettség 4,3 3,9
Egyetemi végzettség 5,1 33

A két nyelvbdl fels6foktl végzettség megszerzését tervezok aranya osszesitve megha-
ladja a nyelvtanulds abbahagyésat fontolgatok aranyat. A két nyelvre vonatkozdan Iénye-
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ges eltérést talalunk a 3. és 4. tdbldzat ko6zott. Mig a 4. tdbldazat Gsszesitett adataibol 1at-
hatd, hogy majdnem minden tizedik nyolcadikos tervez idegen nyelvbol fdiskolai vagy
egyetemi szintli tanulmanyokat, ez az arany tizedik évfolyamra csokken. A 3. tabldzat
angol és német nyelvre vonatkozé aranyaiban azonban lényeges eltérést lathatunk: majd-
nem minden 6t6dik nyolcadikos tervezi, hogy angolbdl felséfoka tanulmanyokat folytat,
és ez az arany felére csokken tizedik évfolyamra, mig németbdl mindkét korcsoport ese-
tében ennek az aranynak fele vagy ennél kevesebb a jellemzo.

Osszefoglalva: a nyelvtanulasi tervek mindkét vizsgalt idegen nyelvbdl igen pozitiv
attitlidoket és erételjes instrumentalis motivaciot tiikkroznek. A didkok tobbsége nyelv-
vizsgat vagy érettségit szeretne tenni angolbol vagy németbdl. Azok, akik szivesen va-
lasztanak élethivatasukka, valdsziniileg intrinszikusan is motivaltak az angol és a német
nyelv tanulasara, 6romiiket lelik a nyelv rejtelmeinek minél alaposabb megismerésében,
¢és egyben sikeresek is ezen a téren. Viszonylag jelentds azonban azoknak az aranya, akik
az idegen nyelvi tanulmanyaikat abbahagynak, amint lehet.

Az integrativ és eszkozjellegii motivumok szerepe a két nyelv tanulasaban

Az 5. tdbldzatban olvashato allitasokra adott egytdl otig terjedd pontszamok segitsé-
gével a didkok nyelvtanulasi attitlidjét, motivaciojat és nyelvtanuldi énképét tartuk fel.
Az éllitasok egy része a tanult nyelv szintjére vonatkozik: a célnyelvre, annak kulturaja-
ra és a célnyelvet anyanyelviikként beszélokre. Az elsd allitasra, mely azt vizsgalta,
mennyire tetszik a didkoknak a célnyelv, a pontszamok az 1-5-6s skéalan 3,21 és 3,82 ko-
z6tt valtakoznak. Az adatokbdl két 1ényeges tendencia lathatd. Egyrészt az angol nyelv-
vel kapcsolatos attitiid mindharom évfolyamon kedvez6bb a németnél, a legkedvezébb a
10. évfolyamon. Masrészt mindkét nyelvet pozitivan itélik meg a valaszadok, de mig né-
metbdl a hatodikosok kezdeti lelkesedése a 8. és 10. évfolyamra lényegesen alabbhagy,
addig angolbdl a nyolcadikosok visszafogottabb pontszama ellenére a tizedikeseknél a
legmagasabb. Ezek az adatok 6sszhangban vannak a nyelvvalasztassal kapcsolatos trend-
del, melyet az angol fokozatos térhdditasa jellemez, egyben a német térvesztését jelezve.

5. tablazat. A 6., 8. és 10. évfolyamos tanulok nyelvtanuldssal kapcsolatos attitiidjei (A — Angol 6,
B — Német 6, C — Angol 8, D — Német 8, E — Angol 10, F — Német 10)

Allitas A B C D E F
1. Nekem nagyon tetszik ez a nyelv. 3,71 3,49 3,56 3,21 3,82 3,23
2. Ezt a nyelvet tudni szdmomra haszontalan dolog. 1,52 1,63 146 1,67 133 1,52
3. Sziileim fontosnak tartjak, hogy tudjak ezen a nyelven. 4,52 442 447 428 4,48 433
4. Erdekelnek azok az emberek, akik ezen a nyelven beszélnek. 3,72 3,47 3,56 3,27 3,73 3,31
5. Erdekelnek a tanult nyelvii filmek és popzene. 3,79 3,12 3,87 3,14 4,00 3,19
6. Ennek a nyelvnek az 6rai szérnyen unalmasak. 2,15 2,19 2,36 240 243 2,47
7. Nekem nincs jo nyelvérzékem, reménytelen
nyelvtanulé vagyok. 2,16 224 226 231 213 2729
8. Kénnyen tanulom ezt a nyelvet. 3,36 3,17 3,13 3,01 3,31 3,03

9. T6bb szorgalom és akarat kellene, hogy sikeresebb legyek. 3,73 3,92 3,89 396 4,07 4,13
10. Akarhogy tanulok, nem tudok jobban teljesiteni

ebbdl a nyelvbol. 2,04 222 2,09 2,17 1,92 2,08
11. Szabadidémben szivesen foglalkozom ezzel a nyelvvel. 2,77 2,58 2,50 227 2,67 224
12. Ennek a nyelvnek a tanulasaban gyakran érnek kudarcok. 2,65 2,78 2,59 2,70 249 2,72
13. Ezeken a nyelvorakon félek a szdbeli feleléstol. 2,64 276 2,53 2,67 232 243
14. Rossz tankényvbdl tanuljuk ezt a nyelvet. 1,79 1,78 2,05 2,14 2,12 213
15. Nyelvtanarunk jol felkésziilt és lelkes. 4,17 430 4,02 4,15 3,94 4,09
16. Nyelvtanarunk szigoru veliink. 2,65 261 2,69 275 273 2,80
17. Nyelvtanarunk igazsagos. 3,98 4,14 3,77 3,94 3,73 3,82
18. Nyelvtanarunk, ugy gondolom, nem kedvel engem. 2,08 2,01 2,09 207 207 2,04
19. Nyelvtanarunk magyarazatat sose értem. 1,93 1,90 2,01 19 191 1,87
20. Nyelvtanarunk csak a hibat keresi. 1,79 1,76 1,79 1,75 1,78 1,74
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A masodik allitas a tanult nyelv hasznos eszkoz-jellegére utal, negativ megfogalma-
zasban. A szamok 1,33 és 1,67 kozott alakulnak, ezek erételjes elutasitast jelentenek, és
az el6z0 allitasra kapott eredményekhez hasonld tendenciat jeldlnek. Mindkét nyelv tu-
dasat hasznosnak tartjak a vélaszadok, a leghasznosabbnak a tizedikesek, és az angol
megitélése kedvezobb a németnél. A harmadik allitasra, mely a sziilok véleményére vo-
natkozik a két nyelv tanulasaval kapcsolatban, a legmagasabb pontszamot adtak minden
évfolyamon. Ez egybecseng mindazokkal a kutatasi eredményekkel (példaul Terestyéni,
1996), melyek a felndttek rendkiviil kedvezd attitidjét és motivacidjat hangsulyozzak.
Ezek szerint a didkok egyértelmiien tisztdban vannak azzal, hogy sziileik mennyire 1¢-
nyegesnek tartjak, hogy megtanuljanak egy idegen nyelvet. Az eddigiekhez hasonléan az
angol nyelv tanulasat a diakok szerint sziileik fontosabbnak tartjak, mint a németét, de a
két nyelv kozotti eltérések kisebbek, mint az els6 allitas esetében.

A negyedik és 6todik allitas a célnyelvet anyanyelvként beszéldkhoz és kultarajukhoz
vald hozzaallasra, az integrativ orientaciora utal. Mindkét teriileten igen kedvezoek, bar
a német esetében itt is alacsonyabbak az integrativ motivumra utalé adatok. A két nyelv
kozott kisebb eltérés mutatkozik a nyelvet anyanyelvként beszélokre irdnyuld érdeklo-
désben, mint a célnyelvi filmek és a popzene esetében. Ez a tendencia a varakozasoknak
megfelel, mivel a nyelvtanuloknak valdszintileg joval ritkdbban adddik alkalmuk szemé-
lyes talalkozasra angol vagy amerikai anyanyelviiekkel, mint németekkel vagy osztra-
kokkal. Ugyanakkor a globalizacié eredményeként a brit és foként az amerikai popkul-
tura lényeges vonzer6t jelent az attittidok €s a motivacio alakulasaban, mig a német nyel-
vl kultura esetében ez kevésbé jellemzo. A didkoknak arrdl is nyilatkozniuk kellett, hogy
szabadidejiikben mennyire szivesen foglalkoznak a két nyelvvel, ami az intrinszik moti-
vum erésségére utal. A kapott adatok 1ényegesen eltérnek a célnyelvi beszél6khoz, illet-
ve kultirahoz val6 hozzaallas adataitol: a 11-es kijelentésre kapott atlagok 2,24 és 2,77
kozott alakulnak, és németbdl rendre kedvezdétlenebbek, mint angolbol. A hatodik osz-
talyban mindkét nyelvbdl a leglelkesebbek, legmotivaltabbak a nyelvtanulok, ami egy-
beesik a hagyomanyos tanari tapasztalatokkal. A szabadidds nyelvi tevékenységek iranti
lelkesedés azonban nyolcadikban mindkét nyelvbdl alabbhagy, de angolbdl tizedikben
megint kedvezébb, mig németbdl stagnal.

Hogyan alakul a nyelvtanulok énképe?

A didkok nyelvtanuloi énképe a 7., 8., 9. és 10. allitasban jelenik meg. A nyelvtanula-
si képességre vonatkozdéan mindharom évfolyamon az angolul tanuldk jobbnak értékel-
ték nyelvérzékiiket, és kevésbé tartottak magukat reménytelen nyelvtanulonak. Hasonlé-
képpen alakul a nyelvtanuldi profil egyéb vetiilete is: az angolrél mindharom évfolya-
mon magasabb aranyban allitjak, hogy konnyen tanuljak, mint a németet, és a német tu-
dasahoz tobben gondoljak, hogy nagyobb akaratra és szorgalomra volna sziikség a siker-
hez. Meglehetdsen magas pontszdmmal (1,92—- 2,22) értettek egyet azzal, hogy akarhogy
is tanulnak, nem tudnak jobban teljesiteni. Ezen a téren a legkérdésesebb a hatodikos né-
metiil tanulok helyzete. Az életkor elérehaladtaval egyre inkabb egyetértenek a valasz-
adok azzal, hogy a szorgalom és az akarat a nyelvtanulas sikerének kulcsa. A harom év-
folyam adatait egybevetve, a nyolcadikosok esetében a legmagasabb mértékii a negativu-
mok megjelenése, mig a hatodik és tizedik évfolyam adatai hasonldan alakulnak. Ennek
oka valészintileg az, hogy a nyolcadikosok koziil a legkevésbé sikeres nyelvtanulok a ti-
zedik évfolyamon mar nem tanulnak idegen nyelvet, igy a mintdban nem szerepelnek.

A nyelvora szintje

A nyelvtanulasi attitlidok és motivumok koziil az osztalytermi szintet vizsgaltak a
nyelvdrara, a tananyagra és a nyelvtanarra vonatkozo allitasok. A nyelvérai kudarcélmé-
nyek gyakorisagardl az eddigi elemzésbdl kibontakozohoz hasonlo képet tikroznek az
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adatok a 12. allitas kapcsan. Angolbol valamivel kevésbé jellemzo a kudarcélmény, mint
németbdl, de mindkét nyelvbdl viszonylag magas aranyu a sikertelenség mindharom év-
folyamon: az atlagos pontszdmok 2,49 és 2,78 kozott helyezkednek el. Hasonléan nyilat-
koztak a valaszaddk arra vonatkozoan, hogy mennyire jellemz6 a szorongds a szobeli fe-
leléstdl (13. kijelentés), de a tizedikesekre mindkét nyelvbdl kissé kevésbé jellemzo a
nyelvi szorongas, mint a fiatalabbakra. Ez a trend elgondolkodtatd, mivel kozismert,
hogy a korai kudarcok hossza tavra elvehetik a didkok kedvét a nyelvtanulastol, mely igy
aligha fejlodhet egy élethosszon at.

A tananyagra vonatkozo 14. allitast, mely szerint rossz tankényvbdl tanulnak, a didkok
1,78 és 2,13 kozotti pontszammal utasitottak el. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, a résztve-
vok viszonylag elégedettek a nyelvorakon hasznalt tananyagokkal, és érdekes mddon a
két nyelv kozott nincs 1ényeges eltérés. Ugyanakkor az évfolyamok emelkedésével a kri-
tikus hozzaallas er6sodni latszik.

Mivel a nyelvtanulasban a nyelvtanaré a meghatarozo szerep a motivacio folyamatos
fenntartasaban, a tovabbi allitdsok az 6 szerepére vonatkoznak. A valaszadok meglepden
kedvezd felkésziiltséglinek és igen lelkesnek tartjak nyelvtanaraikat. A htsz allitasbol a 15-
ikre igen magas adatokat kaptunk (3,94—4,3), melyek hasonloak a sziilokre vonatkoz6 4. al-
litas eredményéhez. Meglep6 viszont, hogy a németnyelv-tanarokrdl kialakult vélemény
mindharom évfolyamon kedvezébb, mint az angoltanarok esetében. Egyik elképzelhetd
magyarazat lehet, hogy talan angolbol tobb alkalma van a didkoknak dsszehasonlitani a ta-
nart mint nyelvi modellt a popkulturdban megjelend, jobbara amerikai anyanyelvi beszé-
16kkel, mint németbdl. A nyelvtanarokat a két nyelvbdl hasonld mértékben tartjak szigora-
nak (2,61-2,80), de a német szakosokat mindharom korosztaly valamivel igazsagosabbnak
értekeli. A két nyelvet tanitd tanarokrdl igen hasonloképpen alkotnak véleményt a diakok
arra vonatkozoan, hogy mennyire nem kedveli ket (2,01-2,09), illetve a hibakra helyezi a
hangsulyt (1,74—1,79). A tandri magyarazatok meg nem értésére viszonylag magas atlagot
kaptunk mindharom évfolyamon é€s mindkét nyelvre (1,74-1,79).

A nyelvorai tevékenységek gyakorisdga

A 6. tdbldzatban a nyelvorai tevékenységek gyakorisagarol kértiik a valaszadok véle-
ményét, ismét egytol otig terjedd skalan (ahol 1 = nagyon ritkan, szinte soha, a 3 = ko-
rlilbeliil az 6rak felén, 5 = nagyon gyakran, szinte minden 6ran). A tevékenységek lista-
jat osztalytermi megfigyelések tapasztalatai alapjan allitottuk Ossze. (Nikolov, 1999,
2000) Mint a 6. tabldzat adatai mutatjak, a felsorolt 25 lehet6ség koziil mindhdrom vizs-
galt évfolyamon és mindkét nyelvbol leggyakoribb a diakok szerint a grammatizald-
fordito és behaviorista hagyomanyra épiil6 forditas, nyelvtani gyakorlas, valamint a kér-
dés-valasz. Ez a tendencia hasonld az osztalytermi megfigyelések soran tapasztaltakhoz.

A leggyakoribb szobeli tevékenység mindkét nyelvbol és mindharom évfolyamon a
kérdés-valasz (3,65-3,83), valamint a memorizalt széveg visszamondasa (2,78-3,17).
Angolbdl az elsé valamivel gyakoribb, mint németbdl, mig a mésodik inkdbb a német
nyelvérakra jellemz6. Az alsébb évfolyamokon valamivel nagyobb hangsulyt fektetnek
a nyelvtanarok a didkok memorigjara, mint a tizedikesek esetében. Mindkét nyelvbdl rit-
kabban fordul el6 a némiképp kreativabb nyelvhasznalatra és memorizalt szovegekre, va-
lamint parmunkara épité feladattipus, a szerepjaték. A szabad beszélgetés aranya mind-
két nyelvbdl enyhén emelkedd tendenciat mutat, mig a képekrol beszélgetés aranya csok-
ken. Angolbol mindkettd kissé gyakoribb, mint németbdl.

Az irasbeli tevékenységek kozott a leggyakoribb mindharom évfolyamon és mindkét
nyelvbdl a nyelvtani gyakorlatok megoldasa, melyet valdsziniileg szoban é€s irasban
egyarant végeznek. A masolas gyakorisaga évfolyamonként csdkken, hatodikban at-
lagosan az 6rak felénél gyakrabban fordul eld, de a tizedikeseknél is jellemzd. A maso-
lasnal ritkabb a diktalds, melynek gyakorisaga az évek mulasaval csokken, de érdekes
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mddon németbdl gyakoribb, mint angolbol, holott varhatéan nagyobb nehézséget jelent
a didkoknak a hallott széveg leirdsa az utobbi nyelvbol. Az irasbeli szdmonkérés és sz6-
vegalkotas igen gyakran a sz6 és a mondat szintjén mozog, jéval kevésbé jellemzd a
hosszabb szoveg 1étrehozasa. Mindharom évfolyamon hangsulyosak az alulrél, épit6-
elemekbdl épitkezd feladattipusok, melyek mellézik a tdgabb szovegidsszefiiggést, és
ritkan gyakoroljak a fogalmazast, mely az irasfeladatok koziil a legalacsonyabb pont-
szamot kapta minden évfolyamon. Az irasbeli szamonkérés mindharom évfolyamon a
nyelvéraknak tobb, mint a felén szerepel, ezek gyakorisaga évfolyamonként és mindkét
nyelvre igen hasonléan alakul.

A hallott széveg értése az osztalytermi megfigyelések szerint a legelhanyagoltabb
készség a kozépiskolakban. (Nikolov, 1999) A hallasértést fejleszté feladattipusra kapott
adatok szerint angolbol a nyelvoraknak valamivel tobb, mint a felén hallgatnak magnét
a hatodikosok és nyolcadikosok, de a gyakorisag a tizedik évfolyamra mérséklodik. Né-
metb6l mindhdrom évfolyamon 1ényegesen ritkdbbak a magnos feladatok. A legritkabb-
nak az dsszes tevékenység koziil a videdzas bizonyult, és nincs lényeges eltérés sem a
nyelvek, sem pedig az évfolyamok tekintetében: a valaszaddk tobbsége szerint szinte so-
ha nem néznek nyelvéran videdt. A hallott szoveg forditasa mint a jelentéstisztazas esz-
koze a nyelvorak tobb, mint felén eléfordul, de az évfolyamok emelkedésével gyakorisa-
ga csokkend tendenciat mutat mindkét nyelvbol. Angolbdl, a magndzashoz hasonloan,
gyakoribb, mint németbdl.

Az olvasott szoveg megértésének leggyakoribb eljarasa a forditas, és egyben a hatodik
és nyolcadik évfolyamon mindkét nyelvbdl a legjellemz6bb osztalytermi eljaras, melyet
gyakorisagban a hangos felolvasas kovet. A hangos felolvasas a tizedikeseknél is az 6rak-
nak t6bb, mint a felén jellemzd. Tizedik évfolyamon mindkét nyelvbdl a nyelvtani gya-
korlas all az els6, a forditas pedig a masodik helyen. Az olvasott szé6veg megértésére ka-
pott pontok mindeniitt 3,63 €s 3,83 kozott alakulnak. Angolbdl valamivel gyakrabban

6. tablazat. A tandrai tevékenységek eldforduldsdanak gyakorisdga a 6., 8. és 10. évfolyamon

Tevékenység Angol 6 Német 6  Angol 8 Német 8 Angol 10 Német 10
1. Kérdésekre valaszolunk. 3,83 3,72 3,71 3,65 3,79 3,71
2. Képekrol beszélgetiink. 2,79 2,48 2,64 2,49 2,55 2,51
3. Parbeszédet, szerepjatékokat adunk el6. 2,54 2,55 2,38 2,34 2,49 2,42
4. Megtanult szoveget mondunk el. 3,17 3,17 291 3,11 2,78 2,86
5. Szabadon beszélgetiink. 2,42 2,37 2,61 2,57 2,75 2,68
6. Tablarol, konyvbdl masolunk. 3,31 3,38 3,02 3,05 2,59 2,81
7. Diktalas utan irunk. 2,44 2,57 2,44 2,55 2,19 2,34
8. Nyelvtani gyakorlatokat oldunk meg. 3,71 3,84 3,77 3,88 3,94 4,10
9. Nyelvtani magyarazatok megértése. 3,57 3,54 3,44 3,46 3,48 3,52

10. Fogalmazast irunk. 1,97 2,02 2,18 2,24 2,28 2,18

11. Szédolgozatot irunk. 3,43 3,37 3,38 3,26 3,08 3,17

12. Szavakkal mondatokat irunk. 3,39 3,52 3,20 3,42 2,99 3,28

13. Magnét hallgatunk. 3,48 2,51 3,39 2,51 3,02 2,61

14. Hallott sz6veg megértése. 3,51 3,14 3,33 2,93 3,06 2,88

15. Videot néziink. 1,37 1,25 1,40 1,27 1,31 1,24

16. Hallott szoveget forditunk. 3,25 3,00 2,92 2,74 2,50 2,57

17. Olvasott szoveget forditunk. 4,12 4,11 4,06 4,04 3,94 3,95

18. Hangosan felolvasunk. 4,09 4,07 3,96 3,88 3,73 3,61

19. Olvasott szoveg lényegének megértése. 3,81 3,83 3,76 3,73 3,72 3,63

20. Torténeteket, cikkeket olvasunk. 2,70 2,29 2,82 2,51 2,93 2,54

21. Parban dolgozunk. 2,73 2,41 2,81 2,56 3,01 2,74

22. Csoportban dolgozunk. 2,57 2,51 2,56 2,62 2,72 2,66

23. Egyediil dolgozom. 3,85 3,86 3,57 3,58 3,32 3,41

24. Nyelvi jatékokat jatszunk. 2,65 2,52 2,19 2,16 2,07 1,95

25. [rasbeli dolgozatokat irunk. 3,58 3,62 3,55 3,59 3,47 3,58
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7. tablazat. Az egyes tevékenységek kedveltsége a 6., 8. és 10. évfolyamon

Tevékenység Angol 6 Német 6 Angol 8 Német8 Angol 10  Német 10
1. Kérdésekre valaszolni. 3,17 3,13 2,91 2,87 3,05 2,95
2. Képekrol beszélgetni. 3,29 3,10 2,99 2,88 3,06 2,94
3. Parbeszédet, szerepjatékot eldadni. 3,38 3,32 3,01 2,92 2,98 2,86
4. Megtanult szoveget elmondani. 2,95 2,94 2,76 2,85 2,76 2,87
5. Szabadon beszélni. 3,65 3,55 3,47 3,40 3,51 3,39
6. Tablarol, konyvbdl masolni. 3,14 3,32 3,05 3,16 2,79 3,02
7. Diktalas utan irni. 2,50 2,59 2,54 2,62 2,58 2,70
8. Nyelvtani gyakorlatokat megoldani. 3,06 3,05 2,84 2,78 3,01 2,91
9. Nyelvtani magyarazatokat megérteni. 3,15 3,10 2,92 2,83 3,05 2,92
10. Fogalmazast irni. 2,51 2,45 2,48 2,43 2,71 2,53
11. Szdédolgozatot irni. 2,85 2,70 2,65 2,53 2,73 2,67
12. Szavakkal mondatokat irni. 3,26 3,26 3,01 3,02 3,05 3,01
13. Magndt hallgatni. 4,27 4,02 3,81 3,62 3,55 3,50
14. Hallott sz6veget megérteni. 3,39 3,24 3,17 2,97 3,22 3,08
15. Videot nézni. 4,17 4,06 4,03 3,92 4,02 3,89
16. Hallott szoveget leforditani. 3,11 2,94 2,89 2,77 2,99 2,90
17. Olvasott szoveget forditani. 3,42 3,31 3,3 3,15 3,46 3,36
18. Hangosan felolvasni. 3,60 3,64 3,35 3,33 3,36 3,31
19. Olvasott szoveg lényegét megérteni. 3,3 3,30 3,26 3,13 3,41 3,26
20. Torténeteket, cikkeket olvasni. 3,38 3,17 3,30 3,08 3,49 3,26
21. Parban dolgozni. 3,88 3,82 3,74 3,66 3,64 3,63
22. Csoportban dolgozni. 3,77 3,76 3,67 3,66 3,58 3,59
23. Egyediil dolgozni. 3,19 3,10 2,86 2,80 2,90 2,77
24. Nyelvi jatékokat jatszani. 3,93 3,77 3,44 3,26 3,40 3,23
25. [rasbeli dolgozatokat irni. 2,66 2,60 2,33 2,27 2,39 2,31

dolgoznak fel torténeteket vagy cikkeket, ilyen fajta szovegekkel minél idésebbek a dia-
kok, anndl gyakrabban taldlkoznak.

A nyelvérakon jellemz6é munkaformdk koziil az egyéni, par- és csoportmunkara vo-
natkozoan gyjtottiink adatokat. Az egyéni munka bizonyult a leggyakoribbnak mind-
harom évfolyamon, és nincs eltérés a két nyelv kozott. Csoportmunka joval ritkdbban
fordul eld, és 1ényeges kiilonbség nincs a nyelvek és az évfolyamok kozott. A parmun-
ka angolbol valamivel gyakoribb, mint németbdl, €s mindkét nyelvbol gyakoribb az
évek mulésaval.

Nyelvi jatékot a nyelvorak alig felén jatszanak hatodikban, é€s a gyakorisag csokken a
felsdbb évfolyamokon. Angolbol €s németbdl nincs 1ényeges eltérés a nyelvi jatékok
gyakorisagaban.

A tanulok viszonya a nyelvorai tevékenységekhez

A 7. tablazatban a megkérdezett didkoknak a nyelvoérai tevékenységekrol kialakult vé-
leményét tiikkr6zo pontszamok atlagai lathatéak 1-t6l 5-ig terjedd skalan (1 = nagyon nem
szeretem, 5 = nagyon szeretem). Az adatok szerint a legkedveltebb tevékenységek mind-
harom évfolyamon és mindkét nyelvbél a magnohallgatas és vided-nézés (4,27-3,50),
melyek egyben a legritkdbban eléforduld orai feladatok. A népszeriiségi rangsorban a ko-
vetkezd helyezést a par- €s csoportmunka, valamint a szabad beszélgetés foglalja el, me-
lyek népszeriisége mindkét nyelven és mindharom évfolyamon igen hasonlé (3,88-3,39).
A munkaformék koéziil az 6nallé munkat joval kevésbé kedvelik a didkok, €s legkevésbé
a 10. évfolyamon. Szintén igen kedveltek a nyelvi jatékok (3,93-3,23), bar itt a lelkesedés
németbo6l valamivel kevésbé jellemz6, mint angolbdl, és a felsébb évfolyamokon mindkét
nyelvbol csokken. Mindkét nyelvbdl €s mindharom évfolyamon hasonlé mértékben ked-
veltek még az olvasassal kapcsolatos feladattipusok, koztiik a hangos felolvasas, forditas,
szoveg lényegének megértése és hosszabb szovegek olvasasa. A szobeli feladattipusok ko-
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zlil a parbeszéd, a beszélgetés képekrdl és a kérdésekre adott valaszok inkabb a kedvel-
tek koz¢€ tartoznak, de ezek angolbol valamivel népszeriibbek, mint németbdl, és a felsdbb
évfolyamokon a lelkesedés csokkend tendenciat mutat. A megtanult szoveg felmondasa, a
masolas €s diktalas utani iras rendre népszeriibb németbdl, mint angolbdl. A nyelvtani
gyakorlas, szavakkal mondatalkotas kedveltsége mindkét nyelven hasonloképpen alakul
(3,26-2,91), bar a felsébb évfolyamokon valamivel kevésbé népszeriiek.

A legkevésbé kedvelt osztalytermi eljarasok kozott az értékeléssel kapcsolatosak all-
nak az élen. A leginkabb elutasitott tevékenység az irasbeli dolgozat (2,66-2,27), ezek
népszeriitlensége novekszik az egyes évfolyamokon, de a két nyelv kozott alig van kii-
lonbség. Hasonldképpen nem kedvelik a didkok a szddolgozatokat, a fogalmazast, a dik-
talast és a megtanult sz6veg felmondasat és ezen a téren sem a nyelvek, sem az évfolya-
mok koz6tt nincs 1ényeges eltérés. (7. tdabldzat)

Osszegezve elmondhat6 a felmért nyelvorai tevékenységekrdl, hogy a magnés és videds
feladatok a legritkabban fordulnak el6, de ezek a legkedveltebbek. A parban és csoportban
végzett feladatok, koztiik a nyelvi jatékok, szabad tarsalgas, parbeszéd, szintén a legnépsze-
riibbek koz¢ tartoznak és egyben a legritkabbak kozott jelolték oket. Az igen gyakori olva-
sasi és forditasi feladatok kozepes népszerliségnek orvendenek, hasonloképpen a nyelvtani
gyakorlashoz. A diakok hozzaallasa legelutasitobb a szamonkérés barmilyen forméajahoz,
koztiik az irasbeli dolgozatokhoz (diktalas, szodolgozat, fogalmazas) és a szdbeli felelethez.

Tanulsagok

A vizsgalat eredményei egybecsengenek az eddigi hazai kutatdsokban talalt trendek-
kel. A résztvevok és sziileik hozzaallasa az angol és a német nyelvek tanulasahoz és tu-
dasahoz igen kedvezd. A nyelvtanulasi motivaciot legerételjesebben az instrumentalis
motivum jellemzi, a valaszaddk tulnyomd tobbsége valamilyen modon hasznositani,
egyuttal hosszabb tdvon dokumentalni is szeretné nyelvtudasat. Az integrativ orientaciod
és intrinszik motivacio szintén jellemz6 a vizsgalt évfolyamokon tanuld didkokra, mivel
hozzaallasuk a célnyelvet beszél6khoz, valamint a tanult nyelvhez és az azt beszélok kul-
tarajahoz pozitiv. A két vizsgalt nyelvre vonatkozdan rendre eltérést mutatnak az adatok:
az angolhoz kedvez6ébb a didkok hozzaallasa, mint a némethez, az angol nyelvet haszno-
sabbnak, az angol nyelvii kultirat vonzobbnak tartjak a németnél. A valaszadok nyelvta-
nuloi énképe szintén pozitiv, de az angolul tanuldkra nagyobb dnbizalom és tobb siker-
élmény a jellemzd, mint a németesekre. A felsdbb évfolyamokon egyre inkdbb tgy 1at-
jak, sajat szorgalmuk és erdfeszitésiik a siker zaloga, de a szabadid6s id6toltések kozott
meglepden alacsony aranyban foglalkoznak a célnyelvvel. Sajnalatosan magas azok ara-
nya (minden tizedik diak), akik legszivesebben abbahagynak a nyelvtanulast, igy aligha
remélhetd, hogy soknyelvi felndttekként jo eséllyel induljanak a munkaerdpiacon.

A nyelvérai tevékenységek gyakorisagardl kapott adatok részben magyardzatul szol-
galnak arra, hogyan lehetséges, hogy a kedvezd attitiid és motivacio ellenére az osztaly-
termi folyamatok csak kis mértékben jarulnak hozza a motivacio folyamatos fenntartasa-
hoz és a nyelvi teljesitmények alakulasdhoz. Az osztalytermi eljarasok koziil a didkok
szerint a leggyakoribbak a nyelvtani-fordito, drillekre épiilo, kontextusbdl kiszakitott,
nyelvi format el6térbe helyezd egyéni vagy frontalis osztalymunkat feltételezd feladatok,
¢és legritkdbban a jelentésre, szovegosszefuiggésre tdmaszkodd, kommunikativ, paros
vagy csoportos tevékenységek fordulnak el6 mindharom évfolyamon és mindkét idegen
nyelven. A tevékenységek motivald ereje nincs dsszhangban azok gyakorisagaval. A leg-
kedveltebb eljarasok koziil tobb a legritkabban fordul eld, mig a legkevésbé népszeriiek
kozott tobb igen gyakori. Figyelmet érdemel a nyelvtudas mérésével kapcsolatos teve-
kenységek altalanos népszeriitlensége, mely valdsziniileg 6sszefiigg a didkok sikerélmé-
nyével, illetve sikertelenségével. Osszefoglalva megallapithaté: az ezredfordulén a kom-
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munikativ nyelvtanitas térhdditasa nem jellemz6 a felmért hazai iskolak t6bbségében
sem angol, sem német nyelvordkon. Nagy valdszinliséggel a modszertani hianyossagok-
nak tulajdonithaté, hogy a didkok nyelvtudasanak atlagos szintje nem tiikr6zi a kedvezd
attitlid és motivacié ismeretében remélt nyelvtudast.

Feltétleniil tovabbi kutatdsra van sziikség annak feltarasahoz, hogy az osztalytermi fo-
lyamatok hogyan jarulnak hozza a didkok motivaciojanak alakuldsahoz, milyen Osszeflig-
gés van a tevékenységek gyakorisaga, illetve kedveltsége és a nyelvi teljesitmények kozott.
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