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A vallas és a reformpedagogia

bensoséges kapcsolata
A reformpedagogia transzcendens dimenzioi, 1880—1950

., Miért jelent oly sok problémdt a valldsok vjra- és
ujraéledése? Miért csoddlkoznak oly nagyon azok,
akiknek az a véleménye, hogy a vallds szemben dll az
értelemmel, a felvildgosultsdggal, a tudomdnnyal,
hogy nem tud mit kezdeni a kritikdval és ugy gondol-
Jjak, hogy mindkét teriilet csak kiilon-kiilon, egymds
tol fiiggetleniil létezhet?” (Derrida, 2001)

A reformpedagogia valldsos jegyeit eddig még alig vizsgdltdk, annak
ellenére, hogy ezek jelenléte mindig nyilvdanuvalo volt.

ményt tud felmutatni, amelyet Ralf Korrenz és Norbert Collmar szerkesztett 1994-

ben. Mivel a reformpedagdgia vallasos dimenzidi dsszefliggésben vannak a mo-
dern korban atalakulé vallasossaggal, rendkiviil fontos, hogy mélyebben foglalkozzunk
a funkcionalis vallasfogalommal, mint ahogyan azt Luckmann (1991) és Luhmann (2000)
tették. Luckmann szerint a modernség nyoman a vallas fokozatosan lathatatlanna valik
azaltal, hogy szinkretikus, individualis, magéanjellegt, evilagi és erésen piacorientalt vo-
nasokat 6lt. Bemutatja, hogyan valtozik at a vallas gyakorlasi formdja azéltal, hogy a val-
las a vallasossagba menekiil.

Ez a tanulmany az 1880-1930 ko6zotti reformpedagogiai torekvések vallasos jegyeit
vizsgalo kutatas eredményeit mutatja be (Baader, 2002), s négy teriileten a kovetkezd
kérdésekre keresi a valaszt:

— Hogyan foglaltak allast a reformpedagdgusok a vallas kérdésében?

— Koncepcidjukat vallasos terminoldgia jellemzi-e, és ha igen, milyen Osszeflig-
gésben?

— Hogyan vélekedtek az iskolai vallasoktatasrol?

— Mi a reformpedagdgusok véleménye a vallasoktatas gyakorlatarol, hogyan épitették
be a vallast, a vallasossagot, a vallasos nevelést sajat pedagogiajukba?

A kutatas folyaman elvégzett vizsgalatok kiterjedtek a reformpedagdgusok pozicioja-
nak megvizsgalasara is. A reformpedagogusok: Hermann Lietz, Gustav Wyneken, Paul
Geheeb, Ellen Key, az odenwaldi tanarnd, Alwine Von Keller, Werner Zimmermann,
Maria Montessori és John Dewey, kérdbives vizsgalat soran nyilatkoztak az iskolai val-
lasoktatasrol 1905-ben. (Gansberg, 1906)

ﬁ pedagogiai szakirodalom ebben a téméban csupan egyetlen kritikai forrasgytijte-

*

1900 kortl Németorszadgban és mas nyugati orszagokban a modernizacié és szekulari-
zacid ellenére sem tlnt el a vallas a pedagdgiabdl, de sokkal inkabb rejtetten volt jelen,
sem mint nyiltan. Ez tulajdonképpen megfelelt a modern tarsadalmak lathatatlan vallas-
fogalmanak, mint ahogy Thomas Luckmann a vallds és a modernség viszonyat latta. Az
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odenwaldi iskoldban Geheeb vezetésével a nevelés legfontosabb céljaként a felekezetek
felett allo vallasossag elérését tlizték ki. (Geheeb, 1927) Ugyanakkor Geheeb, aki az isko-
laban vallastant tanitott, sajat vallasossagaval €s a vallasossagra nevelés koncepciojanak
megnevezésével kapcsolatban dvatosan nyilatkozott. (Schdfer, 1970, 35.; NAF, 1998,
327-329.) Az a pedagdgidban is megjelend tendencia, hogy a vallas €s a vallasossag fo-
galma Uj jelentést felvéve lassan elvesziti tematikus tartalmanak jelent6s részét, jellemzo
arra, amit ,,lathatatlan vallasnak” neveznek. A modernség vallasanak kérdésében a peda-
gbgia gazdag szakirodalommal rendelkezik, mivel a kiilonb6z6 pedagdgiai, de kiilondsen
az iskolapedagogiai koncepcidk kénytelenek voltak az iskolai vallasoktatassal foglalkoz-
ni. Ez torténelmi és aktualitas szempontbdl hiteles feldolgozast jelent. Az iskolai vallas-
oktatasrol szol6 hangos diskurzusok kézéppontjaban a vallas Iényege all még akkor is, ha
példaul az életforma-etika-vallastan tantargyrol van sz6 Brandenburgban, vagy esetleg az
iszlam és a kereszténység tanitasarol vitatkoznak a bajor osztalytermekben.

A reformpedagogia vallasos elemeinek vizsgalatardl készitett eredmények azt mutat-
jak, hogy abbol nem tlnt el a vallas. Szamos reformpedagogiai koncepcid sokoldalu val-
lasos tartalmat tud felmutatni, és ez lendiiletet adott a vallasrol és a valldsossagrol szold
vitdknak. Az iskolareformok nyoman kialakulé koncepciok dontéen jarultak hozza az is-
kolai vallasoktatas megujitasdhoz. A hitoktatasrol folytatott 1905-6s brémai tanacskozast
tekintjiik a reformpedagogiai mozgalmak nyitanyanak. (Gansberg, 1906; Wulff, 1950;
Bloth, 1961; Koerrenz és Collmar, 1994)

De a reformpedagogia gyakorlata is sokat nyert a vallas problémadjaval, mivel ez a ku-
tatas kozponti kérdésévé valt. A hagyomanyos vallasoktatas, amely a Lietz, Wyneken és
Geheeb vezette nevel6otthonokban folyt, felbomlott és j formakat keresett, amelyekhez
valldsos jellegili kirandulasok, iskolai ahitatok, tinnepek, szinhazi jatékok tartoztak. Tobb,
tipikusan reformpedagogiai jellegli gyakorlat megsziiletését koszonhetjiik az alternativak
keresésének, amelyek révén meg akartak valtoztatni a hagyomanyos vallasoktatast és he-
lyette alkalmanként iinnepi érzést kivantak teremteni. A reformpedagogus, Fritz Gans-
berg ebben az értelemben beszél tehat az iskolai ,,iinnepnapok hangulatardl”, mely itt
felvaltotta a hagyomanyos vallasoktatast. (Gansberg, 1906) Az alternativ megoldasok
keresése oly messzire vezetett, hogy példaul Hermann Lietz az oktatds egészét liturgiai
eseménnyé kivanta atalakitani. (Lietz, 1897) De a szakralis nyomok nemcsak a nevel6-
otthonok ritusaiban talalhatdak meg, hanem az épitészetben is: példaul az iskolai csarno-
kokban, a szentélyekben és a kapolnakban. Lietz a vidéki neveldotthonok szamara a sa-
jatosan falusi életformat javasolja, hogy az minél messzebbre keriiljon a sok veszélyt rej-
té nagyvarosi élettdl. Ugyanakkor ez a torekvés a vallasos aszkétizmus, a kolostorok,
rendhazak hagyomanyaihoz hasonl6 szemléletmodot hoz magaval. A vallasoktatas és az
erkolesos-vallasos életre nevelés Gj formainak megtalalasa egyrészt 6sszekototte a vidé-
ki neveldotthonok alapitdit, Lietzet, Wynekent és Geheebet, ugyanakkor meg is kiilon-
boztette ket vallasos meggy6zddesiik eltérd jellege alapjan.

A reformpedagogia vallasoktatasaval és vallasos nevelésével foglalkozé kutatas alap-
jan az is feltételezhet, hogy ez a mozgalom tulajdonképpen a miivészeti nevelés eldse-
gitéje is volt. (Rohrs, 1998, 102.) Ez azt jelenti, hogy a miivészeti nevelés mozgalma szo-
ros Osszefliggésben van 1900 koriil a vallasszemlélet atalakulasaval. Tény, hogy a miivé-
szeti nevelés a vallasoktatas kiegészitdje lett azért, mert mindketté hatassal van értel-
miinkre, érzelmeinkre ¢és lelki életiinkre. Ugyanez figyelhetd meg a tobbi tantargynal is,
mint példaul a vallastorténetnél, etikanal és az élettannal. Annyi mar megallapithato,
hogy a probléma torténeti gyokere a reformpedagdgia teriiletét érintd kérdésekben van.

Ezekben a vitdkban nemcsak a reformpedagodgiai koncepcidkat vizsgaltdk meg, ha-
nem maguk a reformpedagogusok is hevesen vitatkoztak, foként az els6 vilaghabor ide-
jén. Ez a tény lehet6vé tette, hogy az egész problémakor a pedagogia teriiletén kiviilre
keriiljon. 1900 koriil a reformpedagdgusok abba az értelmiségi korbe tartoztak, amely-
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nek tagjai a vallasossag uj formait kutattak. Ez érvényes a monista szervezodésekre, de
a szocialreform- vagy szocialpolitikai egyesiiletekre is. Tulajdonképpen csak a vallésos-
sag Uj formainak megtalalasa az, amely ezeket az embereket Gsszekapcsolta. Ugy tlinik,
hogy az életvitelt megreformalni kivanok korében alakult ki az a pedagdgiai reformmoz-
galom is, amelybdl aztan térténelmi jelenség lett. Ezek a torekvések 1ényegében a vallast
és a természettudomanyokat akartdk osszekapcsolni. Feltételezhetd, hogy az 1900-as
években létrejott mozgalmaknak kozos gyokerei régebbiek, valdsziniileg egészen az
1848/49-es forradalmakig nytlnak vissza. Itt kell megemlitentink egyes szabadvallast
kozosségeket is, amelyek Frobel ovodakoncepcidjaban talaltak megfeleld pedagogiai
hatteret. (Baader, 1998; 1999) A forradalmak leverése utan még intenzivebb lett az a
szandék, hogy a természettudomanyok eredményeit a tarsadalomra €s a politikara is vo-
natkoztassak. A torténettudomanyokban ezt a szemléletvaltast az 1850-es évek realista
forduldpontjanak nevezik, amely Feuerbach nevéhez fiizodik.

Abban a torekvésben, amely a természettudomanyokat és a vallast akarta 6sszekotni,
jelentds szerepet t6ltott be Haeckel, az evoliciés monizmus hive, és 6 volt az, aki az 1900
kortli reformpedagogiara sokoldaltan és erdsen hatott. (Haeckel, 1893) Haeckel 1906-
ban Jénaban életre hivta a német monista
szovetséget. A darwinista evolucids elméle-
tet a haladd tarsadalmi gondolatokkal kotot-
te Ossze és tevékenyen részt vett Darwin esz-

Ott, ahol a reformpedagogia a
valldasossdg 1ij formdira épiil, a

reformpedagogidan beliil a valld-
sossdgra valé nevelésnél éles kii-
lonbseg van az individualizmus
és az énmeguvalositds kozott, va-
lamint a kézosséghez valo viszo-
nyuldsban. A valldsossdgra ne-
velés mind az énmegvalositds,

méinek németorszagi terjesztésében.

A kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy
a monizmusnak lényeges szerepe volt a re-
formpedagogia vallasossagaval kapcsolat-
ban. Itt tobb tudds kozos munkajardl van
sz6: Ellen Key 1879-ben Londonban talalko-
zott Haeckellel, és koriikbe tartozott Kalthoff

lelkész is, aki Nietzsche-kovetd volt.
Kalthoff a Német Monista Szovetség elndke-
ként tevékenykedett Brémaban, ahol 1905-
ben reformpedagdgiai memorandumot fo-
galmaztak meg az iskolai vallasoktatas ellen.
Egyik jelentds érviik a hagyomanyos vallas-
oktatas ellen az volt, hogy a modern ember a
kort monistaként latja. Az evolticiés moniz-
mus szerintiik a természetes vallasok forma-
it hozta kozelebb, amelyek megint csak mas hagyomanyokkal rendelkeznek, példaul a
misztikaval, a goethei panteizmussal €s a romantikéval vannak kapcsolatban. Ezek a ter-
mészettel kapcsolatos vallasi formak jelentek meg a vidéki neveléotthonok reformpeda-
gbgiai gyakorlataban.

Az 1900 kortili vallasossag 1j formai arra is valaszt adnak, milyen koncepcidval ren-
delkezett és hogyan miikodott a vallas és vallasossdg Darwin utan. Ugyanez jellemzi az
amerikai pragmatistakat, Dewey-t és James-t is. James tt6r6 jellegli tanulmanyara (,A
vallasos tapasztalat sokoldaliisaga’, 1901) a pedagdgia teriiletén is felfigyeltek, példaul
Key, de ellenfeliik, Paulsen is. Mindenekeldtt azonban a James-szel kialakult vita befo-
lyasolta Dewey pedagégiajat. Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy 1900 kériil a vallasrél
¢és a vallasossagrol kialakult vitak — de foként a vallasossag 1j formaival kapcsolatos dis-
kurzusok — valamilyen modon a darwinizmusra reagalnak: ez vonatkozik a monizmusra,
a teozofiara és az amerikai pragmatizmusra is. Kutatasuk még meglehetdsen érintetlen
terlilet, és elsdsorban a pedagdgianak, a torténettudomanynak, valamint a szociologidnak
van itt feladata.

mind az individualizmus szem-
pontjabol fontos (Von Keller,
Key, Zimmermann), de ktil6no-
sen jelentos a kOozosségi nevelés
szempontjdabol, elsosorban a
szocidlis érzékenység fejlesztése
miatt.
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Az (j vallasos formak utani kutatast nemcsak az a kérdés foglalkoztatja, hogy Darwin
szerint miként létezhet a vallas, hanem hogy mit is jelent Nietzsche szerint a vallasossag.
A nietzschei filozofia értelmezésérél szamos, am politikai szempontbol nagyon kiilonbo-
76 elmélet sziiletett, s a vallasossag kérdésével kapcsolatban a reformpedagdgusok is al-
last foglaltak. Ennek nyoman kiilonb6zd etikai koncepcidk is napvildgra keriiltek. Szem-
bekertilt a krisztusi emberképhez kapcsolodo, a szolgald felebarati szeretetet hirdetd er-
kolcs azzal az etikaval, amelyben Nietzsche az onmegvalositas elméletét fogalmazta meg.

*

A posztmodern ,,barkacsvallasrél” mar korabban, az 1900-as évek idején beszéltek. A
20. szézad elején kialakult Gj vallasos formak megfeleltek Luckmann modern valldsos-
sagrol sz616 elméletének, amely szerint az egyéni, szinkretista és evilagi. Az életreform
¢és a reformpedagogia teriiletén a szinkretista formak kialakulasaban jelentds szerepet jat-
szott az evollciés monizmus, a teozdfia, a nietzscheizmus, az azsiai és a pogany valla-
sossag miszticizmusa, de ugyanugy a természetkdzpontu vallasok néhany eleme is. Nip-
perdey az 1900-as reformmozgalmakat a ,,természetjarok vallasossaganak™ nevezi. Ezzel
azt kivanja mondani, hogy lényegében a természet imadata, vagyis ,,latens panteizmus
jellemzi 6ket”. (Nipperdey, 1990) De az 1900 koriil fellépd természetalapt vallasok for-
mai, mint ahogy mar korabban is emlitettem, a darwinizmusra reagalnak €s kiilonboznek
a panteizmus korabbi formaitdl, mivel a természettudomanyok inspiraltak oket.

Ellen Key, Alwine von Keller, Paul Geheeb, Martin Buber, Fidus, de maga William
James koncepcidjat a miszticizmus befolyasolta, amely 1900 koriil élte reneszanszat. A
fontosabb miszticistak, akik hatdssal voltak rajuk: Angelus Silesius, Eckhart mester és
Spinoza. A miszticizmus térhdditasat 1900 koriil részben a természettudomanyos-evolu-
ciés monizmussal kototték 6ssze, mint ahogy err6l a monista Wilhelm Bélsche irt Ange-
lus Silesius, Cherubischer Wandersmann’ (A kherub vandorl6 ) ciml munkéjanak eldsza-
vaban. Ezzel szemben Ellen Key-re, Werner Zimmermannra, Alwine von Kellerre és
Gustav Wynekenre Nietzsche volt hatassal. A pogany vallasok elemeit csak ott talaljuk
meg, ahol ,, specifikusan német valldsossadg”-rdl van szo, s itt megjelenik a Bibliardl sz6-
16 kritika is. Gansberg szerint a Biblia az eurdpai kultaratdl idegen, ,,orientalis konyv”
(Koerrenz és Collmar, 1994), amelyet nem lenne szabad gyermekek kezébe adni. Ugyan-
akkor felhivja a figyelmet a germanok és a Nibelung-monda jelentdségére. Hasonlo ér-
velést talalhatunk Ernst Linde sokat idézett mlivében (,Személyiségpedagdgia’, 1920),
vagy Hermann Lietznél, Ludwig Gurlitmal, Fritz Gansbergnél és Gustav Wynekennél.
Egy specifikus német vallasossag feltételezése a német nemzet alapvetden vallasos jelle-
gét erdsitené.

A megyvizsgalt koncepciok koziil az azsiai vallasok felé csak a teozofia fordul, amely-
hez még a miszticizmus hagyomanyai is kapcsolodnak. Emellett nagy érdeklddést valtot-
tak ki az azsiai vallasok testi technikai, a joga, a 1égzégyakorlatok és a meditacid. A tes-
ti technikak szoros kapcsolatban allnak azzal az érdeklédéssel, amellyel az életreform a
test felé fordult (mozgas, sport, gimnasztika, tanc), s amely a vallasos gyakorlat
(Baadeer, 2001; Wedermeyer, 2001) és az utdpia helyét vette at a vilagromboldként fel-
fogott modernizmusban. Talaléoan fogalmazta meg ezt a jelenséget Adolf Grimme, aki
tagja volt az Elszant Iskolareformerek Szovetségének és 1930-32 kozott porosz szocial-
demokrata kultuszminiszterként is tevékenykedett. Egy szocialista-monisztikus ,,vallasos
iskola” mellett érvelt, €s 1924-ben azt nyilatkozta, hogy ,,az irodak és a gyarak emberte-
len mindennapjaiban a testnek domma kell valnia, az Orok Eszme lakohazava”.
(Grimme, 1994, 190.)

Csabitd az azsiai vallasoknal az 6nmegvaltas tedridja, vagy a munka megvilagosito
szerepe életiinkben, tehat az onmegreformalas lehetdsége. Key szerint a buddhizmusban
a megvaltas nem kiviilrdl jon, egy kiilsé személyt6l, hanem egyediil toliink fiigg. Ez a
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kozvetito és az intézmények elutasitasat jelenti, és emiatt lehet a buddhizmus a keresz-
ténység alternativaja. A buddhizmus nem valasztja el a profant a szakralistdl, a hétkoz-
napi cselekedetek is lehetnek a vallasos gyakorlat végrehajtoi, hiszen Buddha nem Isten,
hanem megvilagosodott Ember. A buddhizmus Isten nélkiili vallas, Buddha tehat a leg-
bolcsebb ember volt. (Durkheim, 1994) Ez az elképzelés talalkozik az életreform €s a re-
formpedagogia onmegreformal6 gondolataval. A buddhizmus és a kereszténység reform-
pedagogiai értelmezése kultar- és vallastorténeti kérdéseket vett fel azzal a véleményiik-
kel kapcsolatban, miszerint Buddha és Krisztus, a buddhizmus €s a kereszténység rokon-
sagban lennének (Eliade, 1978) Mindkét vallasnal megvaltd-vallasrdl van szo, de a
buddhizmus mégis inkabb az 6nmegvaltasrol beszél. Ez talan valasz lehet arra, hogy mi-
ért olyan népszerti a buddhizmus a modern, keresztény tarsadalmakban. A kereszténység-
ben Krisztus a megvaltonk, ezt valtja fel a buddhizmusban az 6nmegvaltas.

A természettudomany inspiralta monizmus kézéppontjaban az evolucié all. Az evolu-
cionizmus alapgondolatabdl 1900 koriil kindtt Gjvallasos koncepcidk eredményeként for-
dult a vallas a pedagogia felé. A reformpedagogiai koncepciok kialakulasat egyrészt az a
fejlddésfogalom inditotta el, amelyet a természettudomanyok eredményei tamasztanak
ala, masrészt a vele dsszefliggésbe hozhato, de a romantikaban gyokerezd eszme, vagyis
a ,természetjaro-vallasossag” gondolata. A romantikaban valéban megjelenik az ontoge-
nezis és filogenezis fejlodésének parhuzama, amelyre Herder torténetfilozofiaja vissza-
vezethetd. Ezt az elvet természettudomanyos szempontbol Haeckel és Key bizonyitotta.
Az a pedagdgiai elképzelés, hogy fejlédése soran az egyes ember eljuthat a fejlodés leg-
magasabb fokara és ezzel hozzajarulhat az emberiség megvaltdsihoz — mint ahogy Key
,A gyermek évszdzada’ cimii munkajaban Haeckel nyoman ezt példaszertien megfogal-
mazta —, ma mar természettudomanyos szempontbol bebizonyitott.

A reformpedagogia tobbféleképpen kapcsolddik a romantikahoz, ami elsdsorban ab-
ban figyelheté meg, hogy a vallés, értelmezese szerint, els6sorban a szivvel és érzéssel
kapcsolatos, mint ahogy Schleiermacher is latta. Azonban az 1900-as évek vallasossaga-
nak egyéni, szinkretikus és pluralizalt formai nagyban kiilonboznek attdl, ahogyan az
1800-as években reagaltak Darwinra és Nietzschére. A vallassal kapcsolatos kérdésfelte-
vésben jelentOs torésvonalat okozott a darwinizmus, €s ez hatdrozza meg, mint mar em-
litettiik, a természetelvi vallasok formait. A természetkdzponta vallasok korabbi forma-
inak Gsszekapcsolasa a természettudomanyokkal a reformpedagogusok argumentacioja-
ban mindenekel6tt Goethe hatasa.

Ha tehat az 1900 koriili uj vallasos formakkal kapcsolatban a korabbi keresztény és
nem keresztény vallasos hagyomanyokhoz nytlunk vissza, akkor a vallas és a tudomany
szintézisére tett kisérlet torténelmi szempontbol teljesen Uj: a hit pozicioit tudomanyosan,
elsésorban természettudomanyosan hataroztak meg. A vallas és a tudomany kapcsolata-
nak a kérdésében a vitaknak lett nagy szerepe. Az 1900-as évekre kiilondsen a monizmus
és a teozofia igényelte, hogy a tudomanyt és a vallast 6sszekapcsoljak. Mindkettot a tu-
domany és a vallas kapcsolata jellemzi, a természetvallas formait természettudomanyos
népszerisitéssel magyardztdk meg. Amikor Oelkers (1996) azt a véleményt képviseli,
hogy a darwinizmus csak kevéssé befolyasolta a reformpedagogiat, akkor ez a tézis mar
problémakkal teli, kiilondsen ha Georg Herbert Spencerre, Ellen Keyre, Wilhelm Preyer-
re, John Dewey-ra, a teozdfiara vagy Maria Montessorira is gondolunk.

Ott, ahol a reformpedagdgia a vallasossag 0j formaira épiil, a reformpedagogian beliil a
vallasossagra valé nevelésnél éles kiilonbség van az individualizmus és az 6nmegvaldsi-
tas kozott, valamint a k6zosséghez valo viszonyuldsban. A vallasossagra nevelés mind az
onmegvaldsitas, mind az individualizmus szempontjabol fontos (von Keller, Key és Zim-
mermann), de kiilondsen jelentds a kdzosségi nevelés szempontjabol, elsésorban a szoci-
alis érzékenység fejlesztése miatt. Key szamara a vallasossag egy erds, 6nalld énképnek a
forrasa, ugyantigy mint az amerikai pragmatista, William James szamara is. Lietz koncep-
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cidjaban azonban éppen a vallasossag kozosségteremto ereje a dontd. A reformpedagdgia
iranyvonalanak kozéppontjaban az 6nmegvaldsitas és az autenticitas all, de egészen mas-
ként jelenik ez meg Oelkers reformpedagdgiai kritikajaban. Az 6nmegvaldsitas elérésében
nagy szerepet jatszanak a hagyomanyok, amelyek az 1970-es évek tapasztalatgyijtési kul-
turdjanak kialakitdsdban az 0j szocidlis mozgalmaknal figyelhetok meg. Az 6nmegvaldsi-
tasra vald torekvés szoros kapcsolatban all az individualizmussal is. Az 6nmegvaldsitasra
vald torekvésben tobb reformpedagdgiai elem jelenik meg, tobbek kozott a vallasossag 1)
formainak keresése és a ndk emancipéacidjanak elképzelései Alwine von Kellernél, és kii-
16ndsen Ellen Key-nél, aki mar ,,6nkulturardl” beszél. (Key, 1906)

Osszességében az uj vallasi formak keresésének kdzéppontjaban az individualizmus és
a kozosségi 1ét all. Eppen ezek miatt fordul az ember a 20. szézad elején a vallas és a val-
lasossag felé. A nemzeti szocializmusban és elddeinél a ,,k6z0sség” az egyediili irany.
Hasonlo priorités tapasztalhat6 a szociologiai, illetve a szocidlpszichologiai vitdkban a
vallas funkcidjaval kapcsolatban. Igy emeli ki Durkheim hires tanulmanyaban (,A valla-
sos ¢let alapvetd formai’, 1912) elsdsorban a vallas szocialis, kollektiv és k6zosségte-
remtd szerepét. James-t ezzel szemben a vallasos tapasztalat sokoldalisaga érdekli,
amely az egyes embert stabilizalja.

A vidéki neveldotthonokban a pedagogiai gyakorlat azon formait jellemzik a vallasi
ritualék és azok kozosségteremto funkcidi, amelyek magukat mint k6zosségeket értelme-
zik. Ezekkel a kdzosségteremtd ritualékkal valé bandsmod valoszintileg més €s mas volt
a kiilonb6z6 iskolakban. Igy tudhatjuk meg Klaus Manntol, hogy példaul az odenwaldi
iskola napirendjétdl el lehetett térni, nem kellett mindenben kételezden részt venni. Es
hogy ez vajon érvényes volt-e a Lietz-féle neveldotthonokra, az tovabbra is nagy kérdés.
(Mann, 2000)

Az iskolak mindennapjainak megszervezésére ¢s a ritualékra a reformpedagogia 1j
vallasos formakat talalt ki, amelyek még ma is miikodnek, ilyen példaul a reggeli besz¢l-
getés (Morgenkreis).

*

A vizsgélati eredmények alapjan sszeallithato egy kataldégus a kozéppontban allo re-
formpedagogiai tevékenységekrol, amelyek aztan szakralizalhatok. Ezek a reformpeda-
gbgia ,,szent kozmoszanak” részei. Ezekhez tartoznak:

— a kis Jézusrdl vald beszéd (Key, Montessori);

— beszélgetés a fiatalsag szentségérdl, illetve a fiatalok kultirajarél mint vallasos kul-
tuszrdl, vagy a fiatalsadg mozgalmarol mint valldsos mozgalomrél (Wyneken, Benjamin);

— a tanar mint lelkész szerepe (von Keller, Lietz, Wyneken, Dewey);

— az elvaras, hogy minden tanitasi ora vallasos legyen (Feljegyzés a brémai tanaregye-
siiletrdl, Lietz, Key), vagy minden tanitasi 6ra megszentelt legyen (Linde);

— ,,istenember” személye mint nevelési cél (Zimmermann);

— beszélgetés a nevelésr6l mint megvaltasrol (Linde, Key, Zimmermann, Lietz,
Wyneken, Montessori);

— beszélgetés arrdl, hogy végiil minden nevelési és képzési folyamatnak valldsosnak
kell lennie, mivel azok a transztendenciara vonatkoznak (Wyneken, Bornhoff);

— az a tény, hogy az ,,isteni ¢élethatalom” megnyilvanulasa alapjan elfogadott a nega-
tiv nevelés, a novekedni hagyas reformpedagogiai elve minden gyerekre érvényes, és
minden gyermeknek joga van ehhez. Ezzel ismerik el a reformpedagdgiat mint pedagd-
giai koncepciot vallasosnak, a Cal Bonhoff lelkésznél megfigyeltekhez hasonloéan (Bon-
hoff, 1907);

— a sajat magunkra szabott nevelési elvnek mint annak a modszernek az elfogadtatasa,
hogy az isteni épitd tervet, mely minden egyénre vonatkozik, megvalosithassuk: a neve-
1és nem mas, mint az isteni, rank ruhazott feladat megvaldsitasa (Montessori).
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A pedagodgia és a nevelés szakralizalasa kdvetkeztében kiilonbséget kell tenniink szak-
ralis helyek és teriiletek, szakralis id6, cselekedetek és személyek kozott. Gondolunk itt
példaul a neveldotthonok szakralis helyeire: kapolnakra, sekrestyékre, csarnokokra és
auldkra, de maguk a neveldotthonok is igy miikddnek, mint a rendi helyek és k6zossé-
gek. Szakralis id6 és cselekedetek az tgynevezett ,.képolndk és ajtatossagok”, de az
egész nevelés is, mert ott ,,az emberiség megmentéséért €s megvaltasaért” tevékenyked-
nek. Szakralis személyek a tanarok, egyes koncepcidk esetében maguk a gyerekek is. Ha
itt szakralizalasrol beszéliink, akkor most nem a sz6 hagyomanyos jelentésére gondo-
lunk, hanem egy modern értelemben kitagitott, hétk6znapibb transzcendencia-fogalmat
képzelunk el. A pedagogiai cselekvés szakralizalasanak ilyen tipizalasa hatassal volt mas
reformpedagogiai elképzelésekre. igy keriilt be Peter Petersen nevelésrol alkotott tervé-
be (Jena-Plan) az embertarsainknak nyujtandd keresztényi szolgalat (Retter, 1995), vagy
példaul Steinernél a ,,nevelés mint szolgalat” vallasos kultuszként jelent meg. (Ullrich,
1998)

Az iskolai vallasoktatas problémaja a kii-
16nb6z6 pedagdgiai koncepcidkban felszinre
hozta a vallasnak azokat a kérdéseit, melye-
ket a kovetkezoképpen foglalhatunk Ossze:

Antropoldgiai Osszefiiggésben a testi,

Natorp szdmdra csakis a temp-
lomi valldsos nevelés garantcil-
hatja az erkolcs kialakuldsdit,

Key szdmdra viszont éppen a
nem templomi valldsossdg. De
maga John Dewey is dsszekap-
csolja az erkdlcsi nevelést a val-
lasossaggal, mikdzben annak a
képességnek a kialakuldsdit,
hogy megfeleloen tudunk banni
oszténeinkkel és el tudunk iga-
zodni a Riillénbozo elméletek ko-
26, szintén valldsossdgnak te-
kinti. James ezzel szemben vd-
lasztovonalat hiizna az erkdlcs
és a vallds koéze, mivel szerinte a
vallds az érzelmeknek, az er-
kolcs pedig a tuddsnak
aldrendell.

szellemi/lelki értelemben az embridban ki-
mutathaté az isteni szandék. (Montessori,
1952)

A nevelés kovetkeztében alakul ki a sze-
mélyiség. Ezzel kapcsolatban az a kérdés
mertl fel, hogy a személyiség kialakitasanal
milyen szerepet jatszik a vallasos dimenzio.
A szazadfordul6 reformpedagogusainal, kii-
16ndsen a neveldotthonok alapitoinal a valla-
sossagnak igen nagy a szerepe, és 6k mar tu-
lajdonképpen nem a vallasoktatasrol beszél-
nek, hanem az ,,egész ember nevelésérdl”,
vagyis ,,a személyiség kialakitasar6l”. Abbol
indulnak ki, hogy mi is lehet a szerepe az
ember életében a vallasnak, illetve a valla-
sossagnak, s hogy mennyire hat ez ki a sze-
mélyiség fejlodésére. Emellett még az is kér-

désként vetodott fel, hogy a személyiség
gondolatat, illetve az egyes emberek feleldsségében a lelkiismeretet keresztényi modon,
pontosabban protestans értelemben kell-e elgondolni. Ezzel egybecseng a wilhelmianus
tarsadalom kultarakritikai koreiben elterjedt felfogas, hogy a modernség krizisei csakis
kulturalis megujulés utjan oldhatdk fel. A kultira hordozéjaként jelent meg a személyi-
ség, amely aztan a kulturalis megujulas eszkozévé 1épett elo. (Graf, 1989) Ezért keriilt az
1900-as években oly heves vitak kézéppontjaba az egyéniség és a vallas szerepe a sze-
mélyiség kialakitasaban. Ezen vitdk kozéppontjaba a személyiségfejlesztés kérdésén tul
nem-specifikus dimenzidk is bekeriiltek, mivel mas-mas koncepcidk hatékonyak a fiuk
¢és a lanyok szamara.

A vallas kérdése az erkolccsel kapcsolatban meriilt fel, miutan az erkoles a személyi-
ségfejlesztés kozvetlen része. Azt a kérdést tették fel, hogy a vallés, illetve a vallasos-
sag valoban sziikséges-e az erkolesi normak kialakitasahoz? Az igen valaszt képviseli
az Ujkantianus Paul Natorp, de Hermann Lietz és Ellen Key is. Natorp szamara csakis
a templomi vallasos nevelés garantalhatja az erkélces kialakulasat, Key szamara viszont
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éppen a nem templomi valldsossag. De maga John Dewey is 6sszekapcsolja az erkélcsi
nevelést a vallasossaggal, mikdzben annak a képességnek a kialakulasat, hogy megfele-
16en tudunk banni 6sztoneinkkel és el tudunk igazodni a kiilonbozé elméletek kozott,
szintén vallasossagnak tekinti. James ezzel szemben valasztévonalat hizna az erkdles
¢és a vallas koz¢, mivel szerinte a vallas az érzelmeknek, az erkdles pedig a tudasnak ala-
rendelt.

Végiil a szocialis kérdésekben, a gondoskodasban is felmeriil a vallasossag szerepe,
mint példaul Gertrud Bdmernél, Alice Salamonnal és Adele Schreibernél, tehat az elko-
telezett ndmozgalmi szocialreformerek korében: azt képviselik, hogy a szocialis érzé-
kenység vallasossag nélkiil nem alakulhat ki.

A reformpedagoégia vallasos dimenzidinak elemzése, mas eredmények mellett, valaszt
ad arra a problémafelvetésre, hogy miért is nem megoldott a modernség pedagdgiajaban
a vallas kérdése €s milyen rendszerez6 Osszefiliggésekben mertil ez fel.

Ezekben a dimenzidkban az ember belsd vilaganak gyogyulasa all a kézéppontban, azt
mutatja meg, hogy a szekularizacié nem azonosithato a keresztényi gondolatok eltiinésé-
vel, hanem éppen azok elterjedését jelenti. Es ez a fejlédés nemcsak a pedagogiat érinti.

Feltiing, hogy miként nyulnak tul ezek a vitak a vallas és teoldgia mas teriileteire, mint
példaul a vallasossag atalakuldsara is. Példaul egy erds keresztény kultirdban megjelend
Uj vallasi paradigmanak a keresztény hagyomanyokkal valé azonosulas miatt igen korla-
tozott mozgastere van, mivel a kéznapi vallasossagnak kapcsolddnia kell a keresztény
kulturahoz. Ez jol lathato a szazadforduloi evoliciés monizmuson, a vallas és a darwi-
nizmus sziikebb értelmezésén és a nietzschei vallasossag kiilonbozé valtozatain. E for-
mak 6tvozetével szemben a katolicizmus ebben az értelemben egységesebbnek tlnik, és
nem oly sériilékeny, mint a protestantizmus és a zsidd vallas. Az 1900-as évek vallasos-
saganak 01j formaival kapcsolatban megfelel6bb lenne, ha a vallasossagrol és a vallasok-
r6l mint vallasrol beszélnénk, amely kiilonb6z6 hitrendszereket jelent.

Vallasos vitak ugyanis ott keletkeznek, ahol nem az alland6sag, hanem a valtozas ki-
hangsulyozott. ,,A valldsos nyelvhasznalatra 6sszességében a nagy valtozékonysag a jel-
lemzd. A szent szovegekben — régi formaik ellenére — igen nagy a belsd modernizalasra
valo képesség.”. (Graf, 1999, 1013.) Ez az elmélet érvényes a pedagdgiara is. A reform-
pedagogia vallasos dimenzioi nem feltétleniil a modernség ellen vannak. A reformpeda-
gbgiat nem mondhatjuk antimodernnek, ha a vallasossag formaira gondolunk, amelyek
nem felekezetekhez kapcsolodnak, de abbdl a szempontbdl sem, ha a vallasossagot ugy
értjiik, hogy az egyén dnmegvalositasanak ez az ttja.

Egyébként dobbenetes, hogy milyen sokdig elekertilték a reformpedagogia jol lathatd
valldsos dimenzidi a neveléstorténet figyelmét. Ez sokkal inkdbb a modernség szemlélet-
madjaval fugg Gssze, mint a szekularizalt tarsadalommal, egy latdsmoddal, amely csak
az utdbbi évek kutatdsaiba keriilt be. A tanulmanyunk mottojaként idézett Derrida-
szoveg a vallasnak mint jelenségnek a kezelésével kapcsolatos nehézségekre mutatott ra,
¢és igy egyrészt a vallas feltételezett ellenzbit, masrészt a felvilagosodast, az értelmet, a
tudomanyt és magat a kritikat birdlja. Derida azonban 6v benntinket attél, hogy a vallast
és a politikat osszekapcsoljuk. Itt valhat fesziiltségekkel terhessé a reformpedagdgiahoz
vezetd torténeti iv, hiszen a reformpedagogia vallasossaga nem ott jelentkezik probléma-
ként, ahol az dnmegvaldsitas Gtjaként élik meg, hanem ott, ahol vilagmegvaltd progra-
mokkal, 6nzéssel, politikaval és nacionalizmussal hozzak kapcsolatba.

A reformpedagdgiarol 6sszességében a kovetkezoket allapithatjuk meg: a reformpeda-
gbgia az ,,4j emberidealt” fogalmazza meg, am ez az ,,(j ember” nem ritkan az ,,ij val-
lasos ember” képében értelmezendd. De hogy miként latjuk magunk el6tt, az mar nagyon
kiilonb6z6 lehet: Lietznél inkabb népies, Key-nél monista-evolucids és nietzschei, aki a
hitet az emberi fejlodés legmagasabb mércéjének tekinti. Geheebnél a transzcendens em-
ber a természetvallassal, a buddhizmussal és a hinduizmussal van kapcsolatban.
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Wynekennél az 4j vallasossag egy nietzschei jovOprojektet jelent, Montessorinal pedig
katolikus-kozmikus vallasossagot, s végiil Dewey-nal a demokracia elofeltételét. A kii-
16nb6z6 reformpedagdgiai koncepcidkban tehat a vallasnak €s vallasossagnak ez a sok-
szinlisége, sokoldaltisaga jelenik meg.
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