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Europa oktatasiigye, ahogy a
Karpat-medencébol latszik

Noha a vildag, s benne Europa szdamos orszdagbol és a politikai
hatdrokat dtmetszo régiokbdl dll, a figyelem csupdn néhdnyuk fele
Jordul, a t6bbségtik az ismeretlenségben marad. A figyelem tehdit
szelektiv. A reformot szeret6 elme a helyi (magyar) probléemdkhoz
keres olyan régiot és orszdgot, amely reformszdndéka
targyszertiségét és meguvalosithatosdgat igazolhatja, s ezért csak
néhdny kivdlasztott pontra vetiil feny.

rint) az igen kisszamu elutasitott és igen kisszamu rokonszenves orszag mellett

legnagyobb tomegben a melldzott orszagok szerepelnek, amelyeknek van ugyan
pedagogidjuk és oktataspolitikdjuk, am szinte teljes egészében kiesnek a magyar szakmai
érdekl6désbol.

Eurdpa egy-egy szegletére nem véletlenszer(ien nyilik egy-egy ablak hazunkbol, amely-
ben éliink, s nem csoda, hogy innen kifelé egy iranyba nézve nem a vilag hanem csupan
annak szegmensei valnak lathatova és értékelddnek fel vagy le ennek megfelelden.

Rendjén valo ez igy, hiszen nem a tudomanyos szempont kovetése az elsddleges, amely-
lyel magyarazatot lehetne taldlni a t6liink fliggetlen és sok tekintetben idegen vilagra, ha-
nem jobbito attitlid keres orszadgokat a hazai oktatasiigy javitasanak igazolasahoz.

Nem jarhatunk messze az igazsagtol, ha azt mondjuk, a kivalasztott orszagok a magyar
oktataspolitikai térben tobbnyire szakmai nyelven megfogalmazott térekvések illusztra-
cidjaul, a magyar politikai arénaban bevetett érvek alatdmasztasaul szolgalnak. Ameny-
nyiben igaz az allitdsunk, akkor csak ebbdl a szemszogbdl van képlink Eurdparol, amely
egydimenzids ugyan, de legaldbb tudjuk, hogy merre torzit.

ﬁ z eurdpai mintaorszag kivalasztasi mechanizmusaban (barmilyen értékrend sze-

A tagolatlan Eurépa-kép eredete

A pedagogusnak szo6l6 konferencidkat figyelve, az oktataspolitikai beszédeket hallgat-
va, a kozoktatast érintd szakcikkeket, konyveket olvasva (nekem) feltiing, hogy analiti-
kus elemzés forméjaban csak elvétve jelenik meg az eurdpai oktatasiigy egy-egy eleme.
(példaul Laddnyi, 1996, 1999; Mdtrai, 2001) Még ennél is szerényebb mértékben lehet
talalkozni az analizis soran elkiilonitett elemeket szintetizald Eurdpai-képpel, s ha igen,
akkor tobbnyire (1) korabbi id6szakot taglalo térténeti munkakban. (Kozma, 1990; Nagy
1999, 2002; Németh, 2002) Miért?

Szamos, egymastdl fliggetlen magyarazattal tudok szolgalni.

Az alapvetd okot az elmult fél évszazadban politikai tekintetben hatarozott vonallal —
vagy, ha jobban tetszik, vasfiiggdnnyel — kettévagott Eurdpa tényében latom. A két poli-
tikai tomb, az Amerikai Egyesiilt Allamok és Nyugat-Europa, valamint a Szovjetund ira-
nyitotta Kelet-Eurdpa egyarant homogénnek latta és lattatta a masikat, ugyanabbdl az
okokbol: a tomblogika mindeniitt egységesit. (2) (Vajo, 1989, 694.) A nem kiilondsebben
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differencialt Europa-kép a koztudatban még akkor is igy élt, amikor az elkiilonitést ki-
kényszeritd politikai er6 sokat gyengiilt, €s végiil meg is szlint a Szovjetunid dsszeomla-
saval. Igy is marad mindaddig, amig a békés egyiittélés mindennapjai és az uj konfliktu-
sok ki nem oltjak a régi reflexeket, hogy tjak €piiljenek be helylikre. Ez nem iires beszéd,
hiszen a magyar recepcioban napjainkban mar jol elvalik egymastol a korabban egyben
latott Amerikai Egyesiilt Allamok képe és Nyugat-Europa képe, pontosan kovetve a két
nagy régid er6s6do szembefordulasat.

A masik ok pedig a gyermektanulmanyozasbol fakadd pedagdgiai gondolkodasmaod ural-
kodé voltaban keresend6: a ’gyermek — iskola’ gondolati szinten mozgd pedagdgiai felfogas
egylényegiinek tekinti azt a vilagot, amelyben van gyermek és van iskola. A felnéttek koze-
gével szembedllitott, vagy a létezdnél jobb tarsadalom berendezkedését tiikrozo *elvi gyer-
mek’ néz6pontjabol nem vehetd észre, hogy a kdzoktatas joval tobb (tehat nem mas), mint
az iskolak és a gyermekek halmaza. (Sdska, 2002) Kiilondsebben az sem érzékelhetd ebbdl
a megkozelitésmodbol, hogy az empirikus gyermek erésen tagolt vilagban él, maguk a gyer-
mekek is éppen annyira kiilonboznek egymastdl, mint az északi és déli eurdpai régio.

Ezt a homalyt egy-egy kitiintetett pszicholdgiai felfogas pedagogiai alkalmazésa ritkan
oszlatja. A gyermeklélektan a minden gyermekben meglévd kozost keresi, s hibas a pe-
dagogia, ha ugyanezt teszi az osztalyteremben, s nem az egyedi problémakra reflektal. E
pedagogusi foglalkozas legitimacidja egy ideje a I1élektan, és abbol a feltételezésbol kiin-
dulva, hogy a vilagon mindeniitt az atlagos és egészséges ember-gyermek egyazon ter-
meészeti eredetli meghatarozottsagokkal rendelkezik, a vilag egynemiinek latszik. A 1élek-
tani meghatarozottsagot feltételezé gondolkodasi mdd jellegzetes példaja a ma rendkiviil
népszeri (3) kognitiv pszicholdgia alkalmazdsa a PISA 2000 vizsgélatban. Ugyanazzal
az eszkozzel mérték fel a didkok kompetencidit, hogy lassédk, Europaban a ,,didkok meny-
nyire felkésziltek arra, hogy majd megalljak a helyiiket a mindennapokban, €s alkalmaz-
kodni tudjanak a munkaerdpiac valtozo koriilményeihez”. (Vdri és mtsai, 2001) Mintha
Eurdpéaban a munkaerdpiac szerkezete, allapota és a felnétt élet mindsége egynem vol-
na, mintha a ciprusi és a Ruhr-vidéki munkaerdpiacon és a feln6tt életben valo boldogu-
lashoz ugyanazok a kognitiv kompetenciak kellenének.

Erdekes, hogy a pedagodgiai gondolkodasmdd a pszicholdgiai tudoményos iskolak ko-
zil barmelyiket valasztja is ki, az elobb utdbb abszolutizalddik. Talan azért, mert techno-
logiai értelemben alkalmazni csak egy altalanos magyarazo erdvel felruhdzott elméletet
lehet, s ezért az elméleti alapokat érintd szaktudomanyi vitak és a kétségek éppen ugy ho-
malyban maradnak, mint annak a vildgnak az elemei, amelyre alkalmazzak a tedriat.

A tagolatlan Eurépa-kép kiéptiilését a strukturalista-funkcionalista megkozelitési mod
is eldsegiti. Az iskolarendszer belsé kdéd szerinti autondém miikodését tételezi fel ez az
iranyzat, amely szerint barmely orszag oktatasi rendszere ugyanazt a (nyolc) funkciot t6l-
ti be. (Haldsz, 2001, 18.) E felfogas szerint az orszagok kozott meglévo kiilonbséget a
mindeniitt meglévo oktatasi rendszer eltérd hatékonysaggal miik6dé funkcioi magyaraz-
zak. A tért6l és idotol fiiggetlentil mitkodo oktatasi rendszerek képzetével élve aligha le-
het feloldani azt a paradoxont, hogy az Eurdpai Uni6 gazdasagilag stabilan legsikeresebb
térségeinek (Eszak-Olaszorszag, Bajororszag, Skandinavia, Elzasz és Hollandia) dobbe-
netesen kiilonb6z6 a kbzoktatas szerkezete, és meghokkentéen mas az iskolak szellemi-
sége: az ,,6skonzervativtol” a ,,progresszivig” terjed a skala.

S talan az ’elvi gyermek’ és az elvont *modern oktatasi rendszerek’ funkcidinak fej-
leszthetdségébe vetett erds hit koti 6ssze e két politikaformald csoportot. (4) Mindkettd
hisz a tarsadalom atformalhatésagdban pedagdgiai vagy oktatasiranyitasi eszkozokkel.
Az ebbdl, valamint ez erdsen jovoorientalt képzetbodl fakad az a fajta mechanikus-tech-
nokratikus gondolkodas, amelyik nagy reményeket fiiz egy-egy pedagogiai eszkoz, tan-
ligy-igazgatasi eljarasmod, iskola-szervezési elem stb. hatékonysagahoz, és ezért kony-
nyen tudnak képviseldik minta- vagy bezzeg (5) orszagot valasztani. Olyat, ahol szerin-
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tiik jol mennek a dolgok, s ha mi is ugy csinalnank, mint 6k, nalunk is jobbra fordulhat-
na a vilag, hiszen az ,,oktatasi rendszer” és a ,,gyermek” lényege mindeniitt ugyanaz.

A minta-orszag kivalasztasanak tovabbi szempontjai

A minta-orszag megvalasztasat természetesen meghatarozza a valasztott orszag nyel-
vének ismerete, s ebbdl fakaddan az orszagunkban beszElt idegen nyelvek fajtaja és gya-
korisaga. Minthogy ma Magyarorszagon az angol nyelvet hasznaljak a legtobben, nem
meglepd, hogy az angol nyelvteriilet, illetve az angol nyelvet masodik idegen nyelvként
intenziven hasznalé orszagok keriilnek a legnagyobb eséllyel a kivalasztott orszagok ko-
z¢é. A német és francia nyelvet, valamint az oroszt az angolnal joval kevesebben hasznal-
hatjak nalunk, s ez a tény komolyan befolyésolja az e nyelveket hasznalé nemzetallamok
oktatasiigyérdl alkotott ismereteinket. A kis-nyelvet hasznald orszagok oktatastigyének
finomabb részleteirdl szinte soha, vagy csak kozvetitd nyelveken értesiilhetiink. A bar-
mely nemzetallam nemzeti kisebbségének intézményes oktatasanak a vizsgalata szinte
kizarélag a magyar nyelvi kisebbségekre szlikiil, meghatarozdan nyelvismereti korlatok
miatt. (Kozma, 2003)

A minta-orszag kijelolésében ezen talme-
nden ideologikus-értékvalasztasi szempon-
tok is szerepet jatszanak. A ’polgari pedago-
gia’ biralata (Joboru, 1961, 1964; Baller,
Gyaraky és Szebenyi, 1979), egyben a kapi-
talizmus, tehat az elvetett utat kovetd orsza-
gok, magyardn Eurdpa nyugati felének sze-
lektiv kiemelését jelentette. A negativ kijelo-
1és gyakorlataval parhuzamosan, az elutasi-
tott mintak ellenpdlusaként jelenik meg a ko-
vetendd orszagok listaja.

Az 6tvenes évek elején jelenik meg ,Tan-
uljunk a szovjet pedagoégusoktdl’ cimmel a

A tertol és idotdl friggetleniil mii-
kodo oktatdsi rendszerek képze-
tével élve aligha lehet feloldani
azt a paradoxont, hogy az Euro-
pai Unié gazdasdgilag stabilan
legsikeresebb térségeinek
(Eszak-Olaszorszdg, Bajoror-
szdg, Skandindvia, Elzdsz és
Hollandia) dobbenetesen kiilon-
boz6 a kozoktatds szerkezete, és
meghdkkentéen mds az iskoldk
szellemisége: az ,0skonzervativ-

szovjet pedagogiai lapoktdl készitett cikk-
gylijtemény a Magyar-Szovjet Barati Tarsa-
sag gondozasaban. Ez a periodika folyama-
tosan megmutatta, hogy hol van az értékek helye, merre kell vagy kellene fordulnia a ma-
gyar pedagdgianak. (6) E lap eszméjét folytatta a hatvanas években induld ,A pedagdgia
id6szer(i kérdései kiilfoldon’ sorozat, amely elsé szamaiban tovdbbra is a szovjet példat,
illetve a szocialista orszagok gyakorlatat ismertette. Csak kés6bb, az enyhiilés jeleként az
évtized végén jelentek meg nyugat-eurdpai lélektani, oktatas-gazdasagtani vagy szocio-
logiai targyu ismertetések, az évtizedekig elzart orszagokbol érkezett, gondosan valoga-
tott tudositasok (7), amelyek szakmai és politikai jelentdségét elsdsorban a magyar
belviszonyok adtdk meg, hiszen sulyukat alig lehetett a maguk kozegében felmérni,
amely fel6liink nézve szinte ismeretlen volt €s marad is.

Igy van ez a hetvenes évek elején kezddd6 nemzetkzi tudasszint mérésekkel is. (Ha-
ldsz és Lukdcs, 1987, 1988) E mérések komoly szerepet jatszottak a két tomb politikai-
kulturalis kozeledésében, hiszen lehetdség nyilt az orszdgok szigoruan szakmai, azaz
technikai jellegii 6sszehasonlitasra, pontosabban egy, a nemzetek versenyeztetésére al-
kalmas, semlegesnek mutatkozo eszkozt fejlesztettek ki. Ez a méréstechnikai tekintetben
jelentds bizonytalansagokat hordozé eszko6z kifejezetten alkalmasnak bizonyult a nemze-
tek sorrendjének felallitasara, s a jo helyezés esetén lehet6ség nyilt egyfajta nemzeti
biiszkeség atélésére (8), kudarc esetén pedig némi kajansaggal lehetett 1atni, hogy me-
lyek az élenjaro és ezért kovetendd orszagok: a skandinavok. Tehat nem a kapitalizmus
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legy6zésén faradozd szocializmust épité orszagok egyike, amelyek koziil sok — éppen az
efféle 6sszehasonlitast kerlilendd — részt sem vett a tudasszint-mérésekben.

Egyértelmli, hogy a két tabor kozotti — politikai értelemben informalis (9) —
kozeledést, az egytittmiikodést lehetévé tevd, a biirokratikus semlegesség filozofiajat ko-
vetd tudasszint-mérés megszervezésének a belpolitikai feltétele az a fajta neutrélis, tech-
nokrata és Iélektani megkozelitési mdd volt, amely homalyban hagyta a tuddsszint-mé-
résben résztvevo orszagok tarsadalmaban, politikai berendezkedésében, az oktatasi koz-
szolgaltatds megszervezésében €s tarsadalomtorténetében kimutathatd kiilonbségeket.
Mindezek elemzése ugyanis elvezethet, mint ahogy el is vezet a két nagy politikai tomb
hatékonysaganak Osszevetéséhez. Annak ellenére, hogy a tudasszint-mérések eredmé-
nyei egy-egy orszagrol csak annyit mondanak, mint amennyire valamelyik olimpiai szam
esetében a gyodztes sportolo személye és egyéni teljesitménye alapjan kovetkeztethetiink,
mégis ennyi elegendének bizonyult a kozeledéshez.

A vonz6 orszagok vonzo technikai

A technokratikus megkozelitési mod az eszkdzokre figyel, a példaként emlegetett vagy
elutasitott orszag oktatasiigyéhez magasra étékelt vagy éppen elvetett technika rendelo-
dik hozza, mint példaul az elutasitott német-osztrak Herbart-i pedagdgiahoz a frontalis
oktatds, vagy a csodalt finn tanitoképzéshez az 6t éves képzés és az egyetemi rang.

A bevezetésre javasolt kiilhoni eszkoz valojaban mind-mind egy-egy vonzonak talalt
orszag tarsadalmanak évszazados (pedagogiai) kulturajaba, iskolai gyakorlataba szerve-
sen beépiild elem, amelyik tigy csak ott és abban a kdzegben hat, hiszen csak a kivalasz-
tott (a donor) és nem az akceptor tarsadalom integrans része.

A mienkt6l jelentdsen eltéré barmilyen kulturaju és berendezkedésii, szakmai-politikai
szimpatia alapjan kivalasztott orszagok praxisabol modositasok nélkiil, ’egy az egyben’ ki-
emelt és atvételre javasolt elemek — mint példaul a *kimenet-szabalyozas’, a vizsgarendsz-
er (10), a nemzeti alaptanterv (71), az alsé foku oktatas hosszabb volta (12) vagy éppen a
finn tanarképzési modell (73) és igy tovabb — a magyar pedagogia pedagdgiai elit szakma-
politikai vitdiban érvként, vagy inkabb technokratikus hasonlatként szolgadlnak. S amint a
pedagdgiai elit eléri rendeleti bevezetését, az importalt minta lényegi valtozast szenved.

Az alapvet6 kérdés tehat az, hogy mennyiben esnek egybe pedagogiai értékképzete-
ink, vagyaink és az empirikusan megismerheté Eurdpa régioi. Milyen torténetileg kiala-
kult, tarsadalmi fejlédési, oktatasszervezési tekintetben tobbé-kevésbé zart eurdpai térsé-
gekrdl lehet besz€lni, olyanokrol, amelyek egymastol eltérd torténelmi fejlodési utakat
jartak be.

A heterogén Europa

Noha a bioldgiai értelemben vett ember-gyerek faj- és egyedtorténeti okok miatt min-
dig folyamatosan tanul és kommunikal, igy az iskolaban is, azt is latnunk kell, hogy az
elébbieknél az eurdpai térség oktatasiigyének lényegi kiillonbségeit és azonossagait az al-
magyarazzak. (Thomas, Meyer, Ramirez és Boli, 1987)

Ha kdovetjiik a nyolcvanas években az akkor fiatal és angolul besz€l6 kutatdk altal ter-
jesztett és azdta uralkodova valt (14) viziot (Archer, 1979), a voltaképpen inkabb két,
mint hdromszéaz évvel ezel6tti, a késobb felvilagosodasnak nevezett folyamat kiilonb6zo-
ségeébdl adoddan Eurdpa oktatasiigyének két eltérd fejlodési iranya irhato le. Az egyikbe
a kontinentalis Eurdpa, a masikba pedig a Nagy Britannia és az ehhez torténetileg kap-
csolodo transz-atlanti régio tartozik. Az el6bbi orszag-csoport allamai kiilonféle modon,
de mégiscsak feliilrdl iranyitott oktatas-politikat folytattak, s az utdbbi azonban nem, és
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éppen ezért koriikben ki sem épiiltek a kozpontositott intézményrendszerek, vagy ha
mégis, idoben joval megkésettebben és talan ezért mérsékeltebben.

E két {6 iranyon beliil tovabbi differencialé szempontként jelenik meg az allam és az
egyhaz viszonya: elvalik-e ez a két elem, vagy sem. (Nagy, 2000)

Ehhez kapcsolddo, ugyancsak igen fontos differenciald szempont az, hogy milyen faj-
ta kultarat hordozo6 keresztény egyhaz ideoldgiaja hatja at az oktatas szervezését: Max
Weber megkdozelitését alapul véve a protestantizmusé, azaz ’a kapitalizmus szelleme’,
vagy pedig tovabbra is a megujuld, de azért mégis kozépkorias katolikus egyhazé.

Mindezekkel egyiitt rendkiviil elnagyolt képet rajzolunk fel az Eurdpa régiorol az alab-
biakban. Célunk nem egy-egy térség pontossagra torekvo leirasa, hanem a koztiik 1évo
kulonbség €s a hozzajuk kapcsolodod képzetek érzékeltetése.

Decentralizalt — kozépkorias — iranyitasa régiok

Valamennyi eurdpai orszag koziil a kozismerten gyenge allami szervezd erdt mutatd
brit oktatasi rendszer €s ennek iskolai kultiraja drizte meg leginkabb a kdzépkori oktata-
si hagyomanyokat, hiszen nem a modernizald célu allami egységesitd beavatkozas hozott
a kontinentélis orszagokéhoz képest az alapszerkezetet felbolygat6 11j iskolarendszert,
hanem a kiilonféle magantarsasagok elemeiként alakitjak az oktatast, ami egyuttal azzal
is jar, hogy az egymastdl fliggetlen innovaciok esetleges radikalizmusa tompul. Az euro-
pai régid e része a mai napig Orzi annak a ma mar letlint idészaknak a nyomait, amikor
még a vilag vezetd orszaga gazdasagi és politikai hatalmat a spontan folyamatoknak és a
szerencsének kdszonhette.

A lutheri és a kalvini iranyzat mellett az anglikan egyhdz a protestans vallasok harmadik
legnagyobb iranyzata, amely (VIII. Henrik 6ta) mind a mai napig koztudottan allam-egy-
hazként miikodik. Onallésaga korlatozott és szervezoképessége az allam erejének mértéké-
hez kotoédik; €s minthogy az allam csak a 19. szazad masodik felétdl kezdett hozza mérsé-
kelt intenzitassal a kozoktatas megszervezéséhez, kovetkezésképpen az alulrol épitkezo fej-
16dés a meghatarozo ezen a téren, akarcsak az anglikan egyhdz esetében is. Protestans kul-
turajabol fakadodan a biblia olvasasanak nagy fontossagot tulajdonit ez az egyhdz, és ezért
az olvasas-tanitds terén komoly misszios tevékenységet folytat a nép korében.

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban az Eur6pabél kivandorolt protestans telepesek,
vagy késobb a banya- vagy gyartulajdonosok maguk — tehat allami kényszer nélkiil —
hoztak léte a maguk korzetében a helyi tarsadalom altal vasszigorral iranyitott iskolakat.

A 20. szazad utolsé harmadéaban a magyar recepcidban — arulkodé médon — nem a laikus
kontroll, hanem a gyenge kdzponti-allami hatalom képe valt mindebbdl vonzéva. Voltakép-
pen egy allam nélkiili és nem-hierarchizalt tarsadalom (15) vagy az eldbbihez képest mode-
ralt anti-centralista megkozelités talalta meg e régidban a miikodoképes mintat, valasztotta
innét a Nemzeti Alaptanterv archetipusat, a Core curriculum-ot és az idehaza soha meg nem
valosuld vizsgarendszert, innen vette a szintén csak a retorikaban €16 kimenet-szabalyozas
eszméjét vagy az onkormanyzatoktol fliggetlen autondm iskolaszékek gondolatat.

Mindharom atvételre javasolt és részben &t is vett eszkdzben a k6zos eszmei elem a
kozponti szervezd erd kikeriilése, a pedagogusok ellenérzése mellett megvalosulo, alul-
rol torténd szervezddés igenlése. Ez a torekvés oly erds volt, hogy fel sem tiint, hogy a
valasztott eszk6zt nem arra hasznaljak a minta-orszagban, amire Magyarorszagon akar-
jak. A Core curriculumot kifejezetten egységesito, a helyi oktatasi korzet (Local Educa-
tional Authority) hatalmat korlatozo6 szandékkal vezette be Margaret Thatcher miniszter-
elnok. Az 1976 és 1997 kozotti kdzpontositd, ugyanakkor privatizald €s piacelvli okta-
tas-politika szorosan Osszefligg a pedagogus szakmai korporacidk erejének gyengitésé-
vel. (Philips, 2003) Nalunk épp ellenkezdleg. Az iskola autonomigjat kikényszeritd poli-
tikai eszkoz a helyi tanterv és a Nemzeti Alaptanterv, amihez a pedagogus-szakmai szer-
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vezetek erGsitésének politikaja tarsult. (Sdska, 1997) A kdzosségi iskolakat nem privati-
zaltak Magyarorszagon, épp ellenkezdleg: boviilt a kozosségi-onkormanyzati szféra, s6t
az orszag koltségvetésébol az egyhazi és maganiskolak fenntartdi (a non public szféra)
egyre nagyobb tamogatast kapott.

Az emlitett eszkozok természetesen életképtelennek bizonyultak, vagy egészen mas-
képpen kezdtek el mikodni egy olyan kdzegben, amelyik éppen a 1ényeget tekintve mas,
mint a donor orszagé. A mi régionkban a kézpontbdl torténd iranyitas kultiraja a megha-
tarozo, a pedagogus korporacio, a szakmaisag az er6sebb, mig a transzatlanti teriileten a
laikus és demokratikus ellenérzési mod a meghatarozo. (Sdska, 2003a, 2003b)

A kozpontositott — modern — igazgatasu régiok

Noha valamennyi kontinentalis eurdpai orszag oktatasi rendszere kialakulasatdl kezd-
ve — egyt6l egyig — kozponti iranyitast, feliilrél iranyitott modernizacids szandékud, nem-
zeti identitast erdsitd, és a 19. szazad masodik felétdl a tarsadalmi kiilonbségeket tantigy-
igazgatasi eszkozokkel csokkentd alakulatnak tekintd, mégis hatalmas kozottik a kii-
16nbség, mégpedig a célok megvaldsitdsdnak maddja és ereje miatt. Négy vagy Ot nagy,
egymastol jelentdsen elkiiloniild teriiletet észlelek, amelyek eltéré mértékben jelennek
meg a pedagdgiai kozbeszédben.

A mediterrdan régio

Voltaképpen az ismeretlenség kapcsolja 6ssze a szemiinkben ezeket az orszagokat, oly
keveset tudunk a katolikus Spanyolorszag, Portugalia, Ciprus, Malta vagy Gorégorszag
oktatastigyében lezajlo valtozasokrol. A kozépkori reneszansz Italia, pontosabban egy-
egy varos oktatasiigyérol tobbet tudunk, mint napjaink Olaszorszaganak oktatasiigyérol.
A magyar pedagdgia a 20. szazadban mintat innét, csak Mussolini Olaszorszagarol vett,
de azt is csak Ausztria nemzetiszocialista elfoglalasaig. Ett6] kezdve a német allami pe-
dagodgia fel-, az olasz pedig leértékel6dott.

A balkdni régio

Errél a régiorol sincs arnyalt képilink. Noha tudjuk, hogy az orosz és francia iranybdl
kozeledd hatas végiil is atformalta még a 19. szazadban német befolyas altal alakitott ok-
tatasi szervezet mintdit, am a térség oktatasiigyének onmagunkhoz mért elmaradottsaga,
kulturalis tavolsaga miatt k6zombds, ha éppen nem lesajnald, olykor ellenséges a magyar
viszony. (16) Ez az a régio, amelyik, noha f6ldrajzi érelemben egészen koézel van hoz-
zéank, kulturdlis értelemben nem, s talan ezért jelennek meg Eurdpa-képiinkben ezek az
orszagok a leghalovanyabban és leginkabb konttrtalanul.

A francia-bajor régioba tartozo katolikus orszdgok

Annak ellenére, hogy néhany oktataskutato folyamatosan tdjékoztat a francia oktatas-
tigyrdl (Bajomi, 1988, 1989, 1993, 1997; Haldsz, 1978) (a bajorrdl viszont szinte senki),
ennek a régionak az oktatasiigye kevéssé ismert nalunk még a pedagogiai gondolkodasu-
ak korében is. Ha jol érzékelem, enyhe elutasitas 6vezi ezeket az orszagokat, amelyet
kozpontositott, erdsen szabalyozott voltuk valt ki ebben a korben. A francia oktatas-ira-
nyitas uralkodo filozéfiaja és technikdja mintha a helyi tarsadalom érdekeit képviseld 6n-
korményzatokkal szemben szervez6d6, valamint a biirokratikus rendet €s tisztanlatast
kedveld magyar kormanyzati-hivatali tényezdk korében taldlna kedvezé fogadtatésra.

A protestans dllam-egyhdz szervezédésii skandinav orszdgok

Ide az olyan erdsen allam-egyhaz szervezddésli orszagok tartoznak, amelyekben az
iras-olvasast protestans buzgalommal terjesztd papsag az allam (a kiraly) hivatalnoka-
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ként a sz6székrol nemcsak a vilagnézetet, hanem az uralkodo rendeleteit is tolmacsolta.
(Im Hof, 1995, 46-50) (Az allam és egyhaz formalisan még ma sem valt szét a skandi-
nav kiralysagokban.) Mindemellett a képlet nem ennyire egyszerli. A protestantizmus a
helyi tarsadalom erejére épit: a helyi kdzosség maga valasztja meg a lelkészét s vezetd-
it, szemben a katolikus egyhaz gyakorlataval. A helyi tarsadalom ereje és az ellene feszii-
16 kozponti (kiralyi) akarat szembeallitdsan alapul6 politikai szerkezet a jellegzetes. En-
nek fényében értelmezendd, hogy a kiraly hatalmi szerepének korlatozasat jelentd parla-
mentarizmus terméke 1908-ban az ombudsman intézménye. (Wieslander, 1994)

A protestans etika szigoru és aszketikus vilagara volt a valasz az els6 vilaghaborut ko-
vetd id6szaktol majdhogynem toretleniil és egyediiliként fennmarad6 kézosségi értéke-
ket hirdetd szocidldemokrata iranyitasu, erds és egyenldsitd svéd allam, a maga erds bii-
rokratikus rendjével (Szabo, 1980), amelyet csak a 20. szazad legvégén kezdenek el le-
bontani, valaszként a svéd modell valsagara. (Haecht, 1996)

A szocialdemokracia irant vonzdédd magyar pedagdgiai kutatok azért is valaszthattak
mintaul ezeket az orszagokat, mert a 1étez6 keleti szocializmusnak miikodoképesebb és
megélhetd, ,,emberarci” alternativajat nyujtottdk. Ezt a berendezkedést még vonzobba
tette az a tény, hogy politikai értelemben tartésan egynemi allam biirokratikus rendje a pe-
dagogia tuddsaira és szakértdire (is) erdsen
épitkezett, s igy pératlan lehetdség nyilott a A svéd joléti dllam és a szocialis-
szocidldemokracia értékrendjébe illeszkedd ta biirokratizmus - beleértve
barmilyen pedagogiai fejlesztd elképzelés ezek oktatdsiigyét is — k6zos vo-
megvalositasara. A svéd joléti allam é€s a szo- ndsa, hogy egyardnt kitérnek a
crla'l.lsta’ b}lrokr'e'ttlgmus - beleértve ezek’ oktq- politikai tipusii kérdések és m eg-
tastigyét is — kozos vonasa, hogy egyarantki- = 1570k 0161 s elmenekiilnek a
térnek a politikai tipusu kérdések és megol- Li ish d P
dasok eldl, s elmenekiilnek a szakigazga- szd ) lg,dz,gat,as, a, d,m omany
tasba, a tudomany specializaltsagaba, és sem sp ecz&llz/z&lltsolg&lb&l, és sem a het-
a hetvenes években, sem a rendszervéltast ~U€72€S ?Uek,ben’//s?m a rendszer-
kovetd években nem hagyjak azt, hogy gya- valtdst kbvetd években nem
korlatukat egyfajta politikai hatalomgyakor- /agyjdk azt, hogy gyakorlatukat
lasként itéljék meg. (Szabo, 1980) Akar tuda-  egyfajta politikai hatalomgya-
tosult, akar nem ez a mozzanat, ebben latom korldsként itéljek meg.

a magyaréhoz foghatdan erés skandinav eta-
tizmus, centralizmus megbocsatasanak (Bdthory, 1992, 2002) a magyarazatat.

Az dllam és az egyhdz elvdlasztasanak utjdra lépett protestans vagy rekatolizalt

orszdgok

Ebbe a korbe tartoznak a poroszok, és az osztrakokkal egyiitt mi magunk is, magya-
rok. Ez az a régio, amelyet legjobban ismeriink, ennek a kulturajat hasznaljuk, és ez az,
amelyet a legnagyobb méretii ellenszenv kisér. Mindez annak fényében kiilonos, hogy a
német oktatas, s ezen beliil kiiléndsen a porosz volt a minta a 18—19. szdzadban nemcsak
Eurdpa orszagai szamara, hanem Japan esetében is. Kiilonosen érdekes, €s magyarazatra
szorul, hogy a 20. szazad masodik felének magyar percepciojabdl tokéletesen kiesik ez a
tény. Voltaképp joval tagoltabb és decentralizaltabb volt a németorszagi oktatasiranyitas,
mint amilyen Franciaorszagé volt ugyanekkor, €s mint amilyen ma is: a tartomanyi ha-
taskorben van az oktatasiligyek intézése. Koziik csak egynek, a porosz oktatasnak van szi-
tokszo jelentése nalunk. S ez a magyarazat: nem Gsszességében a német, hanem csak a
porosz (oktatas)politika elutasitasaval van dolgunk. Annyi biztos, szdznyolcvan fokos
fordulatot vett a megitélés iranya. Az 6rommel fogadott neohumanista, filantrdpista,
herbartianus német vagy német kozvetitéssel érkezd eszméktdl a teljes elutasitasig hiz-
haté meg a megitélés ive.
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A szamos ok koziil az egyik kétségteleniil az oktatasi agazaton beliili viszonyokban
keresend6: az allami iskolarendszer konstrualasanak kezdetét6l a pedagogusok felé az
egy-egy kiraly, kancellar, kormanyzo (késébb az elsd titkar) altal megszemélyesitett koz-
ponti akaratot, ha Ggy tetszik, a korszeri miiveltséget — vagy ami ugyanaz: az altaluk
képviselt tarsadalmi igényt — nem a laikusok vilagnézetével azonos hitet képviseld pap-
sag, hanem a taniigyigazgatas okos szakemberei kdzvetitették. Részben innen ered a kdz-
ponttal szemben a néptanitoi utalat, és az azonosulas alacsony foka miatt innen az ala-
csony hatékonysag az oktatasban, akarcsak a racionalitassal szembeni erds tartdzkodas
¢s a hierarchiak felszamolasat igéro radikalis eszmék iranti erds vonzodas.

A 20. szazad masodik felétdl a hivatalos pedagdgiai gondolkodas minta-orszagot
nem is talal ebben a régidban, hiszen szovjet tipusu szocialista pedagogia felé tajéko-
zddott. Ellenben a kormanyzati helyzetbe sehol sem keriilt radikalis-baloldali, alterna-
tiv pedagdgiai kisérletek képeztek kovetendd mintat. (Sdaska, 2005) A szazad elso felé-
ben azonban egy iddre pozitiv példa volt a német minta. Az 01j tarsadalom és uj ember-
tipus nevelésének mintaorszaga lett a ismét német. Hitler nemzetiszocializmusabdl a
kisebb-nagyobb részt nemzeti és a tarsadalmi egyenldséget szorgalmazd szocialista
elemet kedvezben fogadta a magyar pedagogiai gondolkodas egy része. (példaul Szom-
batfalfy, 1940, Kiss, 1943)

Miért is valasszunk magunknak minta-orszagot?

Kell-e pedagdgianknak kovetnie barmely élenjardnak valasztott orszag gyakorlatat?
Ha atvessziik barmelyikiik modelljét, akkor mi is olyan sikeresek lehetiink, mint 6k ma-
guk? A technokratikus kérdésre voltaképpen két valasz adhatd. Az egyik szerint igen,
mert a miivelodésen alapuld fejlodés a pedagdgiai oktatasszervezes kérdése, s csak az
implementacio kidolgozottsagan és ligyességén mulik a modell atvételének a sikere. A
masik valasz: nem. Nem, mert az idegen pedagdgiai eréfeszitéseket az iskolan kiviili ha-
tasok — az iskola falain kiviili vilag, az a tarsadalom — mindig is feliilirjak.

E két, egymast kizard hipotézis igazolasa egyszerli vizsgalattal elvégezhetd. Ha a mi-
veltség, tanultsdg alapjan felallitott nemzetek kozotti sorrend a 19. szazadban és a 20.
szazad végén lényegesen kiilonbozo, akkor a kérdésre adott igenl valasz bizonyul igaz-
nak. Hiszen ugyanazon nemzetek pedagogiai torekvései megvaltoztatjak a nemzetek tu-
dasban mért sorrendjét. Azaz van (tehat 1étezik) olyan gazdasagi, politikai helyzet,
amelyben az egyik nemzet le tudja gy(irni hatranyat; az utolsokbdl is lehetnek elsdk —
megfelelden kivalasztott pedagdgia alkalmazésa esetén. Ha viszont a régidk vagy a régi-
okat alkotd nemzetek sorrendje szaz év elmultaval is ugyanaz vagy rendkiviil hasonld,
akkor a kérdésre adhatoé nemleges valasz az igaz, a masik pedig a hamis. Ebben az eset-
ben a helyzet megvaltoztatasaban a pedagogia eszk6ze szerény hatékonysagu, s a szak-
mailag vonzo modellek atvétele nem sokat segit a helyzeten.

Tekintsiik at a PISA 2000 (Nemzetk6zi Diadkteljesitmény-mérési Program)
vizsgélat alapjan a nemzetek sorrendjét; vizsgaljuk meg, hogy a nemzetek versenyében
melyikiik ért el jobb eredményt az olvasasmegértés teriiletén, majd ezt a sorrendet ves-
siik 0ssze egy masik, egy b6 évszazaddal korabban tartott verseny eredményével: melyik
orszagban volt 6rvendetesen kevesebb az analfabéta.

A kérdés — a stlyos modszertani problémak (77) ellenére — eld6lni latszik. (1. tabld-
zat) A nemzetek, pontosabban orszagokbol 6sszealld régiok sorrendje egy évszazad alatt
szinte valtozatlan —Iényegében az allamhatarok modosulasa miatt valtozik meg a sorrend
Nagy Britannia-Irorszag (18), illetve Poroszorszag-Németorszag, Ausztria (19) €és Dania
(20) esetében. A kevésbé iskolazott tartomanyok-orszagrészek elvesztése vagy elcsatolo-
dasa kétségteleniil magyarazza a valtozas iranyat, és e ténynek a pedagdgiai szervezd
erdnél természetesen nagyobb a sulya.
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1. tabldzat. A nemzetek sorrendje a 19. szdzat mdsodik felében a 7 évesnél iddsebb népességen beliil, illetve
az ujoncok kozott mert, az analfabétdk ardnydt mutato adatok alapjan, valamint a PISA 2000 vizsgdlatnak a
15 évesek olvasdsmegertését értékeld adatai szerint

Az analfabétdk ardnya (1) Olvasdsmegértés (2)
(ezrelék) (standard pontszdm)
10 Finnorszag Finnorszag 546
9* Svédorszag Nagy Britannia 523
20 Dania Svédorszag 516
21 Svéjc Ausztria 507
17* Poroszorszag Belgium 507
190 Nagy Britann ia és [ro. Franciaorszag 505
378 Franciaorszag Dania 497
423 Belgium Svéjc 494
445 Ausztria Spanyolorszag 493
488 Magyarorszag Olaszorszag 487
678 Olaszorszag Németorszag 484
720 Spanyolorszag Magyarorszag 480
740% Oroszorszag Gorogorszag 474
820 Gorogorszag Oroszorszag 462

* Az analfabétdk ardnya az ujoncok kozott. (1) Jekelfalussy-Vargha, 1890, 445. (2) Haldsz — Lannert, 2003, 531.

J6 szaz évvel ezel6tt is a skandindv orszagok alltak az élen az analfabétak szamaranya
tekintetében és 2000-ben az olvasasmegértés terén is ugyanazt a helyet foglaltak el (Finn-
és Svédorszag). A 19. szazad utols6 harmadaban az utolso 6t orszag kozil négy ma is
ugyanazon a helyen all, koztiikk Magyarorszag is, amelyik idokozben el is vesztette terii-
letének kétharmadat, s vele egyiitt a javarészt magyarlakta térségekhez képest alulisko-
lazott népességét. A magyarok helyezése ebbdl az 6sszefliggésbdl nézve még romlott is.
A nemzetek versenyében a szamunkra ismeretlen, k6zombos mediterran orszagok és az
elutasitott Oroszorszag tarsasagaban foglaltunk helyet az elmult szaz évben.

Olyba tiinik, hogy az olvasashoz k&tédo kulttra észak feldl indulva az dra jarasaval el-
lentétes iranyban csokken, €s a legszerényebb mértéket keleten veszi fel, abban az or-
szagban, amelytol évtizedekkel ezeldtt tanulni kellett. Az lathato, hogy a kozelebbrol
még nem ismert tarsadalom-torténeti okokra visszavezethetd hatasok erdsebben hataroz-
zak meg az olvasas-teljesitményt, mint akar a legszerencsésebb kézzel megvalasztott pe-
dagdgiai modell vagy modszertan.

Nyugodtan kijelenthetjiik, hogy Eurdpa szaz év alatt kétségteleniil miiveltebb lett, hisz
lényegében mindenki tud mar technikai értelemben olvasni, de az olvasott szoveg meg-
értésében a kiilonbség a régidk kozott tovabbra is megmaradt az elmult szdzhusz, szaz-
harminc évben.

A strukturalis okokra — tehat nem pedagdgiai hatékonysagra — visszavezethet6 kiilonb-
ség ténye valdszinii, de ebbdl tavolrdl sem kovetkezik, hogy a nemzeti oktataspolitika-
nak ne volna mozgastere. Természetesen van, 1éptéke korlatozott, az iranya azonban
nem: lehet fejleszteni is, de el is lehet hanyagolni a kdzoktatast. Mindkettére van példa.
A 2. tdbldzatban nagybetiivel jeloljiik azokat az orszdgokat, amelyek oktatasi és kultu-
ralis tigye 1950 és 1968 kozott fejlodott, és dolten azokét, amelyekben nem.

A korabban tablazatban ismertetett irastudatlan-arany megoszlasa a PISA vizsgalati
eredménnyel azonos képet tart fel, mint az egy generacioval megeldzo6 statisztikai kuta-
tas: a skandinav orszagok az élen alltak a 19. szazad végén, fél évszazaddal ezeldtt és
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2. tdblazat. Néhdny orszdg oktatasi és kulturdlis szinvonaldt kifejezé, pontszdam szerinti sorrendjének
valtozasa 1950-1968

1950 Orszdg, Viltozds 1950 Es 68 Kozitt +/ - 1968
66 Svédorszag (+15) 81
58 Dania (+12) 70
60 Finnorszag (+9) 69
66 Nagy Britannia ( -4) 62
65 Belgium (-3) 62
65 Ausztria (-4) 61
53 Franciaorszag (+7) 60
55 Németorszag (Nszk) (+2) 57
61 Svajc (-7) 54
50 Magyarorszag (+2) 52
49 Bulgaria (+3) 52
54 Olaszorszag (-3) 51
31 Roménia (+18) 49
49 Lengyelorszag ( -4) 45
43 frorszag (+2) 45
34 Spanyolorszag (+11) 44
29 Portugalia (+11) 40

4 Gorogorszag (+32) 36

Csernok, Erlich és Szildgyi, 1975, 139. alapjan (1950-ben 4, 1968-ban pedig 6 mutaté alapjan dllapitottak
meg a pontszdmot ld. uo.)

1968-ban, tovabba 2000-ben is. Helyiik a nemzetek versenyében valtozatlan, miképpen
a mediterran orszagoké is. Az akkor még a szocializmust épitd eurdpai orszagok a lista
masodik felén helyezkedtek el, s koziilik Lengyelorszag kivételével mindegyik fejlodott
valamennyit — a kiilonbség az titemben van.

A valtozas dinamikaja a skandindv, illetve a balkéani, mediterran orszagok korében volt
a legjelentdsebb. A vizsgalt (1950-1968) id6szakban erdsen fejlodott a balkani régio, de
nem eleget ahhoz, hogy felzarkozzon — sportkifejezéssel élve — az élbolyhoz. Ugyaneb-
ben az iddszakban a skandinav orszagok gyorsabban fejlodtek, olyannyira, hogy az észa-
ki és a balkani régi6 kozott a kiilonbség még — Gordgorszag és Romania kivételével —
novekedett is. Igaz, mashonnan indultak, a skandinav régidban a kdzépfoku végzettség
altalanossa tétele volt a program, a Balkanon az analfabétizmus megsziintetése.

Az analfabétizmus aranya 1920-ban Jugoszlaviaban 62, Romaniaban 58, Bulgariaban
pedig 50 szazalékos volt (Csernok, Erlich és Szildgyi, 1975), a skandinav orszagokban
ezen a probléman az Stvenes-hatvanas években mar rég taljutottak.

Magyarorszag mérsékelt itemben fejlodott a vizsgalt idészakban, amikor — emléksziink —a
haladas és a modernizacid, az utolérés jegyében szervezték az oktatasiigyet, s mivégre? Csok-
kent a tavolsag a mediterran régidhoz, de nétt a skandinavokhoz képest, mert téliink északra
¢s délre a mienkhez képest jelentdsen gyorsabb volt a fejlodés. Kerékparversenyek szohaszna-
lataval élve, a leszakaddk kozotti kiilonbség csokkent, de az élboly még inkabb elhiizott.

A pedagogiai és tarsadalmi hatasok erdéssége
Az id6tengely vizsgalata utan vessiink egy futd pillantast a jelenre. A kérdés ugyanaz,
mint az el6bb: miként befolyasoljak az iskolan beliili és az iskolan kiviili hatasok az al-

talaban vett gyermek teljesitményét Europaban. Masképpen: a professzionalis pedagogi-
ai hatasai erésebbek-e, mint a csaladi hazé? Ha van kiilonbség e tekintetben Eurdpa or-
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szagai kozott, akkor alkotnak-e ezek az orszagok az eldbb bemutatott sorrendet idéz6 re-
gionalis mintazatot?

A PISA-vizsgalat a 15 évesek olvasas-teljesitménye, illetve a csaladi hattérnek az
OECD atlagahoz viszonyitott mértéke alapjan az eurdpai allamokat négy nagy csoportja
osztja. (3. tdbldzat) (A kategéridk meghatarozasat 1asd magyarul Vdri, 2003).

3. tablazat
A 15 évesek olvasds teljesitménye az OECD
dtlagdandl
Nagyobb Kisebb
Az OECD orszagok Nagyobb Finnorszag; Spanyolorszag;
atlagahoz képest a Svédorszag; Portugalia;
tanuldi teljesitményre Norvégia; Lengyelorszag;
gyakorolt iskolai hatas a frorszag. Olaszorszag.
csaladi hatasnal Gorogorszag
Kisebb Ausztria; Németorszag;

Franciaorszag; Svéjc;

Belgium; Csehorszag;

Egyesiilt Kiralysag. Magyarorszag.

OECD 2003, 59 alapjan.

Az adatokbdl, ha nem is teljesen pontosan ugy, mint az imént lattuk, hatarozottan ki-
rajzolodnak a nagyobb regionalis tombsk. A skandinav orszagok (és rajtuk kiviil fror-
szag) azok az allamok, amelyekben magas a tanuldk teljesitménye, és emellett a sziil6i
haz hatasa az atlaghoz képest kisebb, kovetkezésképpen az iskola hatdsa e korben a meg-
hatarozo. Ezek azok az orszagok, amelyekben jo pedagdgusnak lenni, komoly siker ve-
zi a pedagogiai munkat, ez pedig olyan mozzanat, amiért a k6zép-europai pedagdgusi tu-
datu fejleszto elmék érthetden szeretnek ebbdl a korbol minta-orszagot valasztani. Sike-
resek a tanitvanyok, s mindemellett a pedagdgusok szava nagyobb sullyal esik latba, mint
a szliloké. Ez a pedagogusi hivatas vitathatatlan értelme.

Az is egyértelmiien lathatd, hogy a mediterran orszagok is jol elkiiloniilé csoport al-
kotnak: a 15 évesek olvasasteljesitménye az OECD atlaghoz képest noha alacsonyabb, a
szul6i hatas ehhez mérten kisebb, azaz értelmezésiinkben az iskolaé nagyobb. Olyan ti-
pusu orszagnak latszanak ezek, amelyben a sziil6i befolyasnal er6sebb hatasu a tantestii-
let munkdja, de hatékonysaga — az atlaghoz képest — szerényebb. Feltehetdleg ezekben
az orszagokban a pedagogusok tébbnyire magasabban iskolazottabbak, mint tanitvanya-
ik sziilei, az olvasas kultirajat ezért képesek hozzajuk képest nagyobb hatékonysaggal at-
adni. (Persze az is lehet, hogy a hagyomanyosan aluliskolazottakkal jellemezhetd agrar-
szféra magas aranya adja a magyarazatot.)

Ausztria jelentds kivételével — az okokrol volt mar sz6 — azok az orszagok tartoznak
az alacsony iskola-hatékonysagu és erds sziiloi befolyassal rendelkezd orszagok kozé,
amelyek a német-protestans fejlodési utat kovették. Svajerol, Németorszagrol, Csehor-
szagrdl és Magyarorszagrol van szo.

Az utolsod csoport értelmezésével addsak maradunk. Nincs értelmes magyarazatunk er-
re a jelenségre, akarcsak szamos tovabbi kérdésre.

Nyitva maradt kérdések
Nincs valasz arra sem, hogy a rendszervaltast kovetd években a volt szocialista orsza-
gokban megvaltozott-e a pedagdgusok kulturaja, ndvekedett-e vagy csokkent a tanuldk

teljesitménye, s ha igen, akkor mi volna a valtozasok oka, magyarazata, s ez a valtozas
tiikkrozodik-e az Eurdparol alkotott képben.
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Tovabbi kérdés, hogy a kbzoktatas iranyitasmodja mennyire hat a teljesitményre: az
allam kényszerito ereje — centralizaltsaganak foka — noveli-e a tanuldk teljesitményét? A
pedagogusok szakmai onallosaga hatassal van-e novendékeik tudasara, és ha igen, akkor
ez novekvd, vagy éppen csokkend iranyu-e? A fejlédésben mekkora szerepe van a peda-
gogiai eljarasoknak, a pedagogiai modszertannak, a pedagogiai filozofiaknak?

Es vajon Eurdpa mindegyik régidja esetében a fenti kérdésre adott valaszok mind
ugyanazok?

A fentebb kifejtett kételyek és kérdések — talan — elegendéek mindannak érzékelteté-
sére, hogy a tények ¢s a képzetek nem sziikségképpen esnek egybe. Ez természetes is, hi-
szen a kozoktatas kozpénzbdl fenntartott kozszolgaltatas, €s mint ilyen, politikaval mé-
lyen 4titatott tertilet. Mindennek természetes velejardja, hogy a vagyak elszakadnak a re-
alitastdl, és paradox moédon ennek még szakmapolitikai eldnyei is lehetnek. A képzetek
iranya, a képzetek és realitas kozotti tavolsag azonban nem lényegtelen, éppen ezért le-
het mindkettét egy-egy korszak jellegzetes mintazatanak tekinteni.

Jegyzet

(1) Annak okait, hogy miért igen lassu az eurdpai nemzetallamok oktatasiranyitasi rendszereinek egységesité-
se lasd Halasz, 1999.

(2) Eppen ezért volt nagy hatasu az értelmiségiek korében — dnértékén kiviil — valamennyi tomblogikat gyen-
gitd munka, kiilonosen Sziics, 1983.

(3) Tudjuk, hogy a pszicholdgia teriiletén az egymassal vetélked6 tudomanyos iskolak koziil csupan az egyik,
de nem az egyetlen a kognitiv pszicholdgia. (P1éh, 2004).

(4) Az absztrakt és a konkrét megkozelitésen alapuld politika legel6szor — ismereteim szerint — a 18. szazadi
angol és francia jogi felfogasban {itk6zott. Az angol Bill of Rights és az ezt masolo amerikai Declaration of
Rights a régi-régi angol szokasjogok, tradiciok és kivaltsagok irasba foglalasa, mig a francia deklaraci6 pedig
az absztrakt ember jogainak kinyilatkoztatasa. (Ludassy, 1984, 28-29.) Nem véletlen, hogy a francia forrada-
lom konzervativ ellenfelei éppen az angolszasz orszagok példajat (¢s Burke-t) tartjak kovetendonek, melyet
majd elvetnek a restauracio éveiben.

(5) ,,A kozoktatasrol szo6lo térvény mddositasa] igyekszik felszamolni a szelekciot, a hatranyos megkiilonboz-
tetést, iskolarendszeriink azon sajatossagat — tisztelet a nagyon kevés kivételnek -, hogy minél tovabb vesz részt
benne egy hatranyos helyzetben 1év6 gyermek, annal inkabb elmarad, szegregalodik. A finn iskola példaul ép-
pen forditva miikodik, az id6 eldrehaladtaval egyre inkabb csokkenti a gyerekek kozotti tarsadalmi kiilonbsé-
geket.” (Radai, 2003)

(6) Egy szocioldgus szerint, aki az 6tvenes években miniszterelnok volt, ezid6tajt a szovjet tipust tarsadalmi
berendezkedést mechanikusan masoltak, és az orszag nyugat-eurdpai hagyomanyos, ezeréves kulturalis orien-
(7) A pedagogia idoszerii kérdései kiilfoldon sorozat szerkesztdje I11és Lajosné, kiaddja a budapesti Tankonyv-
kiado volt. Az elsé Nyugat-Eurdpa oktatasiigyet valamiképp bemutaté konyvecskék e sorozatban 1966 (!)-ban
jelentek meg. A csoportoktatds modszerei a lengyel, a jugoszlav, a svéjci, finn és nyugatnémet iskolakban.
(1966), Az oktatas gazdasagossaga (1966), Nyolc tdkés allam kozoktatasi rendszere (1967), Iranyzatok a pol-
gari pedagdgidban. Kozma Tamas (1970, szerk.), Tudésszintmérés vilagszerte (1971).

(8) A PISA 2000 vizsgalat eredményei feletti orom kifejezését lasd Mihaly Ildiké 6sszefoglaléjaban: Vilagra-
sz616 oktatési sikerek — és ami mogéttiik van... Finn elemzés a PISA-vizsgilat eredményeirél. (Mihaly, 2003)
(9) Az IEA (Oktatasi Teljesitmények Ertékelésének Nemzetkozi Térsasaga), vizsgélatot nem kormanyzati
szerv, hanem tudos tarsasag szervezte és értékelte, és ez a politikatol valo elkiiloniilés is eldsegithette a magyar
részvételt. E tekintetben dontd fordulat a PISA 2000-es vizsgélata, amelyet egy kormanyzati-politikai szerv, az
OECD készitett. (Lukacs, 2002)

(10) P1. Saska, 1987.

(11) ,,|A Nemzeti Alaptanterv kidolgozasa sordn] nagy figyelemmel tanulmanyoztuk a hazai és elérthetd kiil-
foldi forrasokat. Igy foként az angol nemzeti tantervet az 0j angol érettségit (GCSE). Forrasértékiinek tekintet-
tiik az akadémiai ,,fehér” konyvet, annak martonvasari (1980) és pécsi (1984) tovabbfejlesztett variansait.” (Ba-
thory, 1990, 14.)

(12) A www. tanuladsmaddszertan. hu oktatési kozpont vezetdje a PISA vizsgélatban elért rossz eredmény okat a
rovid — négy évig tartd — alapozo képzésben latja (Pusztai, 2004, 5.)

(13) Mihaly Ottd: ,,Nekem most a finnek jutnak eszembe, akik nem véletleniil emelték 6t évre a tanitoképzés
idétartamat, illetve egy egységes tanito-tanarképzést alakitottak ki, amelyet nagyon kozel vittek a praxishoz, és
amelynek keretében gydgypedagogiai-logopédiai-orvosi ismereteket is oktatnak. Naluk bizonyosan nem for-
dulhat eld, ami nalunk mindennapos, hogy hatodikban — vagyis a gimnazium masodik osztalyaban! — deril ki
egy gyerekrol, hogy diszlexias. Ez naluk ki van zarva, mert egy normalis, szakmajahoz érté pedagdgus ezt el-
6 osztalyban, de legkésébb masodikban észreveszi.” (Radai, u.o.)

(14) Foként Halasz Gabor, Lukacs Péter, Darvas Péter, Nagy Péter Tibor, Nagy Maria, Setényi Janos és Saska
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Géza tették ezt. A német nyelven beszélé oktataskutatok koziil elsésorban Németh Andras és Pukanszky Béla
munkéssagat kell kiemelni az eurdpai régioé egy masfajta, de logikus felfogasanak terjesztésében.

(15) Az éallam elutasitasan alapul6é pedagogiai-politikai torekvéseket jol illusztrald példanak tekinthetjiik az
alabbi megnyilatkozast: ,,[...] a Gesamtschule Németorszagban, a comprehensive school Angliaban, a KOMP-
csoport kezdeményezése hazankban [...] a felfogasrendszer[¢]ben az iskola nem egy adott kultura ataddja, ha-
nem a sokiranyu, onvezérelt kultiraalkotas terepe, ahol tehat sokféle kiinduldpontbol sokféle eredmény sziile-
tik, s mindenkinek adott az esélye arra, hogy fejlodjék, méghozza sajat kulturalis értékvalasztasainak megfele-
16en.” (Nahalka, 1998) A KOMP-Csoport Orszagos Kozoktatasi Intézet keretei kozt szervezddé szakmapoliti-
kai alakulat. Lasd: a KOMP-csoport felhivasat 1996. augusztus 1. (Knausz, 1996).

Itt jegyzem meg, hogy a kovetd magatartas természetes eleme a késés: mig Magyarorszagon 1996 jelenik meg
a KOMP-csoport felhivasa, s az Egyesiilt Kiralysagban azonban 1997 éta illtziénak tekintik a comprehensive
iskolaknak a tdrsadalmi egyenl6ség megteremtésében jdtszott szerepét, amikor vilagossa valt, hogy Skocia,
Wales és Eszak-Irorszag megszerzett autondmiaja utan jelentésen megnétt az iskolak kozotti kiilonbség a Ki-
ralysagban. (Philips, 2003)

(16) Erdemes felhivni a figyelmet arra, hogy a PISA 2000 vizsgalat elemzésében a mediterran és a poszt-szo-
cialista orszagokat egylényegiinek lehet tekinteni a kdzpontositott iranyitas iranti ellenszenv alapjan. (Bathory,
2002)

(17) Médszertani tekintetben két feltételnek kellene megfelelni. Egyfeldl a vizsgalt iddszakban az allam terii-
letének valtozatlannak kell maradnia, masfel6l pedig a lakossagi vandorlasnak szerény mértékiinek kell lennie,
vagy olyannak, amelynek a vizsgalt miiveltségi teriileten mért egyenlege z€r6. Az utébbi feltételt egyik orszdg
sem teljesiti, az eldbbi pedig nem teljesiil Lengyelorszag, illetve részlegesen Irorszag, Ausztria és Finnorszag,
Nagy Britannia esetében. )

(18) Az id6kozben fliggetlenné valt katolikus Irorszag igen jo eredményt, 527 pontot ért el. Tehat tanultabb,
mint Nagy Britannia — a vizsgalat szerint. (Forréas uo.)

(19) Ausztria az els6 vilaghaborut kdvetden elvesztette az anyaorszaghoz képest tanulatlanabb tartomanyait,
Dél-Tirolt és Csehorszagot. A kulturalis tivolsag azonban tovabbra is fennall: Ausztria 507, Csehorszag pedig
492 pontot ért el a PISA 2000 vizsgalatba. (Forras uo.)

(20) A 19. szazadban az adatfelvétel Gronlandot nem érintette, mert az akkor még gyarmat volt az anyaorszag-
t6l gyokeresen eltérd kulturaval rendelkezd analfabetizmustol sujtott eszkimokkal. A PISA vizsgélatban azon-
ban Gronlandot mar Dénia részének tekintették.
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