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A fotointerju a pedagogiai
architektura vizsgalataban

A tanulmdny a fotointerjul egyik bazistechnikdjanak, az
autofotogrdfia modszerének pedagogiai térabrdazoldsban betdlthetd
szerepeére hivja fel a figyelmet. A hazai iskola szamdra kiilondés
architektirai megolddssal, a kanadai ,hordozhato osztdlytermek”
segitségével nyomatékositja a térszervezes, a tér kodjelei és
szimbolumrendszerei, az egyéni terek és az érzelmek egymdsra
gyakorolt hatdsdt. (1)

a vilagabrazolasnak és az onkifejezésnek. A kutatasmodszertanban ma mar a
szoveg ¢és a kép egyenrangl partnerei egymasnak, de napvilagot lattak olyan
posztmodern nézetek is, amelyek azt hangstlyozzak, hogy a ,hipervalosag” vilagaban
¢liink, ahol a kép, az eldadas, a jelek valtakozo jatéka valtja fel a megismerést és a tapasz-
talatot (Sztompka, 2009). Ez a kiilonos gondolat azt jelzi, hogy a kép, a jelek a modern
vildg kozponti elemeivé véalnak. gy a tarsadalomtudomany kutatasmodszertani bazisan
kiemelt figyelmet kell tulajdonitanunk a képinterpretacionak is.
Tarsadalmi valosagunk képek altali konstrualasanak kétféle megértése lehet. Egyrészt

ey

M odern tarsadalmunkban dominans tényez0 a vizualitas, a képek fontos eszkozei

gyakorlatiasabb felfogas szerint a képek magyarazzak és iranyt adnak mindennapi tevé-
kenységeinknek, elemi szinten hatnak a megértésre (Bohnsack, 2008). A képinterpretaciod
alapos ¢s egyuttal kiilonleges modszertani ismereteket kivan, hiszen a képek valosagab-
razolasa egyszerre komplex és szelektiv, a kutatas résztvevoi szamara mas és mas jelen-
téssel birhatnak, nem is beszélve arrél, hogy a tudomanyos kritériumokkal 6sszhangban
az clemzéshez a fotot szoveggé kell alakitanunk, jelentését szovegben kell megragad-
nunk (Fuchs, 2003).

A tarsadalomtudomanyi kutatasban a fényképek ¢€s a képek jelentds informacidhordo-
70k, ennek ellenére a kiilonbozd orszagokban eltérdé az altaluk nyujtott lehetdségek
kiaknazasa. Mig angol nyelvteriileten teljesen elfogadott és hasznalt a kvalitativ tarsada-
lomtudomanyi kutatasok vilagaban a kép- és fotdelemzés, addig Franciaorszagban,
Németorszagban vagy Ausztridban a fényképek jelenléte bar elfogadott, de a vizualis
adatok alkalmazasa mégsem terjedt el a vizsgalatokban (Kolb, 2008). Utobbi gondolat-
korhoz illeszkedik a hazai kutatdsmodszertan helyzete is, amely — els6sorban a nevelés-
torténeti kutatdsokban, az ELTE Pedagogiatorténeti Tanszékének munkatarsai, tovabba
Géczi Janos, Kéri Katalin munkassaganak koszonhetéen — napjainkra mar felismerte a
képelemzés nyujtotta lehetdségeket. Bizunk benne, hogy a jovoben a neveléstudomany
mas teriiletei is kihasznaljak a vizualis adatok soksziniiségét, amelyek beépiilhetnek a
kutatdsmodszertani repertoarjukba.

A tanulmany célja kett6s. Egyrészt hangsulyt helyez a fotdinterju bazistechnikdinak
neveléstudomanyban vald alkalmazhatdsdganak bemutatdsara, masrészt pedagdgusok
iskolai architektararol, pedagdgiai terekrdl vallott nézeteinek és érzelmeinek feltarasara
fokuszal. Ezt sziikséges megtennie, mert a ,,képek beszélnek”, segitségiikkel betekinthe-
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tink a fotokat készitdk érzelmi vilagéba is, hiszen a térabrazolds és az architektira
mogott mindvégig megtalalhatok azok az érzelmi hatasok, amelyek iranyitjak a fotokat
késziték tevékenységét.

Az utobbi években a hazai neveléstudomany is érdeklédéssel fordult a pedagogiai tér-
szervezgs, az épitett kdrnyezet abrazolasanak vizsgalata felé, ezaltal a figyelem kozpontja-
ba a pedagogiai tér és az egyéni tér kapcsolata, az iskolak belso tereinek kialakitdsa, az
egyéni ¢és a kozosségi terek multifunkcionalitasanak hangstlyozasa kertilt (Géczi, 2010a,
2010b; Hercz és Santha, 2009; Sanda, 2008; Vogel, 2010). Jelen tanulmany ezt a szemlé-
letmodot egésziti ki, mert a fotdinterju soran fotok és kommentarok felhasznalasaval — az
épitészeti €s térszervezési elemek abrazolasa mellett — feltarja a pedagdgusok iskolahoz,
térszervezéshez fiizdd6 érzelmi hatasait is. Barmely tér akkor toltheti be teljes mértékben a
funkciojat, ha a benne 1étezo élet liiktetése és dinamikaja kézzelfoghatova valik.

A fotéinterju

A kvalitativ vizsgalatok modszertani hatterét gyakran érte kritika a metodologiai kdve-
telmények pontatlansaga miatt. Az épitd kritikdkra valod reakcioként 1étrejott a kvalitativ
kritériumkatalogus, amelynek egyik pontja — a triangulacio6 keretein beliil — kitér a mod-
szertani triangulacid szerepére a vizsgalatok soran. Ez azt jelenti, hogy a kutatési célok
elérése és a specialis metodologiai elvek teljesitése érdekében a témat indokolt tobb
moédszerrel parhuzamosan vizsgalni. Az igy kapott adatok kiegészithetik, erésithetik
vagy cafolhatjak egymast, hozzajarulnak a vizsgalat stabilitasahoz.

A fotointerju a kutatd és a vizsgalat alanyainak olyan k6zos projektjét jelenti, ahol a
kutatasban kozremiikodok fényképeket készitenek egy adott témaban, majd kommentaljak
azokat. A fotointerju — eleget téve a mddszertani triangulacié kivanalmainak — a téma vizs-
galatat Osszetetten, fényképek és interji segitségével latja el, igy o6nalloan is alkalmas a
kutatasi folyamatban val6 részvételre. Haa fotointerjut a kvantitativ vizsgalatalmddszereként
hasznaljuk, akkor szintén hasznos informaciokkal szolgalhat az elokészit6 fazisban, példa-
ul a kérddiv szerkesztése el6tt. Gondolkodhatunk forditva is, hiszen a fotdinterju segitségé-
vel elmélytiltebb elemzésnek is alavethetok a kérddivekre kapott valaszok.

A fotointerju Osszetettebb valtozata a fotok fokuszesoportban torténd alkalmazasa. Ekkor
a beszélgetés centrumaban a fotok allnak, de a figyelem kdzéppontjaba keriilnek a képek
denotativ (Mit abrazol a kép?) és konnotativ (Mire asszocialunk a képrdl?) iizenetei is. Kulcs-
szerepet jatszik a beszélgetésben a résztvevok kivalasztasa. A kivalasztasi folyamat a kutatasi
téma fliggvényében a homogenitds vagy a heterogenitas elve szerint torténik.

A modszer kiindulopontja lehet a fiatalokkal, a gyermekkel végzett kutatdsoknak,
illetve az id6s felndtt korosztallyal folytatott vizsgalatoknak is, hiszen oldottabba teszi a
légkort, aktivitasra serkent, segiti a belsd, rejtett sajat élmények felszinre hozatalat.
Alkalmazasa multikddolt adatelemzést feltételez, mert a vizualis adatok mellett az inter-
juszovegek elemzését is végre kell hajtani.

A fotodinterju, az interju fotdinterpretacioval, a provokalt interju vagy a stimulacios
fotomodszer kifejezések gyakran szinonimaként hasznalatosak, hiszen a modszerek
ugyanazon alapelveken nyugszanak: a kutatasban részt vevoknek képet mutatnak vagy a
kutatas alanyai képeket készitenek, majd ezt koveti a fotok interpretacidja. A modszer
pozitivumai megegyeznek a pszicholdgiaban alkalmazott néhany technika elényeivel —
lasd példaul a Rorschach-tesztet vagy Murray tematikus appercepcios tesztjét —, ahol
szintén tobbé vagy kevésbé strukturalt és tematikailag fokuszalt grafikus abrakat mutat-
nak a résztvevoknek a szabad asszocidlas végett (Sztompka, 2009).

A fotdinterji gyakorlatbeli alkalmazhatosaganak elemzése el6tt tekintsiik at, hogy a
technika milyen evoltcios folyamaton keresztiil jutott el aktualis allapotaba. Az 1950-es
években John Collier a nagyvarosokba kényszerti emigracioval érkez6 kanadai farmerek
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¢és halaszok korében vizsgalodott a fotointerjuval. Azt kivanta feltarni, hogy a gazdasagi
valtozasok kovetkezményeként az Gj €lethelyzetben milyen nehézségekkel kiizdenek a
foldmivelés és a halaszat helyett ipari munkara kényszeriilé munkasok (Collier és
Collier, 1986). 1991-ben Collier Gjra a fotointerji modszerét hivta segitségiil vizsgalata-
iban. Profi fotosokat kért arra, hogy a kutatasban részt vevok életterét, lakasait megoro-
kitsék, majd a kozremitkodok a fotok segitségével mutattak be életiiket. Ekkor Collier a
fényképeket *prompt’-okként (segitd kérdésekként, otletgazdaként) hasznalta az interjii
soran. Ugy vélte, hogy a technika stimulalta a kommunikaciét és a memériat, igy ered-
ményes volt (Collier, 1995). Hasonld szituaciokban mindig az 6rokérvénytli dilemmaval
talalkozunk: a fényképek készitése soran valoban azt rogzitette-e a profi fotds, ami az
emberek szamara meghatarozé a mindennapok vilagaban, vagy éppen ellenkezdleg, a
hétkoznapokban kuriozumnak szamitd motivumok keriiltek az interjuk fokuszaba? Nem
mindegy, hiszen e szempontok mas iranyt adnak a vizsgalatnak.

1990-ben Ulf Wuggenig is a fotdinterjut hasznalta szocioldgiai vizsgalataiban. Kuta-
tasai alapelvekben tértek el Collier munkaitol, hiszen Wuggenig életstilus-elemzéssel
foglalkozott, csaladok nappalijanak elemzése allt a vizsgalatai fokuszaban. Kiilonbozo
stilusu lakasokban elé embereket kért arra, hogy a szadmukra fontos targyakrol készitse-
nek képeket, majd azonnal interjut készitett veliik (Wuggenig, 1990).

Az elébbi két tématdl kiilonbozik a Douglas Harper nevével jelzett ,,dolgozé tudas”
motivumainak feltarasa 1986-ban. Vizsgalatanak fokuszaban egy vidéki autdszereld
mithely mestere, Willie allt, akit Harper munka kozben fotozott, majd a munkafolyamat-
ok utan kdzosen megbeszéElték a képeket (Harper, 1986). A vizsgalatot hosszu eldkészii-
letek el6zték meg, hiszen Harper harom évet szant a miihelyben foly6 munka és a mester
megismerésére. A kutatds célja az volt, hogy a kutatd megértse a mester gondolkodasat
és munkdjat. A kutatas sikeresnek bizonyult, kovetéses vizsgalatok szamadra is taptalaj-
ként szolgalhat, hiszen az eltelt id6 fiiggvényében ravilagithatunk a gondolkodas, az
elméleti és a gyakorlati tudas valtozasara a kiilonb6z6 szakmakban (Sztompka, 2009).

A fotdinterjl részletes vizsgalata soran talalkozhatunk a fotohang (’photovoice’) kife-
jezéssel, amelyet Wang és Burris (1997) hasznalt el6szor eszkozként arra, hogy elérjen,
informaljon és dsszetartson kozdsségeket, hiszen embereket hivott meg azért, hogy sz6-
sz016i legyenek a sajat kozosségliknek. Minderre tipikus példa egy olyan kornyezetvé-
delmi kutatas, amely egy kis kozosség kozvetlen kornyezetét karositd elemek feltarasat
hivatott elvégezni. Ekkor a fotdinterjubol levont kovetkeztetések segithetik a problémak
megoldasat. Wang és Burris (1997) szerint a fotointerju technikainak alkalmazasa soran
a kutatas azon fazisaban kaphat els6bbséget a fotohang, amikor nem a kivant célcsopor-
tot tudjuk elérni. Majd miutan sikeriilt kapcsolatot teremteni a kivant célcsoporttal, a
fotohang eredményei szintén felhasznalhatok a pontosabb és mélyebb elemzés érdekeé-
ben. Wang és Burris (1997) alapjan a fotohang harom fazisat kiilonboztethetjilk meg. A
szelektalas azon fotok kivalasztasat jelenti, amelyek a legpontosabban tiikrozik a kutata-
si témat. Ezt koveti a kontextualizalas fazisa, amely a képekhez fiiz6d6 torténetek mesé-
lését foglalja magaban, majd a kodolaskor a kutatds szempontjabol relevans témak
meghatarozasa torténik.

A fotdinterju a neveléstorténet vilagatol sem all tavol, hiszen a torténeti kutatdsokban
a képek forrasként hasznalhatok. Ezt tamasztja ala Lehberger pedagdgiai antropoldgiai
vizsgalata is, ahol az osztalyfotot és a narrativ interjut hivta segitségiil egy 1932-ben
kozosen tanuld iskolai osztaly torténetének feldolgozasahoz (Kopp, Juhdsz-Ollerényi,
Birkas és Csik, 2009; Lehberger, 1997).

Az angol iskolak térszervezddési és architektiras jellemzdir6l Filmer-Sankey (2003)
szamolt be, mig a japan iskolak pedagdgiai tereinek nem eurdpai kultarkdrokben torténd
értelmezését Yamana (2003) végezte el. Tanulsagos e terek eurdpai iskolaval vald 6sszeha-
sonlitasa, de a komparatisztikai szempontok kevésbé figyelnek a térszervezés mogott rejlé
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érzelmi hatasokra. Filmer-Sankey és Yamana kutatésait széleskort fotdadatbazis tdmasztja
ala, amely segiti a térszervezés jellegzetes vonasainak felismerését, de egyik munka sem a
fotdinterjura alapoz, hanem a fotokat forrasként hasznalja a torténeti kutatasban.

A fotointerji soran a kutatd aktiv vagy korlatozott szerepkdrben egyarant feltiinhet,
igy a kutatasi céloknak megfelel6en mérlegelhetiink az /. tablazatban attekintett lehetd-
ségekkel (Pink, 2001; Sztompka, 2009):

1. tablazat. A kutatoi szerep a fotointerju soran

A kutato korlatozott szerepii, nincs jelen a

A kutaté aktiv, jelen van a fotokommentdrnal ) A
i I fotokommentarnal

Talalt fotok: a kutatasi témanak megfelelden a
kutato valogatott fotokat mutat a résztvevoknek,
akik kommentaljak azokat.

A kutatas alanyai valogatott fotokat kapnak, majd
ezekhez kell feliratot vagy irdsos kommentart
késziteniiik.

Amatdr fotok: a kutatas alanyai otthonrél hozzak
az altaluk készitett fotokat, majd megmutatjak a
kutatonak és beszélgetnek roluk.

Az autofotografia soran a kutatasban részt vevok-
nek sajat hétkdznapjaikrol, munkahelyiikrél, ottho-
nukrol kell fotokat késziteniiik, majd irasbeli kom-
mentart fliznek a képekhez.

A témanak megfeleld, a kutato altal elére elkészi-
tett altalanosabb vagy konkrét eseményeket, tar-
gyakat bemutato fotok beépitése a kutatasi folya-
matba.

Kultikus fotok: olyan képek, amelyek hiresek és
altalanosan ismertek, igy anélkiil is lehet beszélni
roluk, hogy az interju alatt jelen lennének.

Az autofotografia a pedagoégiai térabrazoliasban

A téma feltarasahoz a térszervezéssel kapcsolatos érzelmi hattér feltérképezésére is
alkalmas autofotografia modszerét hivtuk segitségiil. A kutatads modszertani apparatusanak
felépitését a kvalitativ kritériumkatalogus (Santha, 2009) szerint végeztiik. A kritériumka-
taldgus szempontrendszerét a konkrét vizsgalati kdrnyezetre alkalmazva mutatjuk be:

1. A kutatoi allaspont dokumentacidja: a vizsgalatban vald kozremitkodésre egy Kana-
daban tanitdo pedagogust kértiink fel. (2) A mintavalasztast az indokolja, hogy olyan
kiilfoldi iskolai architekturai, térszervezési megoldasok elemzésére kivantunk hangstlyt
helyezni, amelyek a hazai iskolak vilagdban nem fordulnak eld. igy jutottunk el a ,hor-
dozhato osztalytermek™ problematikdjahoz (lasd az eredmények targyalasanal). A minta-
valasztas a holabda stratégiaval tortént, mert ez alkalmas a nehezen elérhet6 személyek
kutatasba valo bevonasara.

2. Az adatgyijtési eljaras dokumentacidja: a kutatast a fotointerju egyik bazistechnikaja-
val, az autofotografia modszerével végeztikk. A pedagogust arra kértiik, hogy munkahelyi
hétkoznapjairol, az iskolai architektirarol, a térszervezésrol készitsen fotokat, majd a foto-
sorozatat 1assa el irasbeli kommentarokkal. Az autofotografianal a kutat6 hattérbe szorul,
jelenlétével nem befolyasolja semmilyen modon a vizsgalat menetét. Esetiinkben a techni-
ka azért is relevans, mert a foldrajzi tavolsag lekiizdésére nem volt lehetdség, igy elektro-
nikus levelezés Utjan tortént a kapcsolattartas. Hatranyként konyvelhetjiik el azt, hogy a
kommentarok készitésénél a kutatdi jelenlét mellozésével egyidejiileg a promptok (a segitd,
0sztonzo, orientald kiskérdések) alkalmazasa sem valt lehetdvé. A probléma orvoslasa
érdekében a pedagdgust részletesen tajékoztattuk a vizsgalat céljarol és menetérdl.

3. Az informécioforras leirdsa:

Az autofotografia a kdvetkez6 fazisokra épiil (Kolb, 2008; Sztompka, 2009):
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— A kutatasi probléma meghatarozasakor a célok és a kortilmények figyelembe vétele
mellett kijeloltik a téma szempontjabol relevans fotdinterju-technikat is, igy esett a
valasztas az autofotografiara.

— A nyito fazisban a kutato résztvevoket keres a kutatashoz. A kvalitativ etikai normak
betartdsa mellett a pedagogust tajékoztattuk a kutatds menetérél, a modszertani hatteret
érint6 informaciokrol és az eredmények prezentalasi modjardl. A nyitd fazis célja egy
kognitiv folyamat elinditasa. Mivel az autofotografia soran a kutatoi jelenlét nem bizto-
sitott, a kutato feleldssége a toborzas: aktiv, elkotelezett, reflektalo és reflektalni képes
személyre van sziikség az eredményes vizsgalathoz. Elengedhetetlen a résztvevo eldzetes
felkészitése, hiszen a reflektalas és a fotokészités stratégiaja, technikai része kiemelt
jelentdségii, befolyasolhatjak az eredményeket.

— Az aktiv fotokészités fazisaban a kutatéasi kérdéssel kapcsolatos képkészités torténik
(jelenleg pedagogiai, szocialis terek, épiiletek, személyek fotdzasa). A fotokészités folya-
mataban a résztvevé hozzajarul az egész kutatasi kérdéshez, szubjektiv nézépontjat és
technikai hozzaallasat prezentalja.

— A dekodolas klasszikus esetben az interju lefolytatasat és rogzitését jelenti, hiszen a
fotokat készité szoban kifejti gondolatait, kommentalja a fényképeket. Ez a fazis parbe-
széden alapul, de a technika keretet szab a vizsgalatnak; a fotok tematikailag iranyitjak
az interjut. A kutatds soran az autofotografia médszerével 6sszhangban a pedagdgus
irasbeli kommentarokkal latta el a fotosorozatot. Igy a kommentarok helyettesitették az
interjut.

— Végs6 vagy analitikus tudomanyos, magyarazé fazis a kutatodi adatelemzés szakasza,
amely fotokra, hanganyagokra, megfigyelésekre, interjukra alapoz. Ebben a fazisban a
kutatd a tudomanyos kozvélemény szamara kommunikalja a kép tartalmat: az irasbeli
kommentart kvalitativ tartalomelemzésnek vetettiik ald, mig a fotdkat a vizualis tartalom-
elemzés segitségével vizsgaltuk.

4. Atirasi szabalyok dokumentacidja: e szempont alkalmazasara nem volt sziikség,
hiszen nem szobeli interjuval dolgoztunk. Az autofotografiaval mar kész szovegek alltak
az elemzés rendelkezésére.

5. Empirikus megkotések: a hipotézisallitas helyett a nyilt kezdeti kérdés- és problé-
makor alapjan konstrualtuk a kutatast, mert ez jobban illeszkedik a kvalitativ profilhoz.
Dontésiink meghatarozta a kutatasi folyamat logikajat, hiszen a kirajzolodo térszervezési
és épitészeti problémak mogott érzékelhetoveé valtak a pedagogus érzelmi megnyilvanu-
lasai is.

Az autofotografia kommentarjat kvalitativ tartalomelemzésnek vetettiik ala. A szove-
get manualisan kodoltuk, a kddolast a nyilt, az axialis és a szelektiv kddolasi mechaniz-
mus alapjan végeztiikk. A nyilt kodolas soran a szovegben fobb tartalmi kategoridkat
kerestiink, majd ezekhez kodokat rendeltiink. Az axialis kodolassal a f6 tartalmi csomo-
pontok kozott alkategoriakat kerestiink, vagyis a rendelkezésiinkre allo, de mar részegy-
ségekre bontott szoveg tovabbi lebontasat végeztiik el. A szelektiv kodolasnal a fébb
tartalmi csomopontok és alkategoriaik kozotti 6sszehasonlitassal, az ok-okozati dssze-
fliggések feltarasaval jutottunk el az eredmények feldolgozasahoz és a kovetkeztetések
levonéasahoz. A kddolds megbizhatosagat intrakddolassal (ugyanazon személy tjrakodol-
ja a szoveget) ellendriztiik. A kvantifikacio lehetdségével nem éltiink, hiszen a minta-
szam és a célok nem indokoltak a szamszertisitést.

6. A kvalitativ vizsgalat specialis kdvetelményeivel 6sszhangban az érvényesség biz-
tositékaként a triangulaciot alkalmaztuk. A személyi triangulacio elvének eleget téve, a
szubjektiv hatdsok minimalizalasdnak érdekében a fotéelemzést és a levont kdvetkezte-
téseket egy erre kiilon felkért személy is kontrollalta. Az elméleti triangulacio teljesité-
séhez Hercz és Santha (2009) tanulmanyaban rogzitett kiilonbozo kritériumokat figye-
lembe vevé elméleti koncepciokat hasznaltuk fel (lasd az iskola funkcionalis térmodellje,
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az egyéni és a kozosségi terek, a személyes élettér, a tanulasi, a rekreacios tér, a pedago-
giai interakciok tere és a kommunikacios tér értelmezését), ezzel is segitve a specialis
metodologiai elvek megvaldsitasat. A modszertani triangulacid szerint a vizsgalatban
tobb kvalitativ technika alkalmazasa indokolt. Ennek eleget tesz a fotdinterju barmely
bazistechnikdja — igy az autofotografia is —, mert interjira és fotoelemzésre alapozva
v6 a kutatotol fliggetleniil, eltérd iddpontokban, a hétkdznapi életének, munkahelyének
kiilonbozé tereirél készithet fotokat és kommentarokat. Igy csokkentheté a kevés és kor-
latozott informacioval torténd elemzés veszélye.

7. A médszertani dontések és a vizsgalat indikacioja: az autofotografia modszere és az
elemzési eljarasok megfeleltek egymasnak; a kutatds dsszhangban 4llt a rendelkezésre
allo forrasokkal, informaciokkal, célokkal.

8. A limitalas alapértelmezésben azt mutatja, hogy hol lehetnek a kifejlesztett tedridk
érvényességi hatarai. Ennek igazolasa nem sziikséges, hiszen célunk nem elméleti kon-
cepcio kifejlesztése volt, hanem a térszervezés és a mogottes érzelmi hatasok feltarasara
fokuszaltunk.

9. A kutatasi kérdésfeltevés relevans, hiszen a tanulmany a hazai neveléstudomanyban
eddig kevésbé alkalmazott technikaval jarul hozza a pedagégiai térszervezés mechaniz-
musainak abrazolasahoz.

A pedagogiai térszervezés az autofotogrifia eredményeinek tiikrében

Az eredmények értelmezésekor a hangstlyt a fotok vizudlis tartalomelemzésére
helyezziik. Vilagosan latjuk azt, hogy a vizualis tartalomelemzés a képi aspektusokra
koncentral, kevesebbet kozol a képek eldallitasarol és befogadasarol. Tovabba szem elott
tartjuk azt is, hogy a fotok kiilonb6z6 kodokban valdé megragadasa a gazdag adatbazis
bizonyos mértékii redukalasat eredményezheti. Természetesen egy ilyen dsszetett mod-
szernél az elemzés nem fiiggetlenithet6 a fotokommentarok kvalitativ tartalomelemzésé-
tdl sem, ezért a szovegelemzésnél pusztan a kodolas és a kategorizalas menetének ismer-
tetésétdl tekintiink el, a kommentarrészleteket hasznalni fogjuk.

Tekintettel a jelzett problémakra, a fotoelemzéskor olyan kritériumrendszer meghata-
rozasara torekedtiink, amely igyekszik eleget tenni annak a kivanalomnak, hogy a vizu-
alis tartalomelemzés a lehetd legszélesebb spektrumot fogja at, ugyanakkor minimalis
adatredukciéval jarjon (itt a szubjektiv hatasok minimalizalasira gondolunk). gy
Bohnsack (2008), Géczi (2010a, 2010b), Mietzner és Pilarczyk (2008) és Sztompka
(2009) alapjan a 2. tablazatban rogzitett szempontok szerint gondolkodtunk:

A tovabbiakban a fotéelemzést a 2. tablazatban vazolt 1épések fiiggvényében kovetjiik
végig.

Stratégiak

Két kiindulasi stratégia fogalmazodhat meg a kutatdoban akkor, ha tobb kép elemzésé-
re vallalkozik. Ha egy témakdrhoz tartozo kiilonbozé szerzok képeit, fotoit vizsgalja, a
tematikus korrelacid szerint haladhat. Ekkor tematikus kapocs példaul a kiilonbozo
korokban késziilt iskolai, csaladi foto, ahol az 6ltozkodést vagy az osztaly berendezését
is elemezheti. Esetiinkben ez a szempont modosult, mert egy szerz6 fotdit elemeztiik, de
a tematikus kapocs biztositott volt, hiszen mindegyik foto a térszervezésrol, a pedagogi-
ai architektrarol szolt. Tovabba haladhatunk a strukturalis korrelacio szerint is, de ekkor
mar a vonalak, a szimmetria, a kiilonb6z6 geometriai alakzatok jelentik az elemzés bazi-
sat. Ezt a stratégiat nem alkalmaztuk, hiszen az érzelmek és a térszervezés kapcsolataban
ezek a jegyek nem kapnak prioritast.
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2. tablazat. A fotéelemzés lehetséges lépései

A fotéelemzés lehetséges lépései

Tematikus korrelacio: egy témakorhoz tartozo fotok elemzése
Stratégiak Strukturalis korrelacio: vonalak, alakzatok, szimmetria jelentik az
elemzés bazisat

A stilus, a téma, a tartalom mellett a kornyezet, a 1égkor, az érzel-

A kép mint kifejezé médium mek megjelenése a képen

A térelrendezés a vizszintes ¢és fiiggoleges vonalak altal meghataro-

Terelrendezés zott (példaul épiiletek, utak, fak helyzete)

Osztalyterem, szoba, épiilet, folyoso, tanari berendezése
Oltozkodési stilus

Testhelyzet, mimika, gesztikulacio

Személyes elhelyezkedés, térkozok

A képi elemek rogzitése

A képhez tarsitott nyelvi és tipog-

rafiai jegyek Képfeliratok

Denotacio: Mi ez? Mit abrazol a kép?
Denotacio — Konnotacio Konnotacio: Mire asszocialunk a képrol? Olyan bonyolult képzet-
tarsitas, érzés, amit a kép sugall

A kamera, a gép miiszaki allapota

Perspektivikus szabdlyozas A fotot készité személy tevékenysége

A stilus, a tartalom mellett a fotds szakmai allaspontja is tiikr6z6d-
het a képen (hasonlo a helyzet a miivészeti alkotasoknal is)

A fényképkészité szubjektivizmusa: képzeljiik magunkat a fotos
szerepébe, nézziik abbol a perspektivabol a vilagot, ahonnan 6

Tobbdimenzionalitas

A kép mint kifejezd médium

A képeken a stilus, a téma és a tartalom mellett nyomon kovethetd a kdrnyezet, a 1ég-
kor és a hangulat is. Lényeges az észlelésben jelentkezd és az észlelést meghatarozo
kulturalis kodok minél alaposabb feltarasa, a képeken feltiing szimbolumok leirasa. Ez
kiemelt szempont volt a fotdelemzés soran, hiszen a térszervezés abrazolasa a kdzvetlen
kornyezet bemutatasa nélkiil nem lehetséges.

Itt a fotdsorozat egy sajatos vilagahoz, a hazai iskolai életben szokatlan ,,hordozhato
osztalyterem” problémajahoz érkeziink. Elgondolkodtatd térszervezési, iskolaépitészeti
megoldassal talalkozunk, melynek hatasara a gyorsasag, a praktikum, illetve a pedagogiai
filozofia, a tanitas, a tanulds dichotomia 6tlik fel benniink. A kanadai térség épitkezését
vizsgalva figyelmiinket a ko, a cement, az acél és a fa ellentéte ragadja meg. Kanadaban
minden iskola és kozépiilet tobbnyire cementbdl és acélbdl épiil, mert a tlizveszEély miatt a
hat6sagok nem engedélyezik a fabol valo épitkezést, mig a csaladi hazak tobbségében fabol
késziilnek. A k6, a cement és az acél mintha dnmagaban a presztizst, az allandosagot jelen-
tené, ami kiilonds egy olyan orszagban, ahol rengeteg a természetes anyag, a fa.

A kommentarbdl kidertilt, hogy az iskola feltjitasakor, tovabba, ha a megndvekedett
tanulodi 1étszam miatt az osztalytermi kapacitds mar nem elegendd, 0jabb termeket csa-
tolnak az iskoldhoz, ezek az igynevezett ,,portables”-épitmények, hordozhatd osztalyter-
mek (,,konténerek”, konnytiszerkezetes, mozgathato, szallithato épiiletek). Hordozhatd
osztalytermekkel az elmaradottabb térségekben, az indianok altal lakott teriileten is talal-
kozhatunk, ahol ezek az épitmények stabil iskolakka valnak még akkor is, ha alapvetéen
nem ezt a célt szolgaljak. A hordozhaté osztalytermek hozzacsatolhatok, illetve lecsatol-
hatdk a foépiiletrdl, tobbnyire fabol késziilt, onalld vagy az iskola kdzponti fiitésrendsze-
réhez is csatlakoztathato rendszerrel rendelkeznek. Ezek a mobil épiiletek az dtmenetisé-
get sugalljak, gyakran minden esztétikai szempontot nélkiiloznek, mégis elterjedt a
hasznalatuk:
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,Oreg, cstinya, fibol késziil [...] reggel 10—15 fok van, ha felmelegszik, akar 25 fok is lehet [...] a 10
igazi tanterem mellett 17 terem van az iskolahoz csatolva, ez a teremkapacitas 650 tanuld befogadasara
alkalmas.”

Sziikség esetén a hordozhato épitményeket egy teherauto segitségével elszallitjak akar
egyik partvidékrdl a masikra is (hasonlo, de szerkezetét tekintve mas megoldasokkal
talalkozunk Ausztralia iskolarendszerében is). Ekkor a pedagdgiai térszervezés
multifunkcionalitasa kérddjelezheté meg, hiszen a hordozhaté termek nyujtotta szemé-
lyes élettér nem feltétleniil valik alkalmassa a pszicho-fiziologiai és egyéb sziikségletek
kielégitésére. Az allanddsag helyett a valtozas dominal, a mobil épitményeknek kdszon-
hetéen az osztaly és a pedagdgus nem biztos, hogy akar a kdvetkezo félévet ugyanabban
a teremben kezdi (lasd a késdbbiekben a privat térrél szo6l6 gondolatokat).

1. abra. Az iskolaudvar és a hordozhaté osztalytermek

Sokat elarul a 1égkorrdl és a hangulatrol, hogy a pedagogus csak a féépiilet osztalyter-
meit nevezte igaziaknak. A hordozhat6 termek latvanya és az iskolaudvar beton jellege
miatt a kiilsé kornyezet komor. Ridegségét enyhiti a szines eszkdzokkel ellatott jatszotér,
ahol a gyermekek alapvetd sziikségleteiknek megfelelden jatszhatnak, mozoghatnak. Ez
kielégiti a rekreacios tér kovetelményeit.

2. abra. Pihendsarok a féépiiletben 3. dbra. Sportpalya és jatszotér

Térelrendezés — planimetrikus kompozicio

A képek kétdimenzids abrazolasa, planimetrikus kompozicidja szigorian meghataro-
zott a vizszintes és a fliggdéleges vonalak altal (példaul épiiletek, utak, fak helyzetének
abrazolasa a fotdn), tovabba a személyek elhelyezkedése, a nemek eloszlasa, a ruhazat,
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a tekintetek szintén elemzési timpontként szolgalnak. E szempontot csak részlegesen
alkalmaztuk. Mivel a fotdsorozat személyeket nem orokitett meg, igy csak a fiiggéleges
¢és a vizszintes vonalak térstrukturald szerepével foglalkozhattunk. A képek szerint az
iskola dominans térszerkezete erételjesen meghatarozhato fliggéleges és vizszintes vona-
lak altal, nem tartalmaz kiilonleges épitészeti megoldasokat. Valoszintisithetd, hogy a
tervezOk asztalanal a vonalzo és a ceruza kizarolagos hasznalataval sziilettek meg a ter-
vek. A tanulas terei stabil falak altal kdrbehataroltak, a termek téglalap alakuak. Itt felot-
lenek benniink azok az Gjszerii eurdpai torekvések, amelyek egységes iskolai térben,
osztalytermi falak nélkiil vagy csupan Iépcséfoknyi elvalasztassal és eltéréssel probaltak
a modern iskolat megvalositani, a pedagdgiai interakciok terét atértelmezni és kiszélesi-
teni (1asd a német Hundertwasser iskolat), valljuk be, nem meggy6z6 sikerrel.

A fotdk nem mutatnak az iskola falain tilra, igy az intézmény geometriai elhelyezkedésé-
rol, alakzatarol nincs tudomasunk. Itt egyértelmiien jelentkezett a promptok hidnya, hiszen
segitségiikkel informaciokat szerezhettiink volna az intézmény makrokdrnyezetérol is.

A képi elemek rogzitése

A tér, a targyak, az anyagok és a személyek vizsgalatakor a fotok akar torténelmi uta-
zasra is hivhatnak. Ekkor az elemzd tobbek kozott a szobaberendezéseket vagy az 61toz-
kodési stilust is rogzitheti, tovabba a személyek testhelyzetének vizsgalata ravilagithat az
interperszonalis ¢és szocialis aspektusokra, igy kovethetové valik a tudattalanul is miko-
dé mimika, testtartds, gesztikulacid. A személyes eclhelyezkedés, a térkozok tovabbi
jelentds informaciohordozok. Mindezen szempontok akkor valnak teljessé, ha a képen
lathato személyek szama, neme, korcsoportja, a tarsasag, akikkel egytitt vannak, illetve
a képeken elfoglalt térbeli helyiik és a targyi elemek is rogzitésre kertilnek.

Mivel a fotok személyeket nem abrazoltak, igy csupan az osztalytermek berendezésé-
nek elemzésére volt lehet6ségiink. A csoportmunkara vagy paros foglalkozasokra egy-
arant alkalmas tanterem, a mozgathatd butorok, a dekoraciok, a klasszikus és a modern
szemléltetd eszkdzok mellett tanari és tanuloi oldalrol is megfigyelhetd a személyes terek
megjelenése az intézményben (lasd a 4. képet). A pedagdgiai interakciok tere és a tanu-
lasi tér megléte mellett az ,,igazi iskola” terei megfeleléek a tanulok és kozosségeik
harmonikus és egészséges fejlodéséhez.

A pedagogiai interakciok terét és a tanulasi tér fogalmait célszerti a tanari tevékenység
szemsz0geébol is vizsgalni. A fotdk képi elemeinek elemzése utan arra kovetkeztethetiink,
hogy az ,,igazi iskola” térszemlélete alkalmas az interaktiv és Gjgeneracios modszerek
hasznalatara, lehetdséget ad a kooperativitasra és az 0j pedagdgiai kultira megvaldsita-
sara abban az esetben, ha a tanari nézetrendszer és tevékenység 6sszhangban allnak. Ezek
az elemek a hordozhaté osztalytermeknél nem mindig biztositottak.

4. abra. Osztalyterem az ,,igazi” iskolaban
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Az architektura hatdssal van a mindennapi viselkedésiinkre, a tevékenységiinkre és a
hangulatunkra. Ezért nem hagyhat6 figyelmen kiviil, hogy a tandr és a tanuld szamara
legyen egy olyan tér, amelyet magukénak éreznek, amely a ,,privat teriik”, ahol késziilnek
¢és rahangolodnak az orara, ahol tanulhatnak vagy pihenhetnek. Pease (2005) 1égbuborék-
nak nevezi az ember sajat teriiletét, igy analog mintara a ,,térbuborék” kifejezést is hasz-
nalhatnank az egyéni tér kézzelfoghatova tételére, hiszen mindannyian ragaszkodunk
hozza, mert biztos pont az iskola térszervezési és emberi kapcsolatokkal teli halojaban.

A sajat térrel kapcsolatos gondolataink tovabbfiizésekor ujabb kérdéskor el6tt allunk:
vajon az osztalyterem lehet-¢ Pease-i értelemben a diak és a pedagogus sajat tere? Géczi
(2010a) az 1960-as és 1980-as évek hazai pedagogiai szaksajtojanak képi motivumait
elemezte. Kutatdsa fokuszaban a tantermi tér sajatossagainak vizsgalata allt. Arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy a terek szimbolumokkal uralhatok. igy megfeleld szimbo-
lumrendszer mellett a mindennapok pedagogiai vildganak fészerepldi szdmara az osz-
talyterem is betdltheti a sajat tér szerepét. Kemnitz (2001) az egyéni tér és a pedagogiai
tér kapcsolatanak elemzésénél hangsulyozza, hogy minden hely barmikor pedagogiai
térré valhat, fiiggetleniil attol, hogy atalakitason esett at vagy sem.

A képhez tarsitott nyelvi elemek, tipogrdfiai jegyek

A fotok jelentésének kibontasaban elengedhetetlen szerepet jatszhatnak a képfeliratok
és barmilyen szovegek, amelyek megjelennek az adott foton. Igy az elemzés soran a képi
kozlés és a szovegek tarsitasat is megvalosithatjuk. Ezt a szempontot nem alkalmaztuk,
mivel a fotdsorozat nem tartalmazott képfeliratokat.

A fotok denotativ és konnotativ iizenete

A fotdelemzéskor nem melldzhetd a fotok denotativ €s konnotativ tizenetének értelme-
z¢ése sem, hiszen kiemelt szerepiik van az érzelmi hatasok elemzésénél.

A foto készitésekor a pedagogus az iskolaépiiletbdl fotdzott a sportpalyara (lasd az 5.
képet). A kép nem nevezhetd dertisnek, arulkodik a készitdje és az iskola hordozhatd
osztalytermei viszonyardl, a mindennapokat és a tevékenységet meghatarozé hangulat-
rol. A racson keresztiili képkészités dnmagaban is sokat sejtet. Az udvar zart térként
abrazolt, a fotd csak egy kis helyen enged bepillantast az igazi szabadsag vilagaba. A kép
denotativ lizenete (racs, iskolaudvar, sportpalya) mellett sokkal beszédesebb a konnotativ
iizenet, amely lehet tobbek kozott bezartsag, borton, kellemetlen érzés vagy akar tavol-
sdgtartasra utald asszociacid is. A konnotativ {izenet a monumentalis, de bezartsagot
tiikrozo és elszigeteld variskolakra enged kdvetkeztetni, amelyek struktara- és térszerke-
zet-valtas nélkiil soha nem valhatnak a talalkozasok iskolajava.

5. abra. Szabadsag vagy bezartsag?
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A perspektivikus szabdlyzds és a tobbdimenzionalitds

A perspektivikus szabalyzas szerint a képek nem eltorzitatlanul abrazoljak a valosagot,
ezért figyelni kell a kamera miszaki tulajdonsagaira és a fotos tevékenységére is. A
tobbdimenzionalitas a kiilonb6z6 perspektivak lehetdségének jegyeit hordozza magaban.
A fotd, a kép Osszetettsége garancia arra, hogy a stilus, a téma, a tartalom ¢s a forma
mellett a kiillonbdzd perspektivak is egyszerre jelen vannak. Példaul a fényképkészitd
maganéleti aspektusai mellett a szakmai allaspontja is tiikkrozodhet az alkotasban. Ez a
szempont megjelent a fotdsorozaton, hiszen a fotok tobbsége tiikrozi a készitdjének
pedagogiai terekrdl és architektirardl vallott szakmai nézeteit.

Osszegzés és kovetkeztetések

A fotointerji barmely bazistechnikajanak alkalmazasa soran célszeri szem el6tt tarta-
nunk azt, hogy a képek tomdoritve jelenitik meg gondolatainkat, tiikkrozhetik allaspontun-
kat és érzelmeinket a témarol. A fotok modern vilagunkban a szdveggel egyenértékil
szerepet toltenek be, igy a tarsadalomtudomanyi kutatdasmodszertannak figyelnie kell
rajuk. Ez azt jelenti, hogy a fotdinterjii 1ényeges elem lehet a jov6 hazai kvalitativ kuta-
tdsmodszertanaban, de ahhoz, hogy eredményesebben hasznalhatova valjék, felmeriil a
technika tovabbi szisztematizalasanak igénye.

A fotdinterju kiilonféle technikainak és az autofotografia fazisainak megismerése utan
a 3. tabldzatban foglaljuk dssze a fotdinterju altalanos jellemzdit, és kdzben figyeljiink
az elényok és a hatranyok kiemelésére is (Kolb, 2008):

3. tablazat. A fotointerju jellemzdi

A fotdinterju

Elény Hatrany

A fotointerju bazistechnikainak sokszintisége lehetd-
vé teszi a kutatdsi probléma sokoldalti megkozelité-
sét

A fotok befogadasa fiigg a tarsadalmi kultaratol is,
ami meghatarozza a dekodolast. Az értékrend kulcs

o lehet a fotok jelentésének értelmezéséhez
A fotéinterju a kiilonbozé tudomanyokban a foto- A 5k tudoms Ivet h (Inak
adatok dekbdolasédra hasznalhato résztvevok nem tudomanyos nyelvet hasznalnal

A kutatasba bevont személyek nem mindig szolgal-
nak kell6 informacidval: példaul a gyerekek érde-
) B o ) o kes képeket készithetnek, de gyakran nem tudjak
A résztvevek gyakran sajt eletiikbe is belatast nyer- | yerbalisan kelléképpen kifejezni a kép szandékait

nek, hiszen kiilsé szemléléként (a kameran keresz-

tiil) nézik a vilagot

A résztvevok nem kutatasi alanyok, hanem aktiv
kozremiikodok, a kutatok partnerei

A modszer segitségével be lehet vonni a kutatasba
gyerekeket, idoseket, alacsony iskolai végzettségiie-
ket is, igy gazdag adathalmaz éllhat a kutat6 rendel-
kezésére

A fénykép motivaléan hat az interjii folyamatara,
hiszen a fotok soran olyan informaciok tinhetnek
fel, amelyeknek a kép készitdje nem volt tudataban
a fotozaskor

A fotointerju athidalja a kutatd (a tudomanyos sze-

mély) és a résztvevd (a nem tudomanyos személy)
kozotti szakadékot

A fotok és a mogottes érzelmi hatasok alatdmasztottak azt, hogy a jovo pedagdgusai-
nak, oktataspolitikusainak és iskolaépitészeinek a gazdasagi kritériumokon tal mérlegel-
nilik kell a pedagogiai és pszicholdgiai szempontokkal is, hiszen ezek dontéen befolya-
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soljak a mindennapok pedagdgiai vilaganak fOszerepldi, a pedagdégusok és a tanulok
tevékenységét, hangulatat és eredményességét. A problémat kitlinden ragadja meg Finta
Jozsef épitész: ,,A térjelek kodrendszere rendkiviil izgalmas. Valojaban nem a tér egzakt,
tokéletes latasa adja meg a térlatas mindségét, hanem az, hogy a tér altal felé sugarzott
jeleket valaki ugy tudja dsszerakni barmely kultaraban, hogy ettdl a teret és — ami ugyan-
ilyen fontos — a térbe beleko1tdzo életet a magaénak érzi.” (Silberer, 2005). Az architek-

”or

tura, a térszervezés ¢€s a teret betoltd élet harmonikus egysége az iskola hatékonysaganak

egyik kulcsa lehet.
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elhangzott el6adas szerkesztett és bdvitett valtozata.

(2) K6szondom Anasztasziadiszné Szunyogh Krisztina
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