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Pinter Henriett

Mozgassériiltek Pet6 Andras Nevelképzo és
Neveldintézete

8. osztalyos mozgassérilt tanulok
irasbeli véleményalkotasanak
vizsgalata

A sajdtos nevelési igényii (SNI) tanulok képességének fejlesztése
sokféele programmal miikodik Magyarorszdgon - hidroterdpids
rehabilitdcios diagnosztika (Lakatos, 2003); lovasterdpia (Bozori,
2002); alapozo terdpia (Marton-Berényi, 2001) - és a kiillénbozo
orszdgokban (occupational therapy, Mocellin, 1995; speech and
language therapy, Pennington, Goldbart és Marshall, 2003 ). Ezek a
programok a gyermekek kognitiv, motoros és kRommunikdcios
képességeire egyszerre probdlnak hatdssal lenni, mivel a diszfunkcios
zavarok dltalaban Osszetett formdban és egyiittesen fordulnak elo.
Eppen ezért a sajdtos nevelési igenyii tanulok halmazdba - az OECD
dltal elfogadott rendszer szerint - a fogyatékosok, a tanuldsban
akaddlyozottak és a hdtrdnyos helyzetiiek is beletartoznak
(Csdnyi, 2007 ).

Elméleti hattér

nnak ellenére, hogy a kiilonb6z0 fejlesztdprogramok igen széles kdrben terjedtek
Ael a tobbségi iskolakban is, kevés adatunk van ezen programok fejleszté hatasairol
a tanulokra.

A sajatos nevelési igénytiek csoportjaba mint tanulasban akadalyozottak a mozgassé-
rilt tanulok is beleértenddk, akiknek a fejlesztése elsdsorban kiilonféle mozgasterapia-
kon keresztiil torténik. A mozgassériilt tanulok kiilonbdzé képességének eltérd vonasai-
val, tanulasi nehézségeivel, a beszédiikk és az irasuk fejlédésével kapcsolatban még
kevesebb adatunk van a sajatos nevelési igénytl tanulok vizsgalatainak egészét tekintve.
A mozgassériilt tanulok kommunikacios képességének fejlodésével kapcsolatban megal-
lapithatd, hogy a motoros képességek fejlodésének rendellenességei maguk utdn vonjak
a kognitiv és a nyelvi képességek atlagtol eltérd fejlodését és esetleges fejlodési lemara-
dasat is (Hari és mtsai, 1991).

A mozgassériilt tanulok egyik specialis csoportjat képezik a kozponti idegrendszeri
sériiltek. Maga a sz6 kozponti idegrendszeri sériilés (’cerebral paresis’) gylijtéfogalom,
amelybe beletartoznak (1) a nyitott gerinccel sziiletett (spina bifidasok), (2) a tilmozgas-
ban szenvedd (atetotikusok), (3) az izommerevségben szenvedd (spasztikusok), és (4)
valamilyen bénulassal sziiletett (hemi-, di-, paraplégidsok) tanulok (Hari és mtsai, 1991).
A kozponti idegrendszeri sériilt gyerekek (’children with cerebral palsy’) tanitasaval és
mozgasfejlesztésével a Petd Intézetben foglalkoznak, amely a konduktiv nevelési rend-
szer (Conductive Education, CE) keretein beliil biztositja a gyerckek szamara a teljes
személyiségfejlesztést (Sutton, 1999). A konduktiv iskolaban a tanulok tankoteles koraak
ugyan, de a kdzponti idegrendszeri sériilésiik kovetkeztében a motoros retardacion kiviil
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a kognitiv funkciok zavarai és a kommunikécios képességek fejletlensége is igényli a
specialis tanitasi stratégiakat és modszereket.

A kozponti idegrendszeri sériilt tanulok anyanyelvtanitasanak kiilondsen nehéz tertile-
te az irasbeli szovegalkotas. Ennek oka egyrészt a tanulas megszervezése, mivel egyénre
lebontott specialis modszereket, eszkozoket és feladatokat kell terveznie a pedagdgusnak
(konduktornak) ahhoz, hogy a tanuldk optimalis koriilmények kozott tudjanak tanulni,
masrészt pedig a tanulok eltéré képességei és motoros retardaltsaga, amelyek kovetkez-
tében nehezebben tudnak elérehaladni a tudas megszerzésében. Tovabba a grafomotoros
képességek fejlédésének lemaradasa gatolhatja a fogalmazasi folyamatok bonyolult szer-
vezOdésének az dsszehangolasat. A mozgassériilt tanulok eszkdzszintii irashasznalatahoz
a sokféle segit6é eszkoz mellett intenziven hozzajarul a szamitogép hasznalata is. Igy az
irasbeli szovegalkotashoz kevésbé sziikséges a grafomotoros képességek fejlettsége,
mivel sok tanulé megtanulja a szamitogépet kezelni, igy a fogalmazasat is szamitogépes
szovegszerkesztovel tudja elkésziteni. (Természetesen az irastechnika rendszeres fejlesz-
tése a kognitiv funkciok mitkodését serkenti.)

A Pet6 Intézetben tanuld mozgéssériiltek a Nat-ban meghatarozott kdvetelmények
szerint a tobbségi iskolak tananyagat tanuljak. Minden 8. osztalyos tanulo kiilonb6zo
(elsésorban specialis) kdzépiskolaba jelentkezik, ahol a tobbségi iskolakban tanuldkhoz
hasonléan kozponti kdzépiskolai felvételi vizsgan kell megmérettetniiik magukat. A fel-
vételi vizsga része a fogalmazas-feladat, éppen ezért elengedhetetlen feltétel, hogy a
mozgassériilt tanulok bizonyos miifajokban irasban is ki tudjak fejezni magukat. Ahhoz
viszont, hogy a fogalmazasok szinvonalat viszonyitsuk a Nat minimumkovetelményé-
hez, ismertetniink kell az ehhez a témahoz tartozo fejlesztési tartalmakat. A Nat szoveg-
értés és szovegalkotas terén a 8. évfolyam végén minimalis teljesitményként irja el6 az
6nallo vélemény kialakitadsara valod torekvést mind a kozdsségi helyzetekben, mind a
szépirodalmi olvasmanyok feldolgozasakor. Fejlesztési kovetelmények, kompetenciak,
képességek terén pedig a véleményalkotas képességét (beszédpartnerrel vald egyiittmii-
kodés, cafolas, érvek felkutatasa), illetve a gondolatok, vélemények, érzelmek, képzetek
szobeli és irasbeli kifejezését jeloli kiilonb6zo miifajokban és nézépontokbol. A mozgas-
korlatozott tanulok fejlesztéséhez az OKM 2/2005. (I1I/1.) rendelete eldirja a Nat alkal-
mazasanak kozos kovetelményeit, miszerint érvényesitenddk a Nat fejlesztési kovetel-
ményei a sériilésbél adddd lehetdségek figyelembevételével. A miveltségteriiletekre
vonatkoz6 részletes kovetelményekben kitér arra is, hogy a Nat tartalmai és kdvetelmé-
nyei az iranyadok a gyogyaszati segédeszkozok és a specialis taneszkdzok alkalmazasa-
val. Az anyanyelv és irodalom miiveltségteriiletre vonatkozoan a gépi iras megtanulasat
¢és a beszéd tartalmi részének a fejlesztését emeli ki.

Egy fogalmazasvizsgalat keretében azt vizsgaltuk, hogy egy mozgassériilt osztalyban
milyen szinvonalon képesek megnyilvanulni irasban a tanuldk, és hogyan tudjak onalld-
an kifejezni a gondolataikat megadott témaban.

A résztvevok és a vizsgalat eszkozei

A fogalmazés-feladatot 13, a Petd Intézetben tanuld 8. osztalyos mozgassériilt didk
készitette el, akik koziil mindegyik tovabbtanul kézépiskolaban. A tanulok koziil vala-
mennyi ép értelmi, kdzponti idegrendszeri sériilt. A fogalmazasat 8 tanulo irta kézirassal,
akik koziil az iras 1 tanulonal okozott kisebb nehézséget, 4 tanuld irta szamitégéppel a
fogalmazasat, 1 tanuld pedig a — sériilésébdl adodoan — a pedagogusnak (konduktornak)
diktalta. A kis minta az intézet specialitdsabol adddik, ugyanis a tanuldkat az eltérd funk-
cidzavaraik miatt kis csoportban tanitjadk — emellett még egyéni differencialast is alkal-
maznak az 6ran —, éppen ezért a minta nem is névelhetd.
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A fogalmazas miifajaul a szabad véleményt valasztottuk, egyrészt azért, mert ennek a
miifajnak a szobeli és az irasbeli elsajatitdsa a Nat minimumkovetelményei kozott is
szerepel, masrészt pedig azért, mert a miifaj sajatossagabol adoddéan nem kotédik sem-
miféle tananyagbeli tudashoz, a gondolataikat szabadon, koétetlentl tudjak leirni. A fogal-
mazas-feladatot két tanitasi ora keretében folytattuk le. Az 1. tanitasi 6ran az ora elején
roviden beszélgettiink a fogalmazas témajarol, amelynek célja (1) a gondolatok el6hiva-
sa a memoriabdl, kiillondsen azoknal a tanuldknal, akiknek beszédmotoros problémaik
kovetkeztében nagyon lassan tudjak csak megfogalmazni a gondolataikat, (2) a tanulok
téma iranti érdeklodésének (gyors) felmérése, (3) adott témardl az irasbeli szovegalkotas
elokészitése a szdobeli véleményalkotassal. A 2. draban irtak a szoveget, amelynek téma-
jaként a pedagogussal (a magyar nyelv és irodalmat tanit6 konduktorral) egyeztetve az
esélyegyenldséget valasztottuk. ElsGsorban azért, mert a tanuldknak errdl a témarol van-
nak személyes tapasztalataik is, meg olvasmanyélményiik is.

A fogalmazasfeladattal az alabbiakat vizsgaltuk:

— a mozgassériilt tanulok fogalmazasanak szinvonalat a Nat minimumkdvetelményét
figyelembe véve,

— a fogalmazasokban a logikus vonasok megjelenését, és

— a fogalmazasokban a helyesirasi hibakat, valamint a mondatok és a szavak alakulasat.

A vizsgélat eszkozei az elkészitett fogalmazasok voltak, amelyekben kvalitativ médon
vizsgaltuk a helyesirasi hibakat, a véleményalkotas kritériumait, a logikus vonasok meg-
nyilvanulasait és a szovegekben 1évé mondatok szerkezetét.

Az eredmények

A Nat minimumkdovetelményei és a fogalmazdasok szinvonala

A tanulok a Nat-ban megjelolt miifajok koziil véleményt irtak. A vélemény mindenna-
pi kozlésfajta, amelynek célja a tajékoztatas, sajatossaga, hogy az irdja a jellegzetes
kifejezdeszkdzeivel leir, jellemez is egyszerre, €és altalaban valamilyen kovetkeztetést
von le a végén (Kuziak és Rzepczynsky, 2004). A fogalmazasokat két szempont szerint
elemeztiik aszerint, hogy mennyire felelnek meg a vélemény miifaji elvarasainak: (1) a
vélemény irasbeli kifejezOeszkozeinek megjelenése és (2) a kovetkeztetés megjelenése
szempontjabol.

Az (1) szempont értékeléséhez figyelembe vettiik a vélemény kifejezéeszkozeit, majd
megnéztiik, hogy a fogalmazasokban ezek a kifejezéeszkozok jelen vannak-e. A véle-
mény kifejezdeszkozei tehat: ’szerintem’, *ugy vélem’, gy gondolom’, ’véleményem
szerint’, *meglatasom szerint’. A fogalmazasokban a véleményt kifejezd szavak koziil a
’szerintem’ fordult eld a legtobbszor, ezen kiviill még a tanulok szovegébe beépiiltek
olyan kifejezések is, amelyek még inkabb tiikrozik a vélemények személyességét. A
tanulok ugyanis jopar vélemény-kifejezésiik elé odatették az egyes szam elsé személyli
névmast is (pl. ’énnekem azt jelenti’), amellyel feltételezhetden a tanuld sajat véleményét
akarja nyomatékositani, st valoszinti, hogy ezek a kifejezések ilyen formajukban is a
véleményiik megerdsitésére szolgalnak.

A felsorolt kifejezések eléfordulasabol lathatd, hogy a tanuldk alkalmazni tudjak iras-
ban is a véleményt kifejez6 szavakat, csak egyelére még a ’szerintem’-nél ragadtak le (/.
tablazat). Ez azzal magyarazhato, hogy kevés az irasbeli tapasztalatuk ahhoz, hogy
valasztékosabb, az irott nyelv stilusahoz jobban illeszkedd kifejezéseket is hasznaljanak
a fogalmazasukban. A gyakorlat mindezt azzal tAmasztja ala, hogy a tanuloknak a kiilon-
b6z6 mozgasbeli rendellenességeik miatt joval tobb idoére van ahhoz sziikségiik, hogy
egy 10-12 mondatos véleményt leirjanak, ezért az anyanyelvi 6rakon elsGsorban szoban
fejezik ki a véleményiiket és az irasbeli munkat pedig hazi feladat keretében oldjak meg.
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1. tablazat. A kifejezések szamszerii eldforduldsa a fogalmazdsokban

Kifejezések Az dsszes fogalmazdasban hanyszor?
szerintem 9
énnekem azt jelenti
én azt tenném
azt jelenti szamomra
nekem a mindennapi életben
nekem azt jelenti
személyes tapasztalataimbol kiindulva
szamomra még az lenne a fontos

U (PO UG U U U U

A kovetkez6 oran javitjak az eléforduld hibakat, de feltételezhetéen nem, vagy csak
részben épiil be az irott nyelv kifejezéeszkoze a szokincsiikbe, ezért alkalmazzak a sz6-
beli és az irasbeli kifejezésre is alkalmas *szerintem’ szot. Osszességében elmondhatjuk,
hogy a 13 tanuld irasbeli véleményalkotasa a kifejezéeszk6zok hasznalatat figyelembe
véve megfelel a Nat-ban megjeldlt minimum-kovetelményeknek, képesek tehat a véle-
ményliket irott formaban is megformalni.

A (2) szempont azt elemzi, hogy a véleményekben jelen vannak-e azok a kovetkezteté-
sek, amelyek lezarjak a gondolatokat. A kovetkeztetéseket a fogalmazasokban a téma is
befolyasolta, éppen ezért a tartalmi jellemzokkel egyiitt tartjuk célszerlinek elemezni a
kovetkeztetéseket. A kovetkeztetések a fogalmazasokban két jellegzetességet tiikroznek:
(1) a kovetkeztetés a sajat tapasztalataival és az élményei beillesztésével torténik, azaz a
fogalmazo nem vonatkoztat el a konkrét helyzetétdl, (2) a kdvetkeztetés altalanos gondola-
tokkal, a személytol fiiggetleniil torténik, azaz elvonatkoztat a sajat helyzetétol. A fogalma-
zasokban alkalmazott kovetkeztetéseket a tanulok példain keresztiil mutatjuk be.

(1) Kovetkeztetés a sajat tapasztalat beépitésével

,Talan fel tudjak fogni, milyen helyzetben vagyok, nem kell tobbet nekik elmondanom. {gy megtud-
hatjak, hogy nekem milyen nehézségeim vannak az életben.”

»Szerintem el kéne magyarazni az €letiinket, és hatha segitenek nekiink. Vannak, akik segitenek, és ez
jO érzés.”
,,Ha masik iskolaba keriilok, én azt szeretném, hogy elfogadjanak az osztalytarsaim, és a tanaraimmal

j6 viszonyba keriiljek. Szamomra még az lenne a fontos, hogy jol is tanuljak és jo jegyeket kapjak.”

»-..az épek nem tudjak elképzelni, milyen, amikor megnéznek. Szerencsére vannak egészséges bara-
taim, akik szeretnek.”

(2) Kovetkeztetés elvonatkoztatva a sajat helyzettol

~Megoldas:

Szerintem el3szor az ép embereknek kellene elfogadni egymast. Utana johet a sériilt embereknek az elfo-
gadtatasa. Egy mozgassériilt ne varja, hogy egy ép ember rogton elfogadja. Neki, az ép embernek be kell
bizonyitania hogy 6 is ugyanolyan, mint mas ember. Neki kell odamenni az ép emberhez beszélgetni.”

,Persze ehhez nekiink mozgassériilteknek is tenni kell, mert csak egyszer éliink, és ezt az életet mi
formaljuk, és ahogy formaljuk, olyan lesz a mi életiink is.”

,En azt gondolom, az embereknek nyitottabba kéne vélniuk a sériiltekkel szemben. De ahhoz, hogy

az emberek elfogadjanak, mi is kelliink. Meg kell mutatnunk, hogy képesek vagyunk kiizdeni és van
akaraterénk.”
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A Nat fejlesztési kovetelményei kdzott szerepel tovabba a kritikai érzék fejlesztése a
személyes véleményben is az olvasdi tapasztalatok szobeli és irasbeli megvitatasaval. Ha
megnézziik a tanulok kovetkeztetéseit, akkor lathatjuk, hogy azok a tanulok, akik nem
tudtak elszakadni a személyes élményeiktdl, azoknal a gondolkodasuk konkrét jegyeit is
fel lehet fedezni, amelyek a szavak és a kifejezések hasznalataban és a kovetkeztetések
tartalméaban (megbamuljak, nehézségeik vannak, elfogadjék, jo tanuld legyen) is jol kor-
vonalazodik. Feltételezhetd tovabba, hogy az irasbeli szovegalkotasukban is a személyes
élményhez kot6do gondolatok kozlésétdl nehezen tudnak elszakadni, és igy az elvont
gondolatokig sem tudtak eljutni. (Természetesen a gondolkodasuk fejlettségi szintjét
tovabbi vizsgalatokkal lehet felmérni.) Azok a tanulok viszont, akik elvonatkoztattak a
sajat helyzetiikt6l, valoszinil, hogy a szovegalkotasuk fejlettsége lehetévé teszi, hogy a
véleményhez kozelallo érvelés miifajaban is elég jol teljesitsenek. A kovetkeztetésiikben
a tanuldk el tudnak vonatkoztatni és a személyes érintettségiiktdl tovabblépve képesek
altalanos gondolatok kifejezésére is. A tanulok koziil 6-nak az (1) kdvetkeztetés, 7-nek a
(2) kovetkeztetés volt jelen a fogalmazasaban. Az (1) kovetkeztetést ird tanuloknak a
kozépiskolaban sokkal tobb fejlesztésre lesz sziikségiik az irasbeli szovegalkotasban,
hogy eljussanak 6k is az absztrakcio szintjére is.

A kutatasok azt igazoljak, hogy a fogalmazasok szinvonalat nem befolyasolja a helyes-
iras fejlettsége (Cs. Czachesz és Vidakovich, 2001). Fontosnak véljiilk azonban, hogy
megnézziik, hogyan alakult a mozgassériilt tanulok fogalmazasaban a helyesirasi hibak
eléfordulasa. A fogalmazasokban a hibak szama a mondatok szamahoz viszonyitva
magasnak mondhato, és szamukat tekintve szélsdségesnek is mondhatd, 0-11 hibaig
terjed (2. tabldzat). Persze befolyasolja ezt az eredményt a mondatok szama is, mert
kevesebb mondat esetén kevesebbet hibazik a tanuld. Az egyes tanulokhelyesirasi hibai-
nak szamszerusitett mutatojat ugy hataroztuk meg, hogy el6szor a fogalmazasok szavai-
nak szamat elosztottuk a fogalmazasok Gsszes hibainak szamaval, igy eredményiil meg-
kaptuk az atlagos hibaszamot, amely a tanulok fogalmazasaban ez az érték 6,28. A
hibamutatot pedig ugy kaptuk meg, hogy a hibak szamat elosztottuk a szavak szamaval
és megszoroztuk 100-zal. Minél kisebb ez a szdm, annal jobb a fogalmazasokban a
helyesiras.
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1. abra. A tanulok helyesirasi hibainak ardanya

Az 1. abran lathat6, hogy 2 tanulonak nagyon gyenge a helyesirasa, a tobbi tanulonal
viszont valamennyire kozelit az atlaghoz. A gyenge helyesirasi atlag 6sszefiigg a tanulo
gyenge beszédhanghallasi és beszédészlelési problémaival, illetve a kognitiv funkcioi
koziil a figyelem és az emlékezet kapacitdsanak a gyengeségével.
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2. tablazat. A szavak és a mondatok szamszerii megoszldsa és a hibdk szama

Szavak szama Mondatok szama Hibdk szama
1 131 15 10
2 124 5 1
3 81 7 2
4 44 5 1
5 64 6 -
6 50 4 9
7 66 4 0
8 27 3 1
9 165 8 4
10 122 5 3
11 44 3 2
12 133 7 10
13 34 4 8
Ossz. 1102 76 5

A hibék el6fordulasa tekintetében nem mutatkozott kiilonbség a szamitogéppel ird és a
kézirassal ir6 tanulok kozott, tehat a helyesirasi hibak ugyantgy jelen voltak a szamitogép-
pel készitett fogalmazasoknal, mint a kézirassal készitetteknél. Felmeriil a kérdés, hogy ha
a szamitogépes szovegszerkesztd program alahtizza a hibakat, akkor a tanulé miért nem
javitja. Erre feltételezhetd, de nem kitapinthatd magyarazat lehet, hogy a tanuldk helyesira-
si hibai kiilondsen a magan- és massalhangzo idétartamnal, a szoelemzd irasmodnal és a
részleges hasonulasnal fordulnak el6 (3. tablazat). Ezek a hibak szoros kapcsolatban van-
nak bizonyos kiejtési és fonémahallasi funkciok nem megfeleld miikddésével. Erre felhiv-
ja a figyelmet Gosy €s Horvath (2007), akinek 600 (véletlenszertien kivalasztott dvodas és
iskolas) gyerek részvételével elvégzett kutatasa azt allapitotta meg, hogy jo résziiknél
tapasztalhatd valamilyen beszédpercepcios elmaradas. Az iskolaskorban mélyiilhetnek és
stlyosabba valhatnak az irast és az olvasast igényld tantargyak tanulasaban. A beszédper-
cepcios folyamatok onallosulasa a tudatos €s kognitiv szintli beszédfeldolgozast biztositja
az ovodaskortdl kezdddden. Az irott nyelv megtanulasa alapvetden a beszElt nyelv fliggvé-
nye (Schulte-Konte és mtsai, idézi Gosy és Horvath, 2007), az esetleges beszédfeldolgozasi
zavarok gatoljak, és nagyon gyakran nem teszik lehetdvé az olvasas és az irds megtanulasat
és eszkoOzszintli hasznalatat, igy példaul a fogalmazas tanulasat sem. A kutatok fontosnak
vélik kiemelni, hogy a szakemberek pontosan ismerjék az iskolaba 1ép6 gyermekek beszéd-
percepcids szintjét, mert ez az iskolai tovabbtanulasukra is és a tanulasi folyamatra is
hatéssal lehet. A 13 tanulonal feltételezhetden visszavezethetok a magan- és massalhangzo
id6tartambeli hibak a beszédpercepcio lemaradasara. Ennek bizonyitasara azonban tovabbi
vizsgalatokra van sziikség.

3. tablazat. A helyesirasi és az irashibak tipusai

kiko6zositették, eloszor, ugyan olyan, régton, térvényt,
csunyan, oket, lehetdségeket, t6ltésben

szemel, ahoz, allapott, utccan, anyira, vanak

edig, kel, hal(l)om, pilanat

Maganhangz6 idétartambeli hibak

Massalhangz6 id6tartambeli hibak

Részleges hasonulasbol ered6 hibak rOktdn, élveszheted, varozsba

Betiitévesztési hiba vélemélyemet

Egybeiras-kiiloniras hiba ép emberek nek, bekéne, elkéne, ugyan tigy, mindentéren
Szobelemzésbdl eredd hiba fogagyak, latya

ugyanolya, ép embrek, egészségese, ételmi letdségeket,
mozgasséiiltek, vezetn

Ekezethiany szegenyek

] hiatus hiba valamien, napjajimban

Betiikihagyas, gépelési hiba
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A vizsgalt mozgassériilt tanuldk koziil 3 diszlexids, 1 ataxias, 3-nak még 8-os kordban
is fonémaészlelési problémai vannak, amelyek a helyesirasi hibak okozoi is lehetnek (4.
tablazat). A hibak kozott feltlind a magan- és massalhangzé id6tartamabdl ereddk, amely
a fonémabhallas gyengeségével és a nem megfeleld kiejtéssel fligghet 6ssze. A nem meg-
felelden

kiejtett szavak feltehetéen a bels6 hallds gyengesége miatt fordul(hat) eld, emiatt a
rovid és a hosszi magéan- €s massalhangzok kiejtése (belso hallassal) is hibasan torténik,
amely a sz6 hibas leirasahoz vezet.

4. tablazat. A hibak tipusai a tanulok fogalmazasaban

kikozésitették, eloszor, tigyan olyan, roktén
szemel

ahoz

szemel, allapott

minden napjajimban, ép emberek nek, ugyanolya, épembrek, bekéne térvényt, vezetn, fogagyak,
csunyan, utccan

0

elkéne

vélemélyemet, énis, segitelnének, ugy

ugyan gy, élveszheted, anyira

vanak, egézséges

valamien, latya, ien, halom, pilanat, mozgasértnek, bujkalni, egésséges, varozsba, oket
egészségese, ételmi, mozgasséiiltek, letdségeket, (szabadidd) téltésben, mindentéren, edig, kel
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A fogalmazasokban megnyilvanul6 logikus vonasok

A fogalmazasok logikus vonasainak vizsgalatat a kutatasok kiilonb6zé modokon sorol-
jak be és jellemzik. Ezek koziil csak néhanyat sorolunk {6l a teljesség igénye nélkiil: (1) az
irott szovegekben a logikus vonasok megnyilvanulasa a relevancia, a gondolatmenet eldre-
mozgasa ¢s megszakitatlansaga és a széls6 részek (bevezetés-befejezés) viszonya (Bara-
nyai és Leénart, 1959), (2) a szerkesztésen beliil a logikai és grammatikai kdvetkezetesség
biztositasa (Orosz, 1972), (3) a stiluson beliil a szabatossag, a vilagossag és az egyértelmii-
ség (Kadarne, 1990), (4) a szerkesztésen beliil a nyelvi utaloegységek ¢és a gondolategysé-
gek, bekezdések felépitése (Horvath, 1998). A 13 tanuldé fogalmazasaban a gondolatok
eléremozgasa €s megszakitatlansaga szempontjabol néhany fogalmazasban jol kovethetd a
gondolatmenet tobb tanulonal viszont azt tapasztaltuk, hogy a szdveg eléremozgasaban
vannak hibak. Ezen hibak mogott gyakran a mozgassériilt tanulok nyelvi hatranyai huzod-
hatnak meg: (1) a gondolatok el6hivasat lassitja a beszédmotoros funkcidk zavara, amelyek
sal van a szavak helyes vizualis képének felidézésére €s olvasasara is, emiatt a tanulo a
gondolatait nehezen, vagy nagyon lassan tudja ujra olvasni és az esetleges hibait korrigalni,
igy valoszinii, hogy a logikai hibak okai is innen eredeztetheték. A fogalmazasok elemzé-
sekor kideriilt, hogy a tanulok fogalmazasaban megfigyelhet6 a gondolatmenet megszaki-
tasa is, amelyet jelen estben torésként értelmeziink.

A gondolatmenetben torés mutatkozik akkor, amikor nem goérdiilékenyen kapcsolod-
nak egymashoz a mondatok, hanem egy olyan mondattal, amely szervesen nem illeszke-
dik a gondolatmenet elozményéhez, azaz megszakad a gondolatmenet. Néhany tanuloi
példan keresztiil szemléltetjiik ezt a logikai hibat:

,,Hiadba varjuk, hogy az ép emberek elfogadjak a valamilyen érintettséggel rendelkezé embereket,
mert még az ép emberek sem tudjak elfogadni egymast. Van egy torténetem.”
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Ebben a gondolatmenetben a masodik mondat fiiggetleniil all, mintha kiragadtak volna
mas kontextusbol. Hianyzik az a kapcsoléelem, amely 6sszekoéti a két mondatot, példaul:
’Erre a problémara/helyzetre van egy torténetem’ vagy *Ezt egy torténettel tudnam iga-
zolni.” Egy masik gondolatmenetben szintén torés mutatkozik:

»Sok gond és kiizdelem mellett az életben a mozgasban korlatozott embernek is kijar a megélhetdség,
a biztonsag és a szeretet, ezért a mozgassériilteknek egy hasznalhato fegyveriik van, az alkalmazkodas.

Személyes tapasztalatbol kiindulva sok olyan helyzettel talalkoztam, ahol az ember nem nézi j6 szem-
mel, ha egy magam fajtaval talalkozik vagy mutatkozik, és ezért is szeretném, ha megerésddne az ép és
a nem ¢ép mozgasi ember kozotti szorosabb kapcsolat.”

A gondolatmenetében a fogalmazo felveti el6szor az alkalmazkodast mint lehetdséget,
és azt varnank, hogy utdna a masodik mondatdban ezt a gondolatmenetet folytatja
tovabb, azaz magyarazza a felvetett gondolatat. Ehelyett attér egy masik gondolatmenet-
re, az emberek kozotti kapcsolatok erdsitésére, ezzel viszont megtorik a gondolatmenet
ive. Az alabbi fogalmazasban felcserélodik az ok €s az okozat is, €s ez okozza a torést a

gondolatmenetben:

»Szerintem be kéne olyan torvényt vezetni Magyarorszagon, hogy a sériilteket fogadjak el.
Nagyon csunyan néznek ram, amikor megyek az utcan és ez nagyon faj, hogy lenéznek.”

A fogalmazoénak a tagmondataiban is vannak logikai hibai, ugyanis az 1. mondat jelz6i
alarendelésii, tehat az "amely’ kot6szo lenne a helyes kapcsoloelem. A 2. mondat az okat
mondja meg az elsOnek, tehat ennek a mondatnak kellett volna az 1-nek lennie (faj, hogy
csunyan néznek ram) és az 1. mondat pedig a kdvetkezmény (ezért be kéne vezetni olyan
torvényt, amely azt fekteti le, hogy fogadjék el a sériilt embereket is.).

Az irott szovegekben a logikus vonasokat oly mddon is vizsgalhatjuk, hogy a széve-
gekben az indukcid és a dedukceio jelen van-e. A tanuldok fogalmazasaban az indukcid és
a dedukcio is kiilonb6z6 variaciokban nyilvanult meg, erre a tanulok szovegébdl gytijtot-
tiik 0ssze a példakat, és Osszeallitottunk egy olyan kategoria-rendszert, amely a tanulok
induktiv és deduktiv gondolatmenetének a varidcioit tiikkr6zi, majd az egyes kategoriak-
hoz 1-7-ig nomindlis skalat rendeltiink, amely az egyes kategoridk mutatdit adtdk meg
(5. tablizat).

5. tablazat. Az indukcié és a dedukcio kategoridi a fogalmazasokban

4z mduk,c"lo Kategoria Példa
mutatoi
1 Személyes élmény+E/1, induktiv megkozelités ,,Van egy torténetem”
) Személyes élmény+T/1, ,,Sokan nem fogadnak el minket...”;
induktiv megkozelités ,;megbamulnak az utcan, villamoson”
3 Altalanos gondolat+T/3, deduktiv megkdzelités »ed sergltelf’ls ugyanolyan emberek,
mint az épek
a1z i1 , ,,szerintem azt kellene tenni, hogy
Altalanos gondolatbol indul + E/1, deduktiv .
4 1 elmagyardzom az embereknek, hogy
megkozelités R .
milyen
5 Altaldnos gondolatbél indul+T/1., deduktiv ,,Hogy tényleg elfogadjanak szeretni
megkozelités és tisztelni minket”
6 Altalanos gondolattal indul+T/2, deduktiv »Ha elmagyarézod nekik alte
« 1is helyzetedet, hogy te hogy élsz,
megkozelités . 1 S
szerintem meg fogjak érteni.
7 Kovette a fogalmazas-feladat instrukcidit ,,Ebbdl a rendezvénybdl megtudnak”
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A fogalmazasokban ezen mutatok (1-7-ig) alapjan nyomon kovettiik az indukci6 és a
dedukcio6 folyamatat és a gondolkodas menetének lépéseit. Igy elkészitettik minden egyes
tanul6 szovegében az indukcid-dedukcié menetét, amelybdl lathatd, hogy sokféle variaci-
oban alkalmaztak az indukcionak és a dedukcionak ezen kategoriait, és két egyforma 1épés
nem is sziiletett a fogalmazasokban (6. tabldzat). Valoszinii, hogy nem tudatosan alkalmaz-
tak a gondolkodasukban az induktiv és a deduktiv 1épéseket, mert a véleményiik leirasdban
még a gondolatok elsddleges rogzitésére tiikkrozodik, és nem az Gjra atgondolt meg fogal-
mazas, és az Ujraolvasasig is kevesen (0sszesen 3 tanuld) jutottak el. Ha tudatosan alkal-
maztak volna, akkor az indukcid és a dedukcid kevesebb variacioban fordult volna eld,
mivel ebben az esetben a gondolatmenet kotottebb és kiforrottabb.

6. tablazat. Az indukcié és a dedukcié kiilonbozo tipusainak alakuldsa

Tanulok Az indukcio és a dedukcio alakuldsa a gondolatmenetben
1. 2—1—+4
2 3—3—1—5
3 5—5—2
4. 7—4—3
5. 3—1—3
6 3—3—1
7 3—6—4
8. 5—1
9. 6—1—1—1
10. 5—3—6
11. 1—I1
12. 1—1—1
13. 33

A tanulok szovegében a gondolkodasuk 1épéseit szemléletesebbé tettiik azzal, hogy az
indukcio-dedukciéo mutatokat grafokként is értelmeztiik, és kiilon-kiilon elkészitettiik a
variaciokat (2. abra). A grafokbol lathato, hogy van néhany tanulo, aki nem tud elszakad-
ni a személyes élményétol, és csak ezt a gondolatmenetet kdveti, azaz leragadt a konkrét
tapasztalasnal, van olyan tanuld, aki csak dedukciot alkalmazott, az 6 gondolatmenetében
a talzott altalanositas figyelheté meg. Kevésbé tiikkrozodik a tanulok gondolatmenetében
az atgondolas stratégiaja, amely a gondolatmenetet vezeti, iranyitja.
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A helyesiras, a mondatok és a szavak alakulidsa a fogalmazasokban

Az irasbeli szovegalkotas nyelvi tényezdivel a hazai kutatasok igen széles koriinek
mondhatok. A funkcionalis irasbeliséget vizsgalta Steklacs (2005), és megallapitotta,
hogy a kiilonb6z6 szovegértési feladatok és a mindennapokban hasznalatos iraskészséget
igényld tevékenységek mint csekk kitdltése, kérvény irasa komoly nehézséget okoz, de a
legbonyolultabb feladatnak a kép alapjan torténd irasbeli szovegalkotas bizonyult, mert
az irasbeliség eszkozei (helyesiras, fejletlen iraskép, szohasznalat) sem épiiltek be a
készségszinten.

Vallent (2008) a mondatok és a szavak szerkezetét vizsgalta két osztalyban a fitik és a
lanyok Osszehasonlitdsaban. A vizsgalatai azt bizonyitjak, hogy a lanyok fogalmazésai
tobb mondatbol és tobb szobol alltak, viszont a mondataik kevésbé Osszetettek, mint a
fiuké, akik a legtobb tagmondatbdl all6 mondatokat irtak.

A mozgassériilt tanulok fogalmazasaban a mondatok mélységére, arnyaltsagara és Gssze-
tettségére vonatkozdan tovabbi vizsgalatokra van sziikség, amelyek ravilagitanak mas hattér-
tényezokre is, amelyek befolyasoljak a fogalmazasokban a gondolatok alakulasat, példaul
beszédészlelési, szovegértési és helyesirasi vizsgalatokkal meg lehetne keresni azoknak a
problémaknak az okait, amelyek az irasbeli szovegalkotasban felszinre kertilnek.

A 13 tanul6 fogalmazasaban a nyelvi-szintaktikai komplexitast abbdl a szempontbol
vizsgaltuk, hogy az egyszerli és az Osszetett mondatok nyelvi-logikai alkalmazasa
hogyan jelenik meg a mondanivalod kifejezése céljabol. A tanulok mondatainak szamat
figyelembe véve az tapasztalhatd, hogy elég nagyok a kiilonbségek (3—15-ig terjed).
Tovabba lathato, hogy az egyszerii és az Osszetett mondatok szamaban is eltérés mutat-
kozik, hiszen van olyan tanulo, aki egyaltalan nem irt sszetett mondatot, és van olyan
tanuld, aki csak Osszetett mondatot irt. Az a tanuld, aki csak 6sszetett mondatot irt, valo-
szinlileg nem olvasta Ujra a szovegét, és ezért a mondatait nem tagolta (3. dbra). Egy
kozel harminc évvel ezeldtti kutatas bizonyitotta, hogy a fejlédés fokmérdjének nem a
mondatok bonyolultsdga szamit, hanem sokkal inkabb annak a felismerése, hogy a mon-
danivalo logikaja a mondatok egyszertisitését mikor igényli (B. Fejes, 1981). Az egysze-
ril és az Osszetett mondatok nyelvi-logikai hasznalatdban a 7 tanulonal tapasztalhato,
hogy a mondanivalénak megfeleléen gondolja végig az egyszerl és az Osszetett monda-
tok alkalmazasat, 2 tanulonal tapasztalhatd, hogy csak egyszeri mondatokat hasznal,
ebbdl kovetkezOen a szovege szegényesen és felszinesen fejezi ki a mondanivalojat, 4
tanulonal joval tobb az dsszetett mondatok hasznalata, amely a mondanivald nyelvi-logi-
kai rendezetlenségét tiikkr6zi. 1 tanulé mondatszerkezeti sajatossagat ugy értelmezhetjiik,
annak ellenére, hogy 0sszetett mondatot irt a mondanivaldjat igaz ugyan, hogy kifejezte,
de kevés nyelvi elemmel.
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Kovetkeztések

A vizsgalat 13, a Pet6 Intézetben tanul6 8-os koézponti idegrendszeri sériilt tanulo iras-
beli szovegalkotasat mérte f6l egy fogalmazas-feladaton keresztiil, amelyben véleményt
kellett irniuk megadott t¢émaban. A kis mintabdl kovetkez6en a vizsgalat nem a nagyobb
Osszefiiggések feltarasat és hatarozott kovetkeztetések levonasat célozta meg, hanem a
Pet6 Intézetben tanuldk nyelvi tevékenységének egy részét mérte fol, pontosabban a
tanulok irasbeli képességének a jelenlegi, 8. osztalyos tanév végi allapotat.

A vizsgalat pedagogiai relevanciaja elsésorban a Petd Intézetben tanuld mozgassériil-
tek anyanyelvi tudasanak és kommunikacios képességének feltarasa, mivel eddig még
ilyen jellegii képességfelmérést nem végeztek az intézetben tanulok korében. Eppen ezért
a Pet6 Intézetben dolgozé szakemberek szamara is Gtmutatast adhat a képességfejlesztés
iranyara vonatkozdan.

A 13 tanul6 fogalmazasabol tehat kidertil, hogy (1) képesek magukat irasban kifejezni,
véleményt formalni és alkalmazni a vélemény kifejezdeszkdzeit tigy, hogy masok is
megértsék, (2) a szovegalkotasukban néhany tanulénal a konkrét gondolkodas jegyei
figyelhetok meg, amely abbol szlirheto le, hogy a fogalmazo nem tud a személyes élmé-
nyek, tapasztalatok, benyomasok leirasatol tovabblépni az altalanos gondolatok kifejezé-
sére, néhanyuk viszont csak altalanos gondolatokat ir le, amely a valdsziniileg a kifeje-
z06eszk6z0k szegénységére és az irasbeli eszk6zok alacsony szinvonalara enged kovet-
keztetni, (3) a fogalmazasokban az altalunk 6sszeallitott indukcid és dedukcid kategoriai
sokféle valtozatban jelennek meg ugyan, de ez a gondolatvezetés menetében nem tlinik
kovetkezetesnek, (4) a fogalmazasokban feltiind a magan- és massalhangz6 idétartama-
bol keletkezd hibak, amelyek a beszédhanghallas fejletlenségére, a beszédpercepcid
lemaradésara és a diszlexiara vezethet6k vissza.

A felsorolt problémak azt tiikr6zik, hogy a tanulok gondolkodasa elég fejlett ahhoz, hogy
a gondolataikat elmondjak irasban is, de az irott nyelv eszkozeinek a fejlesztését a beszéd-
del szorosan egyiitt kellene tanitani, hogy a beszédpercepcié lemaradésa csokkenjen, és ne
akadalyozza, illetve ne hatraltassa az irasbeli szovegalkotas fejlodését. A szovegben eléfor-
dulé — magan- és massalhangz6 iddtartam jeldlésével kapcsolatos — helyesirasi hibak
nagyobb szamu el6fordulasa arra hivja fel a figyelmet, hogy a 8. osztalyt végzett tanulok-
nak feltételezhetden beszédpercepcios lemaradasuk lehet. Célszeriinek tartanank longitudi-
nalis vizsgalaton keresztiil megnézni (minden év végén), hogy ez a helyesirasi hibatipus
tényleg tendenciaként jelenik-e meg a Petd Intézetben tanuld 8-osoknal, mert abban az
esetben mar az alapozo elsd osztalytol sokkal intenzivebben kell beilleszteni a beszédfej-
lesztést — kiilondsen a kiejtésgyakorlatokat — az anyanyelvi orakba.

A tanulasban akadalyozottak szamdra kidolgozott nemzetkozi fejlesztdprogramok az
irasbeli szovegalkotast az olvasas mellett kiemelt fejlesztendd teriiletnek tartjak, kiilono-
sen azoknak a szovegalkotasi képességeknek a fejlesztését részesitik elényben, amelyek
a tanulashoz is sziikségesek (jegyzetiras, naploiras, feljegyzések).

A kozponti idegrendszeri sériilt gyerekeknek szamitogép alapu programok segitenek
az irasbeli szovegalkotasban, mint példaul a Boardmaker™, amely a szdveg 1étrehozasat
segiti kiillonbdzo irast igényld feladatokon keresztiil — a didk szoveget ir, rajzol, szimbo-
lumokat készit és kinyomtatja a sajat munkéjat —, mikozben a szoveg a feladatok végre-
hajtasan keresztiil megsziiletik. Masik ilyen program a Clicker 5™, amely a sz6folyama-
tok el6hivasat segiti eld kiilonbdz6 kommunikaciot elésegitdé képek, grafikak ¢s szimbo-
lumok segitségével oly modon, hogy a felismert vagy létrehozott szavakat a tanuld a
szovegébe illeszti (Mezei és Heller, 2005)

A kutatok és a fejlesztdk arra is felhivjak a figyelmet, hogy a szamitégép hasznalata
gyorsabb és hatékonyabb eredményt produkal a tanulasban és a szovegalkotasban is. A
szovegalkotast célszerii alfolyamatokra bontani (tervezés, piszkozatkészités, ujraolvasas,
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szerkesztés) és ilyen 1épésekben fejleszteni, hogy az irasbeli szovegalkotas alulrél épit-
kezve egyre magasabb szintjéig jusson el a tanuld. Erre javasoljak a kutatok az (iras)
kiisz6b (’threshold skill’) bevezetését, amely az irasbeli szovegalkotds olyan szintjét
jelenti, amely alkalmassa teszi a tanulokat, hogy a fejlett iraskultaraval rendelkezzenek,
amely a sajat életiik iranyitasat is segiti (Peterson-Kaplan, Hourcade és Parette, 2008).
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Melléklet

Feladat a beszélgetéshez (15.)
Fogalmazas-feladat (16.)

Név:

Buth Emilia, ir6:

" Amikor irok, megtévesztésig olyan vagyok, mint egy igazi irdastudo, aki papirra veti a gondolatait.
Amikor nem irok, ugyanugy élem a hétkoznapokat, cipelem a keresztet, mint barki mas. Akik olvassdk a
konyveimet, megnézik az alkotdsaimat, talan nem tudjdak, milyen az egészségi dallapotom, most csak a
végeredmeény szamit.”

Boszorményi Gyula, ir6:

~Ha nem keriilok toloszékbe, nem kell a gyermekkoromat négy fal kézott, leginkabb intézetekben tol-
tenem, soha nem irtam volna, ez biztos, ez biztos. Bélcsek az égiek, még ha olykor nehéz is ezt belatni.
Persze jobb volna, ha erdsebb lehetnék, vagy legalabb nem fogyna tovibb az erém, de szamomra az
dlomutazashoz az irdashoz ez a négy kerék bizonyult a legjobb taltosparipanak.”

Bozsik Yvett, tancmiivész:

— Miért tartod fontosnak, hogy ilyen miisorok is szinpadra keriiljenek?

— Ez egy igen elvont eldadas, olyan problémakat feszeget, melyek a mai napig jelen vannak a tarsa-
dalomban. De nemcsak tarsadalmi gondokrol szol, hanem esztétikai kérdésekrol is. Ki fogyatékos és ki
nem? Egyaltalan ki mondja meg: ki ,,normalis” és ki nem? Fontos, hogy elfogadjuk: mindenki mas, és
mindenki mas modon tud teljes életet élni. Engem lenytigéz egy masképpen mozgo test, és nem gondo-
lom, hogy kevesebb lenne a masiknal. Egyszertien csak masmilyen.

— Nem okozott nehézséget egyiitt dolgozni a sériilt emberekkel?

— Sokkal nagyobb nehézséget jelentett, hogy az ép tancosaim félelmét feloldjam. A fogyatékos embe-
rek nagyon nyitottak voltak, koncentraltak, és minden feladatot odaadoan végeztek. Nagyon sokat tanul-
hatunk t6liik. Attol, hogy valaki mozgéssériilt, még nem értelmi fogyatékos, és ezt az emberek nagyon
sokszor Osszekeverik. Az is lényeges, hogy nem kell 6ket sajnalni, mit csinalunk veliikk a szinpadon,
hiszen szabad akaratukbdl vannak ott. Ugyanolyan eléadomiivészek, mint barki mas, mindent tudnak,
mit, miért csinalnak és ezt vallaljak, s6t akarjak is.

Tegyiik fel, hogy egy olyan rendezvényen kell részt venned, ahol nemcsak mozgassériilt, hanem ép
mozgasu tanulok is részt vennének. Az ép mozgasu tanulok még nem vettek részt ilyen jellegii rendez-
vényen, ahol mozgassériiltek is szerepelnek.

A rendezvény cime: Esélyegyenliség az iskolaban.

Készits egy fogalmazast arr6l, hogy Neked mit jelent ez, fejtsd ki, hogyan éled meg ezt a sajat isko-
ladban és a mindennapokban, hogyan és mit kellene valtoztatni azon, hogy tényleg elfogadjanak az ép
mozgasu emberek olyannak, amilyen vagy, és vannak-e olyan lehet6ségeid, ahol tényleg ugy érzed,
elfogadnak Téged.

K06sz6njiik a munkadat!
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