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A pszichologia és a pedagogia
klasszikus ¢és uj kapcsolatati'

Tanulmdnyomban el6szér néhdny multbeli dolgot fogok érinteni,
mert szeretném megmutatni, hogy milyen régi hagyomdnya van a
pszichologia és a neveléstigy kapcsolatdanak. Utdna a mai pedagogia
és pszichologia kézos sorsanak néhdny dltalam kézpontinak tartott
mozzanaldt mutatom meg, azzal a nem titkolt céllal, hogy az itt levo
tehetségek, a jovo igéretes kutatoi szamdra felvessek néhdny
lehetséges kutatdsi témedit.

Harom frankofon minta

Franciaorszagban dolgozom, nem tudom megallni, hogy ha a multrol beszéliink,

ne emlitsem meg és emeljem ki harom, a francia vilagbol indulé pedagogus és
pszicholdgus 6rokségét és igéretét, s, hogy ne mutassam meg, mitdl is relevansak mind-
maig szamunkra. Az egyikiik Alfred Binet, aki két dologgal is dont6 attdrést hozott a
modern pszicholdgiaban és pedagdgiaban. Az egyik, amirdl nem beszélek részletesen, az
egyéni kiilonbségek el6térbe allitasa. A masik az értelem, az intelligencia sajatos értel-
mezése. Binet (1903) két lanyanak 3 éven at tartd vizsgalata soran vette észre mind az
egyéni kiilonbségek dontd szerepét, mind azt, hogy az értelem tulajdonképpen nem mas,
mint a megértés, a kitaldlas, az irany és az ellendrzés. Ezekbdl csupan a két utolsot értel-
mezem. Irany és ellendérzés problémajan Binet azt értette, hogy az emberi értelem kiilon-
legessége az, amit ma végrehajté miikodéseknek szoktunk tartani (Elliott, 2003): a tervek
terveinek és a tervek tervei f6lotti ellendrzésnek, illetve a motivacionak. Az intelligencia
Iényegéhez tartozik a feladattartas és a feladattudat. Ennek a felismerésnek maig kdzpon-
ti a jelentésége mind a gondolkodaslélektanban, mind a serdiilékori fejlodés értelmezé-
sében s ennek megfeleléen a nevelésben.

A masodik frankofon tudos, aki Svajcban mikodott, de Franciaorszagban tanult,
Edouard Claparéde. Claparéde, aki a maig 1étezé genfi Rousseau Intézet alapitoja volt,
sokat tett azért, hogy a gyermekbdl induljunk ki az iskola alakitasa soran. Ironikusan
fogalmaz: ,,...Annyi tekintettel sem vagyunk gyermekeink szellemére, mint a labukra.
Meéretre csinaltatunk nekik cipdt! De vajon — teszi fel a kérdést 1901-ben — mikor lesz
»méretre« az iskola?” (Hamelin, 1993). Claparéde mas szempontbdl is rendkiviil tanul-
sagos hésnek nevezhetd. Sokoldalt és nyughatatlan ember volt. Nyughatatlan volt az
iskola és a pszichologia kapcsolata tekintetében, de mindenben az volt, egy pillanatra
sem tudott megallni, minden pillanatot megragadott, hogy 0jitson, tanitson, demonstral-
jon. Ez mas nagy pedagogus-alkotokra is jellemzd volt.

A harmadik tudds, akit emliteni szeretnék, Jean Piaget. Piaget mar 19 évesen vilagosan
latta, hogy mit akar csindlni. Ennek oka nem egyszertien a gyermekek megértése. Piaget
serdiilokora az 1. vilaghabort idejére esett, s az egész gondolkodas-1élektant, a gyermeki
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I | arom nagy frankofon kutatordl szeretnék elséként beszélni. Mivel most éppen
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olyan vallasi mozgalomban vett részt, amely az emberek kozott békét szeretett volna
teremteni. Piaget Gigy gondolta, hogy a békét csak ugy tudjuk megtalalni, ha megértjik,
hogyan gondolkodnak a gyerekek. A nevelés elsddleges célja, mondja Piaget — s ezt vele
kapcsolatban el szoktuk felejteni, mert altalaban a rendszeres, strukturalt gondolkodas
atyjanak tartjuk —, tehat ,,A legtobb ember szamara a nevelés célja az, hogy elvezesse a
gyermeket oda, hogy hasonlit tarsadalma jellegzetes felndttjére... Szamomra azonban a
nevelés 1ényege alkotok 1étrehozasa. [...] Feltalalokat, ujitokat s nem konformistakat kell
létrehoznunk” (Bringuier, 1980, 61. 0.)

Az elsddleges cél az, hogy olyan gyerckeket és olyan felndtteket hozzunk 1étre, akik
mast tudnak majd 1étrehozni, mint amit mi tudunk, mi tudtunk. A nevelés lényege tehat,
¢és ehhez kell a pszichologia adatokat szolgaltasson, valami 0j 1étrehozasara valé képes-
séggel rendelkez6 nemzedék kialakitasa.

A nevelés terepei

Fontos tudnunk, mind a pszichologusoknak, mind a pedagégusoknak, hogy ahhoz a
hagyomanyos képhez képest, amely az iskolai tanulast allitja kozéppontba, a tanulasnak
legalabb harom kiilonboz6 terepe van. Vannak az utcai készségek elsajatitasai, a villamo-
sozastol a vagany beszolasig, vannak az altalaban vertikalis tudasatadason alapuld, a mi
kultirankban hagyomanyos tanultatd iskolai helyzetekre épiilé tudasatadasok, de mind
a gyermekek, mind a felndttek vilagaban vannak jellegzetes horizontalis, egyenrangtak
kozti tudasatadasra épitd tanulasi terepek is.

A mai vilagban ujra kdzpontiva valik e harom tanulasi terep viszonyanak értelme-
zése. E harmas viszony megértésében sokféleképpen szoktunk fogalmazni. Az egyik
megfogalmazas Ernst Rothkopftol, a mai pedagdgiai pszicholdgia egyik legjelentdsebb,
2012-ben elhunyt modszeradd vezéralakjatol szarmazik. Rothkopf nemcsak elméleti és
akadémiai alkalmazott kutato, de évtizedekig a Bell Systems oktatasi igazgatdja volt, jol
ismeri tehat a munkahelyi képzési gyakorlatokat is. Rothkopf (2008; Shaughnessy, 2005)
rendszerezte, hogy mi is torténik a 21. szazad elején abban a harom tipusu tanulési hely-
zetben, amirdl az el6zéekben beszéltiink. A harom rendszer Rothkopf megkiilonbozteté-
sében: a nyilt rendszerek, a bolti rendszerek és a zart rendszerek. Ezek a rendszerek eltérd
moédon tanultatnak meg, s értelmezésiikkor nagyon eltéré dilemmakat vetnek fel mind
a pedagogia, mind a pszichologia szamara. A bolti rendszerek allandéan megjelennek
a nyitott rendszerekben. Nyitott rendszereknek Rothkopf érdekes és provokativ médon
éppen az iskolat nevezi. A bolti rendszerek nagy problémadja és fesziiltségteremtd ereje
az, hogy sokszor igen laza kritériumokkal probaljak iranyitani a meglévd, Rothkopf altal
nyitott rendszereknek nevezett intézmények miikddését. Az 1. tablazat a harom rendszert
a sajat optimalis mikddésében mutatja be.

1. tablazat. A tanuldas harom terepe Rothkopf (2008) elemzésében

Tanulasi terepek F6 jellemzo Példa Fejlesztési kritériumok
Nyilt altalanos célok iskola, f6iskola, egyetem kanon (pl. NAT)
tanul6 kliensek nem tul kellemetlen
kozosseg valaszt, fenntarthato
kozosség és tanulo fizet
Bolti tanulo valaszt nyerjiink pokerben nincs nagy hiba
tanulo fizet szervaljunk jobban kellemes
olcséd
Zart intézmény valaszt IBM, NASA, hadsereg tréning | minimalis id6
intézmény fizet koltséghatékony
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Rothkopf bolcs bemutatdsaban a mai kor nagy pedagogiai lélektani dilemmaja, hogy
sok er6 igyekszik a hatékonysag nevében a nyilt rendszert zartta, illetve boltiva tenni.
Megjelennek a bolti mozzanatok a nyitott rendszerben (legyen csupa 6rom az egyetem)
ugyanakkor a bolti kritériumhianya miatt ez nehezen vezet barhova is. A zart rendszerek
vilagos kritériumelemzése nehezen vezethetd be a nyilt rendszer egészébe. Pedig vannak
torekvések, de ezek inkabb csak fesziiltségek generalasara jok. Ez jelenik meg nalunk
is, amikor a felsdoktatasi koordindcioban hirtelen megjelennek a gyarosok. A jarhato
ut Rothkopf (2008) szerint az, ha olyan eljarasokat vezetiink be, amelyek kutatasokra
alapozzak a tananyag atadasat, s magat az oktatast teszik hatékonyabba, nem pedig 1épé-
senkénti mérésre torekszenek.

Eletkor és tanulas

A modern pszichologia és pedagogia régi felismerése, hogy valahogyan az életkorra
tekintett kell az oktatast-nevelést szervezni. Ennek ma vilagosan latjuk harom alapvetéen
fontos keretét.

1. Neoténia. Az ember sokaig megdrzi fiatalos, gyermeki vonasait. A neoténia sok
mindent jelent a fejlédésre nézve. Hosszl gesztacids iddvel egyiitt az ember agyi
folényének jo részét a sziiletés utan a korai fejlédés soran éri el. Az emberi ideg-
rendszer fejlodése a sziiletés utani néhany évben, sét, az elsé két évben haladja meg
igazabol példaul a csimpanz idegrendszerének fejlédését. Ezért is dontdek az elsd
¢évek a fejlédésben. Ugyanakkor a neoténia azt is jelenti, hogy bizonyos asszociativ
kérgi részek egész életiinkben nyitottak maradnak: mi — mintegy a hosszu geszta-
cios idovel egyiitt — allanddan ’tanuldsra vagyunk itélve’ (Bufill, Jordi és Blesa,
2011).

2. Hosszu gyerekkor. A f6emldsokhoz képest nagyon megnyult a kisgyermekkor és
a serdiilés kozotti id6, azzal, amit a pszichoanalizis latencia-periddusnak nevez.
A tanulas mai kutatoi pedig észreveszik, hogy ez a hossza gyerekkor, ami a csim-
panzoknal csupan néhany év, az embernél azonban igen megnyult, 15 éves korig
tart, kiilonlegesen predesztinalja az embert a tanuldsra. Mi iskolaba dugjuk a gye-
reket, de iskola nélkiil is ez a tanulas kora. Ez nemcsak a mi iskolaztatason alapulo
vilagunkra, hanem példaul az irastudas eldtti vilagokra is igaz. A kodok birtokaban
a gyermek ekkor képezi le kultiraja dnkényes rendszereit, tanulja meg a targyi és
személyi vilag sok ezer részletét, tajékozodasi, targyalakitasi, vadaszati, retorikai
kompetenciait.

3. Hosszl felndtt- és 6regkor. A varhat6 életkor ndvekedésével gyokeresen megnott az
aktiv életkor és sokaknal az iddskor is. Mindez 0j életmod-alakitasi s ezzel kiilon-
leges felnéttkori tanulési helyzeteket és problémakat vet fel. Ma igen sokan éliink
meg hosszu felndttkort, s6t, szinte kivaltsagosan, tobb szaz millidan idds életkort
is. A varhato ¢élettartam megndvekedésével izgalmas kérdés a pszichologia, a peda-
gbgia ¢és az andragdgia szamara megérteni, hogy mindez milyen kiilonleges 1j
tanulasi helyzeteket és tanuldsi problémakat teremt.

A kompetens csecsemo és a természetes pedagogia
Mikozben a neoténidhoz kapcsolodva azt emeljiik ki, hogy milyen sokdig tanul az ember,
ennek intellektudlis ellenparjaként kiilonleges 0j témaja a mai pszichologidnak és peda-

gogianak a ,,kompetens csecsemd” felfedezése: az a gondolatrendszer, amely felismeri a
csecsemo vilagarol, hogy ahhoz képest, ahogy Piaget gondolkodott, a csecsemdk sokkal
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hozzaértébben jonnek a vilagra. Példaul kezelni tudjak még az elsd életéviik eldtt a tar-
gyak allanddsagat, a szamossagot, nagyon gyorsan megtanuljak a kornyezet gyakorisagi
viszonyait, felismerik, kik a lehetséges cselekvok, képesek szandékkdvetd 1ényeknek
tartani az 6ket koriilvevé embereket, sok tucat szot megértenek és felismerik a kornye-
zeti nyelv nyomatékmintait, amelyen a mondattani fejlédés alapszik (Gopnik, Kuhl és
Meltzoff, 2010). A mai pedagogiai és pszichologiai kutatas szamara mindez a felismerés
szamos izgalmas, még fel nem tart problémat vet fel. Azért hangstilyozom a fel nem tart
problémakat, mert ha mindez tényszerien igaz, akkor ujra kell értelmezniink a dolgo-
kat és varnunk egy 0j Piaget-re, hogy Gjra megvizsgalhassuk azokat a kérdéseket, hogy
mi is torténik 5—15 éves korig, éppen abban a tanulasra predesztinalt korban, amirdl a
neoténia kapcsan beszéliink. Mikor milyen valtozasok kdvetkeznek be? Ha a baba olyan
okos, akkor mi minden torténik évodas korban vagy iskolds korban? Vannak-e elsajati-
tasi elvaltozasok a nagyon kompetensnek tartott kompetens csecsemd és akar az 6vodas
vagy a kisiskolas gyerek kozott.

Tulajdonképpen a kompetens csecsemd egész modellje az életkorok tanulasi és fejlé-

Ennek az Gjraértelmezésnek egy kiilonleges kerete, ahogy a kompetens csecsemd a
pedagogiat is atértelmezteti. Gergely Gyorgy és Csibra Gergely ,.természetes pedagogia”
elmélete olyan 1j doktrina, amely a kompetens csecsemd egész felfogasat belehelyezi
egy elsajatitasi keretbe (Csibra és Gergely, 2007; Gergely, Egyed és Kirdly, 2007). Az
embercsecsemdt ugy kezeli, mint olyan Iényt, aki bioldgiailag elvarja, hogy tanitsak és
elvarja, hogy ra figyelve tanitsak. Ezért példaul laboratoriumi helyzetekben nagyon vila-
gosan kimutathatd, hogy egy 6—8 honapos csecsemd egész mast csinal akkor, amikor
ranézlink, mint ha nem néziink ra. Egész mast csinal akkor, ha hozza beszéliink, vagy
ha masnak. Abban a pillanatban, amikor fel¢ fordulunk és hozza beszéliink, akkor ugy
gondolja, hogy amit én most ennek az altalam nézett targynak az osztalyardl mondok, az
nem errdl a konkrét targyrdl szol és nem is énrolam. Furcsa modon mar a 8—10 honapos
csecsemd is elvont attitlidot vesz fel tanitasi helyzetekben.

Ez izgalmas kihivas elsdsorban talan a hivatasos pedagodgia szamara, hogy milyen
mértékben hasznaljuk a szervezett oktatas keretei kozott, mi magunk ezt a természetes
pedagdgiat, ebben milyen atalakuldsok vannak a késébbiekben stb. Ehhez tartoznak még
olyan kisebb kérdések, hogy hogyan valik az ember természetes pedagdgussa — az Gtéves
gyerekek ugyanis mar az 6vodaban egész masképp beszélnek a haromévesekhez, mint
a hétéveshez.

A jovO szamara izgalmas kérdés, hogy milyen kapcsolat van a nevelés elébb emlege-
tett terepei és a természetes pedagogia terepei kozott, hogyan tudjuk a természetes peda-
gbgiat alkalmazni a tantermekben, és mi a természetes pedagdgia szerepe a felndttkori
készégtanulasban.

Tanulasi kérnyezetek

Mindez azt is érinti, hogy az 0j kézegek nem valamilyen dramaian 1j fordulatot hoznak,
hanem ujra elgondolkodtatnak ugyanazon, hogy a tanulas egy nagyon konkrét dolog,
amely egy hivatasra valo szocializaciot is jelent. Jerome Bruner, a modern kognitiv pszi-
chologia egyik atyja, aki egyébként 99 éves és még mindig tanit, a New York-i Egyetem
egyik jogi karanak kriminalpszichologia professzora jelenleg. Bruner azt mondja, és ez
egy nagyon fontos mondat, hogy nagy eltérés van akozott, amikor fizikat tanulunk és
akozott, hogy fizikusnak tanulunk. Amikor fizikusnak tanulunk, vagy bioldgusnak, vagy
pszicholdgusnak, vagy tanarnak stb., akkor egy sajatos értékrendet is elsajatitunk, egy
sajatos szelekciot, sajatos motivaciot és igy tovabb. Ez egy nagyon fontos 1j feladat. Uj
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feladat? Binet, Claparéde, Piaget is azt gondolta, hogy ez a kozponti feladat: megtalalni a
tanulas ¢s a valtozas kognitiv eszkdzei és a mozgatderd, a motivacio kozotti egyensulyt.

Végezetiil hadd mondjam el én a tapasztalt tanar szemszogébdl, hogy mindezek az
Uj problémak mit is jelentenek példaul a modern felsGoktatas tekintetében. Egyrészt azt
jelentik, hogy miként lehet a sziikiilé forrasok vilagaban biztositani a mindséget. Az itt
1évé diakkori mozgalom képviseldi is kiilonleges szerepet jatszanak abban, hogy hogyan
lehet a mindséget ugy biztositani, hogy azt nem menedzseri szemlélettel, hanem valahol

Az 1j tanuldsi kornyezetek mint
ktilonleges 1ij problémdk - itt az
Eszterhdzy Kdroly Foiskoldn is
kitiintetett téma ez — alapveto iij
kérdeéseket vetnek fel az ember
tanuldsi mechanizmusairol. Az
egyik ilyen 1ij kérdes: vajon az
olcsouvd tett képek valoban olcso-
vd teszik-e az 1j nemzedeék
tanuldsi rendszerét? Az olcso
szovegek vajon tenyleg feliiletes
olvasdshoz vezetnek-e? Milyen
osszeftiggés van a keresés és a
Jeldolgozds kézott? Egydltaldn
milyen Osszeftiggés van a hori-
zontdlis, az egymds kOzotti
tanulds kozt? Gondoljuk csak el,
hogy ki kitol tanulta meg, hogy
hogyan kell egy adatdllomdnyt
elmenteni a szamitogépen.
Vajon tényleg az iskoldban a
szamitdstechnika ordn tanulta?
Valoszin, hogy nem. Vagyis az
egymudstol valo és az intézmény-
16l valo tanulds viszonya egy tij,
izgalmas kérdéssé vdill.

a hagyomanyos, ha gy tetszik: Humboldt-i
felsdoktatas eszményeit megtartva, megki-
séreljiik 6sszekapcsolni a haszonra torekvo,
de a klasszikus értékeket vallo attitiiddel.
El6adasomat egy hdssel zarom. Friedrich
Althoff altalaban tgy szerepel a nevelés-
torténetben, mint egy sziirke eminencias,
aki 1880-to6l 1908-ig, sziirke minisztériumi
hivatalnokként, a német egyetemi rendszer
legfontosabb alakitoja volt. Nagyon sok
rosszat irtak rdla, mégpedig hires emberek.
Példaul Max Weber egy egész konyvet irt
Althoff ellen. Althoff volt az a személy —
és azért hozom Ot példénak, mert az egész
mai magyar kultira eléggé német-orientalt,
hadd mutassak be egy furcsa németet —, aki
csak latszolag volt sziirke eminencias. Ere-
detileg jogasz volt, mezei jogasz, az egyete-
men tobbszor megbukott, ide-oda vandorolt
a bonni ¢és a berlini egyetem kozt, de utana
a francia-porosz haborua utan, az ujjaalakulo
strasbourgi egyetemen valami olyasmi lett,
amit ma ugy neveziink, hogy egyetemi fotit-
kar. Abszolut jelentéktelen allas, azonban O
nagyon komolyan vette feladatat. Két célja
volt. Egyetlen miivében 0sszegyljtotte az
Elzaszra vonatkozo Gsszes francia és német,
szerinte az adott pillanatban érvényes jog-
szabalyt. Masrészt mint egyetemi fotitkar
megprobalta elérni, hogy az egyetemen béke
legyen a francia és a német professzorok
kozott. Ez a torekvése sikertelen volt, az
egyetem német maradt. Ugyanakkor erdfe-
szitései mindenkinek feltlintek, és elhivtak
a berlini minisztériumba. 25 éven keresztiil
uralta a minisztériumot, az ujsagok allan-
dodan tele voltak a kritikajaval. Beleszolt az

egyetem autondmiajaba, sajat kaderpolitikat folytatott, és megsziintette a tiszta tudas esz-
méjét. O volt példaul az, aki sokat tett azért, hogy a mai értelemben vett realgimnézium is
elfogadott érettségit ado intézmény legyen. Fiatalon halt meg, 1908-ban. Mint mondtam,
mindenki szidta Althoffot, mégpedig legféképpen azért, mert azt mondtak: a mi szent
egyetemeinkre kikeresztelkedetlen zsidokat és katolikusokat vett fel. Althoff mindig
megvédte sajat allaspontjat. Miutdn meghalt, megszamoltak, hogy 1918-ig az els6 51
természettudomanyi Nobel-dijbol 19 Althoff egyetemérdl keriilt ki. Tehat neki volt igaza,
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mert valdban tudta, hogy értékeket képvisel. Amikor azt mondta, hogy a természettudo-
many ¢s a human teriiletek kozott meg kell talalni az egyensulyt a német egyetemeken,
6 mindig jol valasztott, mindig az értéket valasztotta.

Zarszoként hadd kérjem Onoktél is, fiataloktol, hogy probaljik meg mindig és minde-
niitt, a felsdoktatas jovdjében, abban a munkaban, amelyet a diakkorokben végeznek, és
majdan a tovabbiakban is, allandéan a mindséget €s a kivalosagot tekinteni elsddleges-

nek, iranymutatonak és képviselenddnek.
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