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Amit az iskolaban sem
tanultam meg....

Robert Fulghum Mdr az ovoddban megtanultam mindent, amit tudni
érdemes (Fulgham, 2010) cimii kényve szellemes toérténetek sordval
irja le az élet furcsasdgait, vezeti vissza tulajdonsdgaink,
tapasztaldsaink gyokerét az 6voddhoz, mondvdn: nincs mdr az
életnek lenyeges aspektusa, amit az oviban ne lehetne megtanulni.
Ebben a cikkben mi mégis azokat az elemeket feszegetjiik — némiképp
kiforgatva Fulghum eredeti mondanivalojdt -, amelyek még az
iskoldban eltdltott ido sordn sem szervestilnek, jollehet mégis
sziikségesnek tiinnek az életben.

Van-e dolgunk az iskolan tuil?

kevéssé szakavatott, de felvigyazott kiséréik vannak. Az els6dleges kozeg, a csa-

l1ad természetadta, ,,laikus” kisér6i, valamint az ennek a viszonynak a sériilésekor
elvileg segité gyermek- és csaladvédelmi intézményrendszer, illetve a masodlagos kozeg
(iskola) szakavatott kisérdi segitenek az adott kdozegben valé eligazodashoz, a szocializa-
cios feltételek, folyamatok, normak elfogadasdhoz (azonosuldshoz vagy éppen , kijatsza-
sahoz”). Felmeriil ugyanakkor a kérdés: van-e feladatunk, van-e feladata a kozosségnek,
a tarsadalomnak, az allamnak a csaladon ¢és iskolan tul, az ugynevezett szabadidds tér-
ben? Megkapunk-e minden sziikséges utravalot az iskolatol (és a csaladtol) az élethez?
Ahhoz az ,.¢lethez”, mely minden rendelkezésiinkre 4ll6 adat szerint egyszerre kezdddik
joval korabban, mint ahogy azt a 20. szdzadban gondoltak, miképp joval késébb is.!
Sziikséges-e szolgaltatasok miikddtetése ott, ahol a ,,szabadsag teszi a dolgat”? Vagy
végre van egy viszonyrendszer, ami ,,maganiigy”’, amibe a nagykozosség-tarsadalom-al-
lam nem avatkozik bele, s az informalisan szervez6do, ,,hal6zatosodd” kortars kapcsola-
tok keretei kozt talalja identitasat, idejének felhasznalasi lehet6ségét a fiatal egyén, aki
még nem csaladfenntart6, altalaban nem vallalkoz6 s nem is munkavallalé? Van-e, kell-e
olyan helyzet, ahol a szolgaltatast igénybe vevo valaszthat maganak segitséget (és nem
adottsag a jelenléte, mint a csaladban, vagy belekeriil egy — nehezen fliggetlenséget enge-
d6 — helyzetbe, mint az iskolaban)? Van-e problémahelyzetben intézményes (vallalkoza-
sokkal, piaci viszonyokkal, civil szervezddésekkel kiegésziild) tamogatorendszer? Mi
torténik a ,,bajom van” helyzetekkel (,,drogos vagyok és bajom van ezzel”, ,meleg
vagyok ¢és bajom van ezzel”, ,,egyediil vagyok és bajom van ezzel”, tiintethetnékem van
¢és gondom van ezzel” stb.)? Azaz van-e felelssége az allamnak, a formalisan is szerve-
z6d6 tarsadalomnak, mindnyajunknak abban, hogy polgaraink — tal a csaladi koteléke-
ken, az iskolai kotelezettségeken — mit kezdenek a szabadidejiikkel? Sziikséges-e ebben
a térben elsGsorban a segitségre, tdmogatasra szoruloknak fogddzot nyujtani, azaz van-e
szolgaltatasi jellegli allami (allami szakértelem és eréforras altal tamogatott) feladat a
szabadidés térben?

Természetesen legitim lehet egy nemleges valasz is, de ennek végiggondolt reakcidnak
kell lennie, nem pedig végiggondolatlan, egységbe nem szervezhetd részszabalyoknak
(lasd példaul Magyaorszagon a szorakozohelyek nyitasanak kovetelményeirdl szolod
allami szabalyozdkat), amelyek korantsem szervesiilnek egy egységes szabadid6-politika

ﬁ zt tudjuk, hogy fiataljainknak az iskolaban (és a csaladban) szakavatott vagy
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keretei kozott. Hovatovabb itt nem elsdsorban szabalyoz6i, hanem szolgaltatoi szereprol
beszéliink, de az latszik, hogy a keretek hianya és a szabadidds agensekbdl vald pénz-
kivonas (példaul: kultira) meghozta a maga gyiimdlcsét: a piaci viszonyok kozott ter-
mészetes modon a profit a f6 szempont, s ezt szem el6tt tartva a szabadiddipar nemcsak
igényt elégit ki, hanem rogton meg is teremti azt (14sd: egész nyaron at tartd fesztivalok,
valdsagshow-k elszaporodésa, a nyilvanossadg szamara muikodtetett jatékipar valaszték-
szegénysége stb.).?

A tObbszoros szabadsag lehetdségével és feleldsségével a maga klasszikus fejlodés-
Iélektani értelmében az ,.egyediil elengedett” gyermek talalkozik (Nagy és Trencsényi,
2012). A probléma ez utobbi kijelentéssel az, hogy a felndvé gyerek, a lazadd serdiilo,
a tandcstalan fiatal feln6tt jobbara nem tud vagy nem akar az elsé két kozeg kisérditol
segitséget kérni (a gyermek a kortarscsoportot probalgatja, a kamasz épp ellentmond
mindennek, amit sziilei helyesnek tartanak, a fiatal felndtt levalni késziil a csaladrdl, a
tanartol a meglévo hatalmi szerkezet miatt 6dzkodnak). A szabadidés kozeg épp attol lesz
mas, mint az iskola, hogy a szerepek a spontan (vagy éppen manipulalt, de spontaneitast
mutatd) formalodo kdzosség fiiggvényében alakulnak ki. Melyek tehat konkrétan azok a
tevékenységek, jellegzetességek, tudasok, tulajdonsagok, amelyek az iskola és a csalad
viszonyrendszerében ritkan keriilnek atadasra? Vegyiik szamba, mit nem ad az iskola!

Ahova az iskola mint egyedi pedagogiai intézmény nem ér el
Részvétel: bevonddds, demokrdacia, emberi jogok

Az iskola nem (vagy alig, vagy nem hatékonyan, vagy a segitségbdl kotelezé bevezet-
tetést formaloan) segiti a fiatalok részvételét a koz dolgaiban. Ide tartozik a fiatalok altal
a kozosség ligyeibdl részt kérd, abba bevonddo tevékenységek Osszessége, a formalis
ifjusagi szervezetek és a nem formalis ifjusagi kozosségek altal végzett tevékenységek,
a demokratikus miikodés és intézményrendszer jobb interiorizalasat célzo, mas modon
végrehajtott tevékenységek, vagy éppen az emberi jogok megismerésének, befogadasa-
nak, gyakorlasanak, mddjai stb.

Jovdtervezés
Az iskola szaktargyi vilagaban gyakorlatilag elveszik minden, ami az egyén jovojét érin-
ti. Alig kap (hatékony) tdmogatast a fiatal az életstratégia, személyes és szakmai jovO-
tervezés, az elhelyezkedéshez sziikséges kompetenciak tudatositasa, a karriertervezés,
stb. kapcsan
Egyéni autonomia (onkifejezés, onmegvalositds, onfejlesztés)

Ugyancsak nem jellemz6 az iskola az egyén és az identitaskérdések viszonyanak tadmo-
gatasaban: hogy hogyan formaljuk valaszainkat, hogyan reagalunk az ingerekre, hogyan
szervezzik, fejezziik ki, fejlesztjiik magunkat, testi, lelki és szellemi éniinket.?

Nemformalis és informalis tanulds

A formalis-nonformalis-informalis tanulasi modszerek haromszogében az iskola ohatat-
lanul a formalis tanulasi mdodot preferalja, mikdzben a modern fejlesztési eszkdzoknek
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régota része a nemformalis és az informalis tanuldsi mod. Gondoljunk akér az aktivi-
zalodo (és egészen kiilonbozo) egyhazi szervezddések ,,oktatasi halozataira”, vagy az
ismeretterjeszté médiara. Korabban a formalis szervezédéshez, akar az allamhoz koz-
vetlenebbiil kotddo ifjusagi szervezetek egészen strukturalt képzési alrendszerekkel,
tananyagokkal rendelkeztek — részben a munkdsmozgalom hagyomanyainak kései remi-
niszcenciaiként — KISZ-iskolak halozata, cserkészvezetd-képzés, tiravezetoképzés stb.

Személyes ifjusdagsegito tevékenység

Az egyenrangu személy-személy kozotti (interperszonalis) kapesolatok fajo hianyat
mutatja az iskola, ahol az elére meghatarozott hatalmi helyzetek (tanar-didk) dominan-
ciaja miatt elméletben is alig-alig keriilhet sor az egyenrangu kapcsolatra. Igy nem csak
az informacioszolgaltatas, de a tanacsadas és a segités gyakorlata sem alakulhatott ki
iskolai keretek kozott. Még a ,,nyitott iskolak™ is kiizdenek ezzel a fesziiltséggel, s6t az
onkormanyzati intézményrendszerbe erdsen integralodott gyermekvédelemhez k6tddo
formaciok is.

Ifjusagi kozosségfejleszto tevékenység

A tarsadalomban élve valamennyien részesei vagyunk kiilonféle szervezddéseknek,
csoportoknak, tarsasagoknak, szerencsés esetben ezek mindségi valfajanak, a kdzos-
ségeknek; mikdzben az iskola a mesterségesen Osszeallitott (korosztalyilag tobbnyire
homogén) és hierarchizalt csoportok vilaga. Ilyen tekintetben joforman lehetdség sincs
a szabadon alakuld és csoportszerepet dinamikusan valtoztatd csoportok vilagara az
iskolaban. Az alternativ iskolak rendre beleiitkoznek ebbe a kihivasba, gyakori, hogy
elbuknak, néhany esetben sikeriil alapvetden alternativ formak kozt ilyen kozossége-
ket kialakitani. Az alternativitas ebben az esetben gyakran az adott iskolanak a politikai

megjelenésével is egyiitt jar.

Ifjusagi szolgaltato tevékenység

Alig van mod — s nem elvaras az iskolaval, végképp nem az a csaladokkal szemben — a
szolgaltatasjellegli feladatokban valod részvételre sem, legyen ez egy rendszeres jellegii
vagy intenziv alapt ifjusagi tevékenység (klubok, taborok stb.). Els6sorban a nemcsak
értiik, hanem veliik alkotas tevékenysége korlatozott. Alapvetéen az iskolai keretek
kozott nincs mod a laissez faire (lasd még: onfejlesztés, onkifejezés, onmegvalositas)
pedagogiai elonyeinek felhasznalasara. Ritka alternativ kivételeket tart csak szamon a
pedagogiatorténet.

Ifjusagi projektek menedzselése

Az iskola alig ad terepet olyan sajat, konkrét céllal rendelkezd, egyedi tevékenységsoro-
zatnak, amely id6ben behatarolt (eleje és vége van) és a fiataloknak és/vagy fiatalokkal
késziil. Amely esetekben igen, ott az iskola — Mihaly Otto kifejezésével — kiterjeszkedd
vagy bdvitett iskola. Ez utobbi egyfeldl jelenti azt, hogy valamifajta tarsadalmi (leg-
inkabb pedagodgiai-fejlesztési, de sokszor szocidlis) célja van (fiataloknak késziild pro-
jektek), illetve igyekszik olyan kornyezetet teremteni, ahol a projekt kudarca esetén a
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kockézat (anyagi, erkdlcsi, szakmai) kisebb (példaul: gyakorlott projektmentor segiti a
projektet, korlatozott az anyagi felelésségvallalas stb.), de a siker hasonl6 a nem ifjisag-
specifikus projekteknél (fiatalokkal késziil6 projektek).

Mobilitas és interkulturalis tanulds

Egy adott tarsadalomban kialakul6 egyiittélés egyensulya nagymértékben fiigg a tobbsé-
gi és a kisebbségi kultarak egymashoz valo viszonyulasatol, illetve az adott csoportokat
képviselok személyes érzékenységétdl. E teriileten beliil a multikulturalitas fogalom-
kore a sokszinliség, a pluralizmus feltételezhetd és valos 1étét €s annak az érintett tag
és sziikebb kozosség(ek) altali elfogadasat jelenti, az interkulturalizmus fogalomkore
pedig az elfogadasra valo érzékenyités (tanuldsi) folyamatdnak 1étét és sziikségességét.
Az interkulturalis tanulds nemcsak a kulturalis, nemzeti, etnikai, vallasi hovatartozas
kiilonbozéségeire vald érzékenyitést foglalja magéaban, e korbe tartoznak a ,,hétkdznapi
massagok™ is, a fogyatékossagok, a nemi kiilonbdzéségek, a szexualis identitasok, ideo-
logiai masként gondolkodasok, életkori, generacids vagy akar az élet aktualis teriiletét
jelentd foldrajzi kiillonbozoségek, de ide tartozhatnak azok a tapintatosan vagy képzoi
indittatasbol akar élesen megkozelithetd eltérések is, amelyek a hajszin, szemszin, bor-
szin massagat emelik ki. Az iskolak — sokszor homogén — vilaga jorészt nem ad médot
ezen érzékenyitésre.

Onkéntesség

A vilagunk attdl lesz élhetd, ha a citoyen attitlid, az dnzetlen 6nzés érzete (altruizmus), az
onkéntesség megélhetd valosag lesz. Az iskolaban ennek kritériumaibol (szabad akarat,
barati koron valo talmutatas, anyagi ellentételezés hianya, a kdzjé mozzanata) leginkabb
a szabad akarat jelleg hianyzik.

Fiatalok a virtuadlis térben

Az informacios tarsadalom adta lehetOségek alapvetden alakitjak at a tarsas kdrnyeze-
tet, az ifjusagi kozosségi tereket és az ifjisagi kapcsolati halo stb. fogalmat. Az iskola
sokszor nem lat ,,tanéran tul”, nem érzékeli, hogy a virtualis térben (elsésorban, de nem
kizarolag az interneten) milyen kulturalis valtozasokat idéz eld, mi torténik a digitalis
térben a fiatalokkal és azok kozosségeivel.

Ahova az iskola mint intézményrendszer nem ér el
Ifjusagi tevékenységek jogi keretei

Nem foglalkozik az iskolarendszer az ifjusagi (a specifikus ifjasagi teriileti és a teljes
joganyagban az ifjusagi szemléletil) jogalkotassal és a jogérvényesiiléssel, annak vizsga-
lataval és érvényesitésével. Nem vagy alig (sokszor sajatos, alternativ dndefinicié mel-
lett) értelmezi a gyermeki jogokat (6nrendelkezés korlatozasa, de a jogképesség érvénye-
sitése), a fiatalok jogait (specialis tAmogatd rendszerek miikddtetése), nem tudatositja,
hogy a mindenkori allamnak a gyermeki jogok érvényesitésével kapcsolatosan fennallo
kotelezettségei vannak (s6t konzervativ és szocialista kontextusban is megjelenik, hogy
a pedagogusok politikai vilagnézetiiktol fliggetleniil sokalljak a torvényben kodifikalt
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gyermeki jogokat is). Nem foglalkozik a mdig definialatlan, jogilag nem rendezett kér-
désekkel (példaul: mi torténik, milyen a jogi megitélés egy kozszerepet vallald serdiilé
esetében, kozfeladatot ellatd személy-e a segitd személy munka kdzben, azaz konkrétan,
ha példaul valaki neki vallja be egy fiives cigi elszivasat, jogi értelemben mi a teendd,
van-e jelzési kotelezettség?).

Ifjusagi kutatasok

Nem az iskolarendszer kompetenciaja a tarsadalmilag tagolt ifjusagi rétegeknek, maga-
nak a rétegzédésnek, az ifjusag lokalis metszeteinek, sajatos értékek, kdvetendonek
tartott mintak, szabadidés és munkatevékenységek mentén szervezodo kis- és nagycso-
portjainak vizsgalata, amely a szocioldgiai alapok mellett mar kezdetben is felhasznalta
a kiilonbozé 1¢lektani felfogasokat és eszkoztaruk egy részét, a szocidlpszichologiai
latasmodot és vizsgalati modszereit, 6tvozte a szocioldgiai, vezetéselméleti és pedago-
giai kutatasok eljarasait.

Ifjusdggal kapcsolatos tervezés

Nem foglalkozik az iskolarendszer a fiatallal mint nem csak didkkal kapcsolatos tarsa-
dalmi tervezéssel. Sem a hossztava (10—20 éves) ifjlisagi szemponta cselevések adott
cél(ok) szerinti 6sszerendezése, az eréforrasok ennek szolgalataba allitasa, sem az ebbdl
kovetkezo rovid tava (2—4 éves) teenddket szamba vevd, ehhez forrasokat, feleldésoket
rendeld cselekvési tervvel, sem mint a megvalosult intézkedések ésszerliségét vizsgalo
és a tervekkel 6sszevetd monitoringgal.

Ifjusdagszakmai rendszerek

Nem kapcsolodik az iskolarendszer az ifjusaggal kapcsolatos, nem a didki mivoltbol
kovetkezd kozfaladatok definialasahoz és miikodéséhez. Konkrétan nem foglalkozik
ezen feladatrendszerek meghatarozasaval, az ehhez kapcsolédd human és finanszirozasi
rendszerek témajaval (érthet6bben: a nem iskolai tevékenységek finanszirozasa, a sza-
badidés feladatok szakembereinek képzése stb.).

Nemzetkozi ifjusdgi tevékenység

A fiatalokkal foglalkozo tevékenységek egyre inkabb tilmutatnak az orszaghatarokon,
ehhez azonban az iskolarendszer nem kapcsolodik. Az ifjusagi szervezetek, kormany-
zati struktarak, kutatasi folyamatok ugyanis mara mar talndtték kezdeti kereteiket, s
olyan szolgaltatasokat, lehetdségeket, kihivasokat is nytjtanak, melyek csakis szélesko-
ri Osszefogassal, nemzeteken tilmutatd egylittmtikddéssel képzelhetdek el. Sziikséges
lenne tehat foglalkozni a hatarokon tal értelmezett, nemzetkozi fiatalokkal foglalkozo
tevékenységek céljaval, tartalmaval, modszereivel (példaul interkulturalis tanulas), for-
maival (példaul halézatok, hatarokon ativeld egyiittmiikodések), a kereteket add intéz-
ményekkel, szervezetekkel, azok miikodésével, egymasra utaltsagaval, felépitésével,
jelentésebb dokumentumaival, tAmogatasi programjaival, elsdsorban — de nem kizarélag
— eurdpai dimenzidban.
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Fiatalokkal folyo civil tevékenység

A nonprofit szektor identitasanak legfontosabb eleme, hogy alapvetd jellemzdiben kiilon-
bozik az allamtol és a gazdasagi szervezetektdl (a hagyomanyos felosztas: az allami,
illetve a gazdasagi mellett ez a harmadik szektor). Kiilonbdznek az allamtol (kdzhatalom
funkciéinak hidanya) és a gazdasagtol (profitra valo torekvés hianya). A nonprofit szek-
tort leginkabb civil szervezetek, azaz onkéntesek altal 1étrehozott és dntevékeny mddon
miukdodtetett szervezetek alkotjak. A civil szervezetek egyik leglényegesebb célcsoportja
az ifjusagi korosztalyok, s ¢ szegmens sajatos torvényszeriiségekkel, jelenségvilaggal
rendelkezik, amihez az iskolarendszer vajmi kevéssé kotddik.*

Az iskolan tulmutato elemek
Ifjusag és csalad

A csaladra kétféleképpen is sziikséges gondolnunk: egyfeldl mint gyermeki, masfeldl
mint a sziil6i szerepeknek teret add intézményre. Ugyanakkor a kozdsség, a tarsadalom
nem nagyon viszonyul a fiatal csalddi viszonyaihoz, annak feladataihoz, kotottségeihez
sem mint gyermeki, sem mint sziiléi tevékenységhez (eltekintve a sulyosan problémas
csaladoktol).

Tanulas és kornyezete

Kevés mondandonk van a fiatalok szdmara magérdl a tanulasrdl, a lifelong learningrél, a
kiilonbozo tanulasi modokrol (formalis, nemformalis, informalis); harmadrészt fogalmi-
lag is kdvetni azon tarsadalmi valtozasokat, amely szerint mig régen egy lassan valtozo
vilagban egy életre elegendd volt az iskolapadban magunkéva tenni az elére meghata-
rozott (mert meghatarozhato) tudasvagyont, addig mara a tudasanyagok avulasa sokkal
gyorsabb, s a sziikséges tudas megszerzéséhez nem csak a formalis oktatasi rendszer
szolgalhat segitségiil, annak megszerzése az ember egész ¢letén at torténik, s elsésorban
nemformalis keretek kozt torténik.

Fiatalok és a munka vilaga

A valtozé szociokulturalis kdzeg, a munkaaddk elvarasai, az internet adta kihivéasok 1j
tudasokat, kompetenciakat igényeltek, amit a hagyomanyosan lassan reagald iskolarend-
szer nem volt képes kovetni. A foglalkoztatasi formakkal a fiatalok iskolasként foként
alkalmi munkavallalas, illetve gyakorlati képzés produktiv feladatai keretében talalkoz-
nak. Mindezt tetézi, hogy az elsé munkaba allas ideje egyre inkabb kitolodik, s igy a
palyakezdés is egyre bizonytalanabba valik. Sajat vallalkozas inditasa kapcsan hidny-
zik a teljes spektrumu, személyre szabott vallalkozdi képzés, amely segiti a fiatalokat
az Otlettdl a felkésziilésen és vallalkozasalapitason at a mikddtetés kdzbeni problémak
megoldasaban. A leszakadd fiatalok 6nmenedzselési képessége gyengének bizonyult,
igy a meglévo tudasukat sem tudtak ,,eladni”, ami tovabb nehezitette a munkahoz juta-
suk esélyeit. A fiatalok ,,rosszul szocializalédnak” a munkaerépiac kapcsan. A felnvo
fiatal sem mint foglalkoztatott (illetve absztrakt szinten az ifjusagi foglalkoztatottsag),
sem mint dnfoglalkoztatd (illetve az 6nfoglalkoztatds), sem mint munkanélkiili (illetve
az ifjisagi munkanélkiiliség) nincs birtokaban a munkaerdpiacon sziikséges tudasoknak.
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Ifjusag és egészségvilag

A fiatalok korében az egészségi allapot legfobb mérészamai a rizikdmagatartasok. Némi
tilzéassal ezek mai kezelése kimeriil® a drogok — a mai kémia miatt nem tal hasznos — til-
tasaban ¢és a dohanyaruk, alkoholtermékek sokszor be nem tartott s konnyen kijatszhato
eladasi tilalmaban, néha egy-egy, a serdiilé szamara eleve kevésbé hatasos, felvilagosito
kampannyal megttizdelve. Egyfeldl ugyanis a kortarscsoportok és az ifjusagsegit6k tamo-
gatasaval a fiatalok egészségmagatartasa még pozitiv iranyba befolyasolhato, ha azokhoz
nem a tiltas, elrettentés eszkozeit hasznaljuk (ugyanis a magatartas kockazatai csak nagy
iddeltolassal jelennek meg, igy a kockazatos magatartas negativ kovetkezményeivel a fiatal
még gyakorlatilag nem szamol. Hovatovabb a fiiggéségi (¢s koros fliggetlenségi) maga-
tartdsok sokkal szélesebbek a dohany, alkohol és drogtermékeknél.

A fiatal mint fogyaszto

Az ifjisagi korosztalyok megjelentek mint 6nallé fogyasztok, akik rendelkeznek bizo-
nyos (jol meghatarozhat6) igényekkel ¢és rendelkeznek bizonyos (jol meghatarozhatod)
jovedelemmel, s mind lehet6ségeik, mind igényeik 1ényegesen kiilonboznek az idésebb
generaciokétol.® Tlyen fogyasztasi cikké valt és kiskozosségi intézménybdl a tomeg-
termelés intézménye iranyaba Iépett el a fiatalok szamara ,,gyartott” kulturalis termékek
hada is, amely megsziint az autondm kultara otthona lenni. Ugyanakkor épp az 1j ifjisag-
jelenségekben tlinik el6 erdteljesen az ifju mint nem fogyasztd, hanem a kultura csinaloja
értelmezés (lasd gyakorlatilag az 6sszes internetes sikersztorit, s ez sokszor parhuzamo-
san jelentkezik, lasd: a szavazésos reality show-kat, vagy a tehetségkutaté miisorokat).
Nem foglalkozunk intézményi szinten a fiatal személyiség, az egyén, a médiabefogado
hierarchikus rendszerek altali nyomas ala keriilésével, az informacié mindségének, hite-
lességének biztositasaval.

Fiatalok és identitds

Egy adott csoporthoz, kozdsséghez vald tartozas alapvetden meghatarozza az egyén
onképét. Az 6nmagarol gondolkodd egyén egy id6 utan eljut a maga és a vilag viszo-
nyardl valo allasfoglalashoz. Ugyanakkor nincs tarsadalmi intazmény, amely a fiatalok
lokalis, nemzeti és eurdpai identitasaval, politikai és vallasi szocializacidjaval, mobilita-

ey

tan szomoruan konstataljuk: ez a migracio tdliink a nyugati unids allamok felé iranyul.

Marginalizdalodas

A meritokratikus tarsadalom (nyilvan idealisztikus) vizidja szerint torekedni kell arra,
hogy mindenki érdeme és teljesitménye szerint részesedjen a javakbol, azzal, hogy
bizonyos minimum a 21. szazadban mindenki szamara biztositand6 civilizacios elvaras.
Azaz garantalandd, hogy ma mar senki ne fagyhasson meg (fazzon) ¢és halhasson ¢hen
(éhezzen), és legyen hol nyugovora hajtsa a fejét. Ilyen értelemben — miutan a gyermek
a civilizalt emberi kultirakban nem tehetd cselekedeteiért (csak a maga szintjén) felelGs-
s¢, foképp nem sziilei cselekedeteiért — egyetlen gyermeknél sem elfogadhato a legalabb
minimalis sziikségletek kielégitésének hidnya. Bar észleljiikk, de vajmi keveset tesziink
a gyerekszegénység (’child poverty’), az ifjusdg tarsadalmi kirekesztése, illetve ennek
ellentéte: tarsadalmi befogadasa ("youth social exclusion/inclusion’) kapcsan. Ennek
specialis valfajairdl, a kisebbségi és az akadalyozotti, fogyatékos 1étrél nem is beszélve.
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A peremre szoritott csoportok sajatos kozosségalkotasi, fogyasztasi, tanulasi stb. struk-
taraja ma még csak Kasszandrak szavai kozt jelenik meg riadoként, pedig a tarsadalom
belathatatlan szakadasat igéri.

Deviancia

Az ifjusagi korosztalyok és a biindzés kapcsolatarol is kétféleképpen érdemes beszélni:
elsésorban az aldozatta valas és csupan masodsorban az ifjusagi biindzés kapcsan. Az
elébbirdl kétségkiviil kevesebb szo esik, de tudnunk kell, hogy sokkal inkabb jellemzé
ez, mint hogy a fiatal maga bilint kdvessen el, pusztan az el6bbinek latenciaja magas, fel-
kutathatosaga csekély. Hasonloképp a fentiekhez alig van tarsadalmi intézmény, amely az
ifjukori aldozatta valas, a blinmegel6z¢s ¢s a fiatalkori biindzés és biinmegel6zés kapcsan
képviselné a tarsadalmi feleldsséget.

Elhetd kirnyezet

Es végiil alig esik sz6 az élhetd fizikai kornyezeten til a fiatalokkal kapcsolatos human
¢és informaciés kornyezetrdl. Ez el6bbi az emberi kdrnyezet, a mindennapok human
érintkezését jelenti, utdbbi pedig az informdacios tarsadalomnak aposztrofalt valtozas-
egylittesben a fiatalok informacios kdrnyezetét érinti.

Az ifjasagiigy modellje

Osszeszedve azon teriileteket, ahol hianyt érzékeliink, kénytelenek vagyunk megfogal-
mazni: ha sem a csalad, sem az iskola jellegzetesen nem mutat szandékot ezen teriilete-
ken a képességfejlesztésre, talalnunk kell olyan kézeget, amelynek feleldsségévé tehetd
az ezen elemekkel valé foglalatossag. Adodik, hogy harmadik szocializacios kozeg, a
szabadidds szféra lesz az, ahol ezen tulajdonsagok kapcsan torténhet valamilyen ter-
vezett tevékenység. Ahhoz, hogy ez a torténés ne esetleges legyen, igyekeztlink a fent
megfogalmazott hidnyokat egységes szerkezetbe szedni (az ifjisagligy néven megjelend
paradigmat, illetve ennek alapvetéseit, rendszerét dsszefoglalni).

E segit6 szakmak feladata az ifjisagi korosztalyok tagjai tekintetében az 6nmagaért és
kozosségeiért felelés polgarra valas massal nem helyettesithetd tAmogatasa elsdsorban a
szabadidds (harmadlagos) szocializacios terep megmunkalasaval, de (re)szocializacios
sziikséghelyzetben akar valamennyi szocializacios terepen.’

A fenti negativ megfogalmazasokat feladattd konvertalva az ifjasagiligy tevékenység-
térképét egyfajta hagymamodellbe szervezhetjiik (1. abra). Ennck alapja az egyénnel/
kozosséggel kapcsolatos tevékenység kdzvetlen (konkrét), illetve kozvetett (absztrakt)
mivolta. A modell k6zéppontjaban maga az egyén (illetéleg kdzodssége) all, akirdl az ifju-
sagi tevékenység tulajdonképpen szol (esetiinkben ifjisagi tevékenységnek a szabadido-
ben, dnkéntesen, az ifjusagi korosztalyokkal végzett tevékenység értendd). Az elsé héjon
beliil azon tevékenységek kore talalhatd, amelyek kozvetlen szerepldje az egyén vagy
kozosség (ifjusagi munka). A kozépsé hagymahéjba (ifjisagi szakma) tartozik minden
olyan tevékenység, amely csak kdzvetett modon keriil kapcsolatba magaval az egyénnel
(kozosseggel), ,,pusztan” szervezi azt, megadja kereteit és megalkotja szintetizalo elmé-
leteit. A kiils6 hagymahéj a horizontalis ifjusagi megkdozelités terepe, a mas szakmahoz
torténd kapcsolodasok helyezkednek el itt (oktatas, szocidlis munka, kultura, stb.).

Az ifjiisagi munka tertiletei esetében azokat a terepeket vettiikk szamba, ahol szorosan
az ifjisagi generaciokkal magukkal, azok tagjaival kapcsolatban torténik tevékenység.
Az ifjisagi szakma teriileteinek nevezziik jelen esetben azokat a szegmenseket, ahol a
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Horizontalis ifjusagi tevékenységek

Ifjusagi szakma
Ifjasagi munka

Egyén/kozosség
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Onkéntesség ds dnszervezédés
segitése - Civil ifjisagi munka

2. dbra. Ifjusdagi munka, ifjusagi szakma, horizontdlis ifjusagi tevékenységek8

kozvetlen munkénal elvonatkoztatottabb mdodon — az absztrakeid egy magasabb szintjén
— folyik érdekiikben a munka. Dolgozatunkban az ifjisagi munka 11, az ifjusagi szakma
tovabbi hat és a horizontalis ifjisagi tevékenységek kilenc teriiletére mint témafokuszra
tesziink javaslatot (2 abra).
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Az ifjisagi munka teriiletei
Részvétel: bevonodds, demokrdcia, emberi jogok

E teriilet tartalmazza a fiatalok részvételét a koz dolgaiban. Ide tartozik a fiatalok altal
a kozosség ligyeibol részt kérd, abba bevonodo tevékenységek Osszessége, a formalis
ifjisagi szervezetek és a nem formalis ifjisagi kozosségek altal végzett tevékenységek,
a demokratikus miikodés és intézményrendszer jobb interiorizalasat célzo, mas mdodon
végrehajtott tevékenységek, vagy az emberi jogok megismerésének, gyakorlasanak,
befogadasanak modjai stb. (példaul, de nem kizarolag az ifjusagi részvétel a telepiilés
¢letében: telepiilési ifjusagi onkormanyzatok létrehozasa, mikddtetése, ifjusagi kép-
viselet stb.).

Jovotervezés

Az iskola szaktargyi vilagaban gyakorlatilag elveszik minden, ami az egyén jovojét érin-
ti. Alig kap tdmogatast a fiatal az ¢életstratégia, a személyes és szakmai jovotervezés, az
elhelyezkedéshez sziikséges kompetenciak tudatositdsa, a karriertervezés, stb. kapcsan.
Emellett a formalis-nonformalis-informalis tanuldsi modok haromszogében az iskola
ohatatlanul a formalis tanulasi mddot preferalja, mikdzben a modern fejlesztési eszko-
z0knek régota része a nemformalis és az informalis tanulas. Az ifjasagi munka — jellegé-
nél fogva — ezen teriileteken igyekszik els6sorban hozzaadott értéket produkalni, illetve
hianypotolni.

Egyéni autonomia (onkifejezés, onmegvalositds, onfejlesztés)

Ugyancsak nem jeleskedik az iskola az egyén és az identitaskérdések viszonyanak tamo-
gatasaban: hogy hogyan formaljuk valaszainkat, hogyan reagalunk az ingerekre, hogyan
szervezziik, fejezziik ki, fejlesztjiik magunkat, testi, lelki és szellemi éniinket.

Személyes ifjusdagsegito tevékenység

Az egyenrangl személy-személy kozotti (interperszonalis) kapcsolatok, az elére meg-
hatarozott hatalmi helyzetek viszonyrendszere okan a csaladtol és az iskolatol idegen
egyenrangu kapcsolaton alapuld viszonyrendszer tartozik ide, amelynek részei az infor-
macioszolgaltatas, a tandcsadas és a segités.

Ifjusagi kozosségfejleszto tevékenység

Tarsadalomban ¢élve valamennyien részesei vagyunk kiilonféle szervezédéseknek, cso-
portoknak, tarsasdgoknak, szerencsés esetben ennek mindségi valfajanak: a kozosségek-
nek. Ilyen értelemben ezen a teriileten teljesedhet ki a nem mesterségesen osszeallitott
(igy korosztalyilag sem homogén) és nem hierarchizalt csoportok vilaga. E teriilet fog-
lalkozik a fiatal tarsas lényként jelentkezé mivoltaval, csoportsziikségleteivel (valahova
tartozas érzete, csoportszerepek stb.) és azok fejlesztési aspektusaival.
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Intézményesiilt ifjusdgi szolgadltato tevékenység

Erre a teriiletre a ,,minden, ami helyben torténik” kifejezéssel mutathatnank ra a legjob-
ban. A helyi ifjusagi munka ugyanis behatarolhat6 foldrajzi teriileten (telepiilés, varos-
rész, keriilet), az ifjusag érdekében, illetve az ifjusagi korosztaly kdzdsségei és szerveze-
tei altal végzett, szervezett tevékenységek Osszességeként ragadhatdé meg. Ide tartoznak
az ifjusagsegitd szakemberek altal nyujtott helyi szolgéltatdsok, szolgaltatasszervezés,
szakfeladatok, a formalis ifjusagi szervezetek és a nem formalis ifjusagi kozosségek altal
végzett tevékenységek (a teriilet két f6 fokusza a rendszeres jellegli vagy intenziv alapti
ifjisag tevékenység: klubok, illetve taborok stb.); mas szervezetek és szakemberek segi-
t6 munkdja; valamint az altaluk nyujtott szolgaltatasok, de részben az dnkormanyzatok
ifjasagi korosztallyal kapcsolatos tevékenysége, kiilondsen az ifjusagi referensek-tanacs-
nokok feladatai.

Ifjusagi projektek menedzselése

E teriilet olyan sajat konkrét céllal rendelkezd egyedi tevékenységsorozatokat olel fel
(projektek), amelyek iddben behataroltak (eleje €s vége van) és a fiataloknak és/vagy fia-
talokkal késziilnek. Ez utobbi egyfeldl jelenti azt, hogy valamifajta tarsadalmi (leginkabb
pedagogiai-fejlesztési, de sokszor szocialis) célja van (fiataloknak késziilé projektek),
illetve igyekszik olyan kdrnyezetet teremteni, ahol a projekt kudarca esetén a kockazat
(anyagi, erkdlcsi, szakmai) kisebb (példaul: gyakorlott projektmentor segiti a projektet,
korlatozott az anyagi feleldsségvallalas stb.), de a siker hasonl6 a nem ifjusagspecifikus
projekteknél (fiatalokkal késziilé projektek).

Mobilitas és interkulturalis tanuldas

Egy adott tarsadalomban kialakul6 egyiittélés egyensulya nagymértékben fiigg a tobbsé-
gi és a kisebbségi kulturak egymashoz valo viszonyulasatol, illetve az adott csoportokat
képviselok személyes érzékenységétdl. E teriileten beliil a multikulturalitas fogalom-
kore a soksziniiség, a pluralizmus feltételezhetd és valos 1étét és annak az érintett tag
és szitkebb kozosség(ek) altali elfogadasat jelenti, az interkulturalizmus fogalomkore
pedig az elfogadasra valod érzékenyités (tanulasi) folyamatanak létét és sziikségességét.
Az interkulturalis tanulas nemcsak a kulturalis, nemzeti, etnikai, vallasi hovatartozas
kiilonbozéségeire valod érzékenyitést foglalja magaban, e korbe tartoznak a ,,hétkdznapi
massagok” is, a fogyatékossagok, a nemi kiillonbozdségek, a szexualis identitasok, ideo-
l6giai masként gondolkodasok, életkori, generacios vagy akar az élet aktualis teriiletét
jelentd foldrajzi kiilonbozoségek, de ide tartozhatnak azok a tapintatosan vagy képzoi
indittatasbol akar élesen megkozelithetd eltérések is, amelyek a hajszin, szemszin, bor-
szin massagat emelik ki. Az iskolak — sokszor homogén — viladga jorészt nem adé modot
ezen érzékenyitésre.

Onkéntesség

Az Onkéntesség a tarsadalom tagjainak szolidaritasan alapul: vilagunk attol lesz élhetd,
ha a citoyen attitiid, az 6nzetlen 6nzés érzete (altruizmus), az dnkéntesség megélhetd
valdsag lesz. Ennek kritériumaival (szabad akarat, barati koron valod tlmutatas, anya-
gi ellentételezés hidnya, a k6zj6 mozzanata), illetve az egyén ezt befogadd és altruista
magatartasformaival foglalkozik az ifjusagi munka ezen szelete.
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Fiatalok a virtualis térben

Az informacios tarsadalom adta lehetdségek alapvetden alakitjak at a tarsas kdrnyezetet,
az ifjisagi kozosségi tereket és az ifjisagi kapcsolati halo stb. fogalmat. Mas szocializa-
cios kozeg sokszor nem lat ,,a lakdson vagy a tanoran talra”, nem érzékeli, hogy a virtu-
alis tér (elsésorban, de nem kizarélag az internet) milyen kulturalis valtozasokat idéz eld,
mi torténik a digitalis térben a fiatalokkal és kdzosségeikkel.

Az ifjusagi szakma teriiletei
Ifjusagi tevékenységek jogi keretei

E teriilet foglalkozik az ifjusagi (a specifikus ifjusagi teriilet(i és a teljes joganyagban az
ifjusagi szemléletli) jogalkotassal s jogérvényesiiléssel, annak vizsgalataval és érvénye-
sitésével. Ertelmezi a gyermeki jogokat (6nrendelkezés korlatozasa, de a jogképesség
érvényesitése), a fiatalok jogait (specialis tamogaté rendszerek miikddtetése), tudatositja,
hogy a mindenkori allamnak a gyermeki jogok érvényesitésével kapcsolatosan fennalld
kotelezettségei vannak. Foglalkozik a maig definidlatlan, jogilag nem rendezett kérdé-
sekkel (példaul: mi torténik, milyen a jogi megitélés egy kozszerepet vallalo serdiild
esetében, kozfeladatot ellatd személy-e a segitd személy munka kdzben, azaz konkrétan,
ha példaul valaki neki vallja be egy filives cigi elszivasat, jogi értelemben mi a teendd,
van-e jelzési kotelezettség?) és az ifjusagi torvénynek nevezett, az ifjusagiigyet jogilag is
megalapozo szabalyrendszerrel (illetve ennek sziikségességével, elemeivel, hidnyaval).

Ifjusadgi kutatdasok

E teriilet kompetencidja a tarsadalmilag tagolt ifjusagi rétegeknek, maganak a rétegzodés-
nek, az ifjusag lokalis metszeteinek, sajatos értékek, kovetendonek tartott mintak, szabad-
id6és és munkatevékenységek mentén szervezddd kis- és nagycsoportjainak vizsgalata,
amely a szocioldgiai alapok mellett mar kezdetben is felhasznalta a kiilonbozé 1élektani
felfogasokat és eszkoztaruk egy részét, a szocialpszichologiai latasmodot és vizsgalati
madszereit, tvozte a szociologiai, vezetéselméleti és pedagogiai kutatasok eljarasait.

Ifjusdaggal kapcsolatos tervezés

E teriilet foglalkozik a fiatalokkal kapcsolatos tarsadalmi tervezéssel, ennek részeként
helyi, kozépszintli vagy orszagos, hosszatava (10—20 éves) ifjusagi szempontu csel-
evések adott cél(ok) szerinti dsszerendezésével, az eréforrasok ennek szolgélataba alli-
tasaval (stratégia), az ebbdl kovetkezd rovid tava (2—4 éves) teenddkkel és az ehhez
forrasokat, feleldsoket rendeld ugynevezett cselekvési tervvel, valamint a megvalosult
intézkedések ésszerliségét vizsgalo és a tervekkel Osszeveté monitoringgal.

Ifjusdagszakmai rendszerek

E teriileten vizsgaljuk az ifjusaggal kapcsolatos feladatokat (magéan, kozosségi ¢és kozfel-
adatok). Konkrétan ezen feladatrendszer meghatarozasa, az ehhez kapcsolodd human (kép-
z¢si, foglalkoztatasi) és finanszirozasi rendszerek (palyazati, fejlesztési stb.) témaja kertil
itt teritékre.
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Nemzetkozi ifjusdagi tevékenység

A fiatalokkal foglalkoz6 tevékenységek egyre inkabb tilmutatnak az orszaghatarokon.
Az ifjusagi szervezetek, kormanyzati strukturak, kutatasi folyamatok ugyanis mara mar
tulnotték kezdeti kereteiket, s olyan szolgaltatasokat, lehetéségeket, kihivasokat is nyuj-
tanak, melyek csakis széleskorti 6sszefogassal, nemzeteken tulmutatd egyiittmitkodéssel
képzelhetoek el. Sziikséges tehat foglalkozni a hatarokon tul értelmezett, nemzetkozi
fiatalokkal foglalkozo6 tevékenységek céljaval, tartalmaval, modszereivel, formaival, a
kereteket ado intézményekkel, szervezetekkel, azok mitkkodésével, egymasra utaltsaga-
val, felépitésével, jelentésebb dokumentumaival, tdAmogatasi programjaival, elsésorban
— de nem kizarolag — europai dimenzidban.

Fiatalokkal folyo civil tevékenység

A nonprofit szektor identitasanak legfontosabb eleme, hogy alapvet6 jellemzdiben kiilon-
bozik az allamtol és a gazdasagi szervezetektdl (a hagyomanyos felosztas: az allami,
illetve a gazdasagi mellett ez a harmadik szektor). Kiilonboznek az allamtol (k6zhatalom
funkcidinak hidnya) és a gazdasagtdl (profitra valo torekvés hianya). A nonprofit szek-
tort leginkabb civil szervezetek, azaz dnkéntesek altal l1étrehozott és dntevékeny modon
miukddtetett szervezetek alkotjak. A civil szervezetek egyik leglényegesebb célcsoportja
az ifjusagi korosztalyok, s e szegmens sajatos torvényszertiségekkel, jelenségvilaggal
rendelkezik. (Kiilonbsége az 6nkéntesség ifjusagi munkabeli teriiletétdl, hogy itt nem az
egyén, hanem a tarsadalmi nagycsoport van a fokuszban.)

Horizontalis ifjisagi tevékenységek
Ifjusag és csalad

A fiatal csaladi viszonyaival, kotottségeivel, terével foglalkozik a tertilet. A csaladra két-
féleképpen is sziikséges gondolnunk: egyfel6l mint a gyermeki, masfeldl mint a sziil6i
szerepeknek teret ado intézményre. Ha tekintetbe vessziik, hogy sok minden mashoz
hasonléan a csalad fogalma is valtozott az évszazadok, -ezredek folyaman, valtozik ma
is, s6t sokszor homlokegyenest ellenkez értelmet nyert (vesd dssze kdzépkori hdaznépet®
mint csaladot a 20. szdzadi nukledris csaladdal®), nem keriilhetd meg, hogy leszdmoljunk
a ma ¢épp hagyomanyosnak nevezett csaldd fogalmanak kizardlagossagéaval (fogalmi
problémai mellett azért is, mert jellemzéen nem ezt jelentette a csalad a multban), ahol
egy férfi és egy né élethosszig tartd hazassagat tekintjilk egyediil csaladnak. A csalad
ugyanis nem zart ¢s statikus, hanem nyilt és dinamikus rendszer, igy nem elsésorban a
csalad van valsagban (hiszen az igazodik az adott kor elvarasaihoz), hanem a hazassag
intézménye és a hagyomanyos csaladmodell Gjragondolandé.

Tanulds és kiornyezete

Az iskola mint masodlagos szocializacios kdzeg, a kdzeg esetleges sériilése, azaz a fia-
tal mint az oktatasi rendszer alanya tartozik e teriilethez: elsésorban a formalis tanulas,
azaz az alapfoku, kozépfoku oktatds, szakképzés, felséfoku és felndttoktatas. E helyen
foglalkozunk emellett a lifelong learninggel (LLL, élethosszig tartd tanulds), amelynek
gondolata egyfeldl igyekszik egységes koncepcioba helyezni az ember egész élete soran
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meglévo tudasvagyanak kielégitését; masfeldl egy szerkezetbe illeszteni a kiillonb6zd
tanulasi modokat (formalis, nemformalis, informalis); harmadrészt fogalmilag is kovet-
ni azon tarsadalmi valtozasokat, amely szerint mig régen egy lassan valtozd vilagban
elegendd volt egy ¢életre az iskolapadban magunkéva tenni az elére meghatarozott (mert
meghatarozhato) tudasvagyont, addig mara a tudasanyagok avulasa sokkal gyorsabb, s a
sziikséges tudas megszerzéséhez nem csak a formalis oktatasi rendszer szolgalhat segit-
ségiil, annak megszerzése az ember egész ¢letén at és elsdsorban nemformalis keretek
kozt torténik.

Fiatalok és a munka vilaga

E teriilethez tartozik a fiatal mint foglalkoztatott, illetve absztrakt szinten az ifjusagi
foglalkoztatottsag, a fiatal mint 6nfoglalkoztato, illetve az dnfoglalkoztatas, a fiatal mint
munkanélkiili, illetve az ifjusagi munkanélkiiliség.

A valtozd szociokulturalis kozeg, a munkaaddk elvarasai, az internet adta kihivasok
uj tudasokat, kompetenciakat igényeltek, amelyet a hagyomanyosan lassan reagal6 isko-
larendszer nem volt képes kovetni. A foglalkoztatasi formakkal a fiatalok iskolasként
foként alkalmi munkavallalas, illetve gyakorlati képzés feladatai keretében talalkoznak.
Mindezt tetézi, hogy az elsé munkaba 4llas ideje egyre inkabb kitolddik, s igy a palya-
kezdés is egyre bizonytalanabba valik. A leszakado fiatalok 6nmenedzselési képessége
gyengének bizonyult, igy a meglévé tudasukat sem tudtak ,,eladni”, ami tovabb nehezi-
tette a munkahoz jutasuk esélyeit. A fiatalok ,,rosszul szocializalédnak™ a munkaerdpiac
kapcsan. Emellett sajat vallalkozas inditasahoz hidnyzik a teljes spektrumu, személyre
szabott vallalkozdi képzés, amely segiti a fiatalokat az otlettdl a felkésziilésen és vallal-
kozasalapitason at a miikodtetés kdzbeni problémak megoldasaban. S mindebbdl kovet-
kezGen itt targyaljuk az ifjusagi munkanélkiiliség és az id6s6do tarsadalom, illetve a
nyugellatas kérdéskorét is.

Ifjusag és egészségvilag

A fiatalok korében az egészségi allapot legfébb mérdszamai a rizikomagatartasok; némi
talzassal ezek kezelése kimeriil a drogok — a mai kémia miatt nem tl hasznos — tilta-
saban ¢és a dohanyaruk, alkoholtermékek sokszor be nem tartott és kdnnyen kijatszhatd
eladasi tilalmaban, néha egy-egy, a serdiilé szamara eleve kevésbé hatasos, felvilagositd
kampannyal megttizdelve. Egyfeldl ugyanis a kortarscsoportok és az ifjusagsegitok
tdmogatasaval a fiatalok egészségmagatartdsa még pozitiv iranyba befolyasolhat6, ha
azokhoz nem a tiltés, elrettentés eszkozeit haszndljuk (ugyanis a magatartas kockazatai
csak nagy iddeltolassal jelennek meg, igy a kockazatos magatartas negativ kovetkez-
ményeivel a fiatal még gyakorlatilag nem szamol). Masfeldl a fliggéségi (¢és koros fiig-
getlenségi) magatartasok sokkal szélesebbek a dohany-, alkohol- és drogtermékeknél.
Emellett a sportnak mint egészségmegdrzesi technikanak az ifjusagi generacio tagjainak
mindennapjaiba vald beépiilésével is foglalkozik a teriilet. Targyunk szempontjabol
kozosségfejlesztd aspektusuk miatt a csapatban vagy legalabb ellenféllel szervezett spor-
tok érdemelnek kiemelt figyelmet, de az egészségfejlesztés szempontjabol barmely fizi-
kai aktivitast igényl6 tevékenység fontos. Emellett az egészséges életmod specifikus aga,
az ifjusagi turizmus a kdznyelvben tobbféle értelemmel bir: értelmezhetd korcsoportként,
egyfajta piaci szegmensként (hatizsakos, illetve ifjusagiszallo-turizmus, ifjisagi csere),
de a tanulasi célu turizmust is értik alatta. Tovabba e teriilethez tartozik az egészségiligyi
ellatorendszer ¢és a fiatalok kapcsolata.
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A fiatal mint fogyaszto

Az ifjisagi korosztalyok megjelentek mint 6nallo fogyasztok, akik rendelkeznek bizo-
nyos (jol meghatarozhato) igényekkel és rendelkeznek bizonyos (jol meghatarozhato)
jovedelemmel'?, s mind lehetéségeik, mind igényeik Iényegesen kiilonboznek az idésebb
generaciokétdl. Hovatovabb az utobbi iddben a kultara, miivel6dés fogalma is nagyfo-
ku atalakulason ment-megy keresztiil (Szabo, 2005). Habermas a ,kultirdn elmélkedd
kozosségtol a kultarat fogyasztd kozosségig” (Habermast idézi: Kovalcsik, 2003, 12. 0.)
gondolati ivét tovabb bontva ra kell jonni, hogy ma a kulturalis intézmények inkabb a
kulttra ,.kisipari mithelyei”, ahol a kultura ,,nagyipari termékeinek” a helyi kiszerelése
folyik, és nem a szabadmiivelddés és az autonom kultira otthona (Kovalcsik, 2003).
A kultura ma mar jobbara nem az osztalytermekben, hanem a tévéstudidokban zajlik
(Gyorgy, in Buckinham, 2002), s szinte elkeriilhetetlen a személyes, a csoportos és a
tomegkommunikacio ,,0sszeolvadasa”. Ezzel egyiitt a személyiség, az egyén, a média-
befogado elnyomas ala keriil a hierarchikus rendszerek altal, amelyek szandékkal vagy
szandék nélkiil, de valamennyien manipulalnak. A média mind szorakoztatd, mind hir-
koz16, mind kulturalis funkcigjat is e teriileten értelmezziik.

Fiatalok és identitas

Egy adott csoporthoz, kdzdsséghez vald tartozas alapvetden meghatarozza az egyén
onképét. Az onmagardl gondolkodd egyén egy 1d6 utan eljut az éntudat megfogalmaz-
hatdsagaig, amit azonossagnak vagy identitasnak hivunk. Ez az identitas sz6l magunk és
a vilag viszonyarol, igy azon lényeges értékképzokrdl, amelyeket sajatunknak érziink,
amelyekhez azonossagunk érdekében sziikségszeriien viszonyulunk életiink soran, de
akar egyes életszakaszainkban is. Természetesen sok kozosséghez tartozunk, s6t még
ugyanazon szinten is tobb csoporthoz kétddhetiink. A tobb identitas (akar a nemzet
szintjén is) nem jelent dsszeegyeztethetetlen tudattartalmakat. Ugyanez igaz, ha meg-
keressiik az eur6pai gazdasagi, politikai, foldrajzi egységen tulmutaté mélyebb tartalmat,
de identitastudatrol mégis leginkabb a lakohely viszonylataban beszélhetiink, s ebben az
értelemben a lokalitas kiemelt jelentdségii az identitas meghatarozasaban. Igy e teriileten
beszéliink vidéki és varosi (‘rural’ és “urban’) fiatalokrol, illetve e teriilet foglalkozik az
ifjusagi migracioval, tarsadalmi és foldrajzi mobilitassal, tovabba a fiatalok és a — mara
hagyomanyos tarsadalomszervezo funkcigjat elvesztett — vallas kapcsolataval, illetve a
politikai szocializacioval. (A teriilet abban kiilonbdzik az ifjisagi munka egyéni auto-
némia tertiletétdl, hogy itt nem az egyén, hanem a tarsadalmi csoport van a fokuszban.)

Marginalizdalédas

A meritokratikus tarsadalom (nyilvan idealisztikus) vizidja szerint torekedni kell arra,
hogy mindenki érdeme és teljesitménye szerint részesedjen a javakbol, azzal, hogy
bizonyos minimum a 21. szazadban mindenki szamara biztositandoé civilizacios elvaras.
Azaz garantaland6, hogy ma mar senki ne fagyhasson meg (fazzon) és halhasson éhen
(¢hezzen), és legyen hol nyugovora hajtsa a fejét. Illyen értelemben — miutan a gyermek
a civilizalt emberi kultirakban nem tehetd cselekedeteiért (csak a maga szintjén) felel6s-
s¢, foképp nem sziilei cselekedeteiért — egyetlen gyermeknél sem elfogadhaté a legalabb
minimalis sziikségletek kielégitésének hidnya. E témat targyalva keril sor a gyereksze-
génység (child poverty”), az ifjusagi tarsadalmi kirekesztés (’social exlucion of youth’),
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illetve ennek ellentéte, a tarsadalmi befogadas (’social inclusion of youth’) fogalmanak
értelmezésére. Ennek specialis valfajait: a kisebbségi és az akadalyozotti, fogyatékos
Iétet is e teriilet targyalja.

Deviancia

E teriilethez tartozik az ifjukori aldozatta valas, a blinmegeldzés ¢és a fiatalkori blinzés.
A tarsadalmi zavart okozd magatartasok koziil elsésorban az egyén szamara hatranyos
kovetkezményekkel jardkat vessziik e terlileten gorcso ala. Ennek egyik agaként az ifja-
sagi korosztalyok és a biindzés kapcsolatarol is kétféleképpen érdemes beszélni: elsésor-
ban az aldozatta valas és csupan masodsorban az ifjusagi biindzés kapcsan. Az eldbbirdl
kétségkiviil kevesebb szd esik, de tudnunk kell, hogy sokkal inkabb jellemzd ez, mint
hogy a fiatal maga btint kovessen el, pusztan az elébbinek latenciaja magas, felkutatha-
tosaga csekély. Tovabba e teriilet tekinti at a fiatalok és a blinmegel6zés teriiletét is.

Elhetd kirnyezet

E teriilet harom részre oszlik: a fizikai kornyezet, a human kdrnyezet és az informacios
kornyezet részekre. Ez elébbi a fenntarthato fejlédés (biokapacitas, 6kologiai labnyom
stb.) témakorét érinti, az emberi kdrnyezet a mindennapok human érintkezését jelenti,
utobbi pedig az informacios tarsadalomnak aposztrofalt valtozasegyiittesben az informa-
cidgazdalkodas (megszerzés, azzal vald miiveletvégzés és kibocsatas) targykorét elemzi.

Az iskolai pedagdgia és az ifjusagiigy viszonya erds parhuzamot mutat a hagyomanyos
szamitogépes halozati (webegyes) és a webkettes tartalmak viszonyéaval. Mig a hagyo-
manyos iskolai keretek kozti pedagdgia nagy eréforrasigényii, adatkoz16 jellegi, tovab-
ba hagyomanyosan — és sokszor joforman atprogramozhatatlanul — a tdmeges passziv
befogadasra épiil (jelenleg is kiizd mind az eréforrasproblémakkal, mind az adatko6zl6,
hagyomanyos passziv szerepbdl valo kitoréssel), addig az ifjusagiigy alapvetéseinél
fogva épit a résztvevék bevonddasara, természetes aktivitdsara, s mint ilyen, eréforras-
igénye is joval csekélyebb (gondoljunk csak arra, hany ujsagirot igényel egy hirportal
és mennyivel kevesebb eréforrast egy bloghalozat). Mindez nem jelenti a hagyomanyos
(sokszor frontalis) adatkozlés jellegének, sziikségességének tagadasat, pusztan — miképp
egyszerre tajékozodunk a hirportalokrol és a blogokrol — azt jelzi, hogy az ifjusagiigy
helyet kér a pedagdgia asztalanal.

Konkluzio

Az allamnak felel6éssége van abban, hogy polgarainak a tarsadalomba torténd beillesz-
kedése sikeres legyen. Az ifjusagi korosztalyok esetében e felelosség specialis intézke-
déseket és figyelmet kdvetel meg. Emellett az allamnak érdeke az is, hogy a felnovekvo
korosztalyok ismerjék €s elfogadjak azokat a tarsadalmi normakat, amelyekben ¢éliink, s
hogy maguk is képesek legyenek azok atorokitésére, alakitasara.

Ma a fiatalokat leginkabb didknak latjuk, holott az érintett korosztalyok élete a feln6t-
té valas folyamataban egységes és oszthatatlan, nem kezelhet6 szakteriiletenként, ezért
szektorokat ativeld koncepcioval kell rendelkezniink a felnévekvé nemzedékekkel kap-
csolatos teenddkrol. ,,Az allam »latja« 6ket, ha iskolaban vannak — de nem latja 6ket, ha
mellette vagy kiviil; 1atja dket, ha akut betegek — de nem latja 6ket, amikor az egészsé-
giiket kockaztatjak; latja 6ket, ha munkanélkiiliek lettek, de nem latja, amikor munkaval-
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lalasi képességeik hidnyaban csddot mondanak; befogadja dket, ha segitségre szorulnak
és errdl az illetékesek jelzést kapnak — de nem »torédik« veliik, ha jelzés hianyaban nem
keriilnek kapcsolatba a rendszerrel stb.” (részlet a Nemzeti Ifjusdagi Stratégiabol).

Jegyzetek

"It egy lélegzettel probalunk utalni a ,,gyerekkor
halala” névvel illetett jelenségvilagra, s a , késleltetett
felndttkor” tiineteire is, a bioldgiai és a tarsadalmi
érettségi ollo végletes szétnyilasara.

? Miképp az intézményes iskola, illetve a kotelezd
oktatas a 19. szazadban terjedt el Magyarorszagon,
ugy az oktatasrol levalo ifjusagiigy, az iskolan és a
csaladon kiviili szocializacio a 20. szazad terméke.
A masodik vilaghabort utan, de leginkdbb 1968-hoz
kothetben, a gazdasagi-tarsadalmi valtozasok fel-
gyorsulasaval a fejlédéshez legrugalmasabban alkal-
mazkodé fiatalok stilya megnétt. A posztindusztria-
lis tarsadalmakban megjelent az ifjisag mint 6nallo
kategoria és a szabadidé mint 6nallo entitas, illetve
az ezzel foglalkozo elméletek, konstrukciok, gyakor-
latok, vallalkozasok, iparagak.

* Gondoljunk csak a didkok miikedvelé miivészeti
tevékenységének izgalmas torténetére. Az esetek til-
nyomo tobbségében a karizmatikus miivészeti vezetd
(rendezd, karnagy, festdmiivész) rendre — a fiatalos
miivészeti tevékenységet, kifejezésmodot, iizenete-
ket vallalva — konfliktusba keriil az iskola (olykor a
politikai hatalommal egybefonodott, olykor ett6l akar
fliggetlenedd) establishmentjével, s a fiatalok melletti
valasztasa jobbara az iskolabol valo kivonulassal jar.
Szerencsés eset, ha kozmiiveldédési vagy kulturalis
intézmény, szintér készen all a befogadasra, medi-
alasra.

* Néha énfeledten ott is tilalomfat allitottak az isko-
laigazgatok, ahol ez nem is allt jogukban — lasd az
utobbi honapok magyarorszagi didkmozgalmait,
halozatait.

* Holott a vilag ennél sokkal szinesebb, példaul:
sport, turizmus stb.

$ Persze fligg ez attol is, hogy még az oktatasi rend-
szerben részt vevd, 6nallé jovedelemmel nem ren-

delkez6, vagy mar munkaba allt fiatalrél van-e szo.
Ezen valtas-valtozas ugyanis még a fiatalok korében
is alapjaiban alakitja at a fogyasztasi szokasokat.

7 Térténnek probalkozéasok az iskolai éran az iskolai
falakon tallépé fejlesztdi tevékenységek elméleti tar-
gyalasara, de ez sem 1ép tul a hagyomanyos szerepfel-
fogason, megmarad a tanar kozponti szerepe, s nem
nyilik mod a valodi kdzosségi szerepek kialakulasara.
A ,kozosségi iskola” magyar valtozatdban, a Vészi
Janos megjovendolte utopisztikus ,,alfakban” teoreti-
kusan megjelent a hagyomanyos, naiv kozosségi-mii-
velddési szinterek olyan integracidja, amely ,,meg-
drizve szlinteti meg” az iskolat, de a tarsadalmi pra-
xis néhany szigettdl eltekintve nem volt nyitott erre
a megoldasra. Mas oldalrdl tanui lehettiink, ahogy a
totalis bekebelezésre tor6 iskola a gyerekek-serdii-
16k civil vilagat, az uttérészovetséget és a KISZ-t is
benyelte”.

¥ A haznép kozépkori értelmezése szerint a csalad-
ba beletartoztak az egymassal vérségi ¢és fliggbségi
(1) kapcsolatban allok (ur, felesége, gyerekek, ina-
sok, cselédek, rokonok, fattyak, alkalmazottak, segé-
dek, tanoncok, szolgalok, gyerekek), mintegy 14—15
f6. ,,Egy familidhoz szamlaltatnak mindazok, akik
magoknak kiilon nem féznek, egyiitt taplaltatnak
és egy asztalon, kenyéren élnek, akar ezek hazasok
legyenek, akar nem” (1784-7 népszamlalasrol).

’ Nukledris vagy magcsaladnak az a formacio tekint-
hetd, amelybdl barkit ,,elvéve” mar nem beszélhetiink
csaladrol, azaz magcsalad az, ha csak két generacio €1
egylitt, amely egyenesagi leszarmazasi kapcsolatban
van egymassal

10 Fiigg ez attol is, hogy még az oktatasi rendszer-
ben részt vevo, 6nallo jovedelemmel nem rendelkezd,
vagy mar munkaba allt fiatalrél van-e szo. Ezen val-
tas-valtozas ugyanis még a fiatalok korében is alapjai-

ban alakitja at a fogyasztasi szokasokat.
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