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Kezdeti 1épések a modern
magyartanitas felé

Ahogyan azt bevezetd sorai is elore jelzik, a Mi az oka, hogy
Magyarorszagban az irodalomtanitds modernsége labra nem tud
kapni? cimii tanulmdnykotet nem csupdan az Irodalomtanitds

s

Magyar Irodalom- és Kulturatudomdnyi Intézete dltal 2012.
november 23-24-én megrendezelt konferencia anyagdt tartalmazza.
Hanem, egyszeriien szolva, a kényv maga az innovdcio, amely
Jfogalom minden aspektusdt is bemutatja.

2012-ben életre hivott IROM elsdd-
ALeges céljaként azt hatarozta meg,

ogy egybefogja mindazon torekvé-
seket, melyek valamilyen modon tjitonak
szamitanak az irodalomtanitasban. Ezt az
elképzelést a kotet is hiven reprezentalja.
A szakemberek sokszinliségét az alapvetd-
en haromkozponti (Debreceni Egyetem
Magyar Irodalom- és Kulturatudomanyi
Intézet, a szombathelyi Nyugat-magyaror-
szagi Egyetem Esztétikai, Nyelv- és Iroda-
lomtudomanyi Intézete, ELTE Magyar Iro-
dalom- és Kultiratudomanyi Intézet), de
mégis szerteagazo térségekbol érkezod szer-
z6i garda garantdlja, akik koziil ebben a
kotetben a legérdekesebb nézépontok kép-
viseldi kaptak helyet. A kotetben azonban
nem csupan elismert szakemberek publikal-
tak: az egyedi kotetelrendezésben fiatal,
palyakezdésre késziild tanarjeldltek is
helyet kaptak. A gylijtemény ugyanis egy-
fajta junior-szenior technikaval operal: egy
fejezetben a tapasztalt irodalomarok, tana-
rok és szakemberek gondolatai olvashatok
— az el6szo szerint az elméleti nézoponttol
haladva egészen a konkrét tanora-felépité-
sek, gyakorlati orientaltsagu irdsok fel¢ —,
mig a tanulmanyokat tartalmaz6 masodik
részben a leendd tanarok kaptadk meg
ugyanezt a lehetdséget. A konyvet tovabb
szinesiti, hogy a tanulmanyok kozott
egy-egy, a debreceni Medgyessy Ferenc
Gimnazium és Miivészeti Szakkozépiskola
tanuldi készitette képzOmivészeti alkotast
(fotdt, montazst, mazas porcelan szobrot)

126

helyeztek el a szerkesztdk, valamint harom
onallo fejezetet alkotnak a kozépiskolas
korosztaly irodalomhoz valé hozzéaallasat
reprezentalo versek és rovidke novellak.
Ezek koziil szamomra Kozma Luca Levél-
toredék bardtnéemhez — Vialasz Berzsenyi
levéltoredékére cimli miive maradt a leg-
emlékezetesebb. Nem feltétlentil esztétikai
szempontbol, hanem azért, mert ez szoro-
san kapcsolodott a kotetben talalhatd egyik
tanulmanyhoz (Bancsi Arpad és Czimer
Gyorgyi: Csokonai és Berzsenyi tovabb-
élése a kortars magyar irodalomban), igy e
mii altal a gyakorlatban is életre kelt a fiatal
generacio ¢s az irodalom aktudlis viszonya.

A kotetben ugyancsak ez a kapcsolat,
az irodalom és a fiatal generacio talalko-
zasanak aspektusai keriilnek kézéppontba,
hiszen az irodalomtanitasnak elsésorban a
diakok érdekeit kell szolgalnia, valamint
azt, hogy azok irodalomszeretd felndt-
tekké valjanak. Bar a gyljtemény alap-
jat jelentd konferencia kozéppontjaban a
tanarképzés allt, és néhanyan igyekeztek
is szorosabban ehhez a témahoz kapcso-
l6dni hozzaszoélasaikkal, a kotet legna-
gyobb témaja mégis maga a tanitds lett.
Igen széles ez a spektrum: Mohdacsi Agnes
példaul a verstan oktatasara tesz konkrét
javaslatot, Rozman Krist6f pedig perfor-
mansz-alapl tanitasi stratégiat igyekszik
felvazolni.

Debreczeni Attila igy fogalmaz az
Eurépa Radionak adott interjuban: ,,... a
magyartanitasnak, azon beliil is az iroda-




Kritika

lomtanitasnak azon kellene elgondolkoz-
nia, hogyan tud megfelelni az 10j, digita-
lis korszak kihivasainak.” (20. 0.) A kotet
éppen chhez a megvaltozott tudasszerke-
zethez ajanl fel valtozatos alkalmazko-
dasi modokat. Krimin Frigyes az IROM
honlapjénak férumén posztolta (maga a
megszolalas mifaja is emlitésre mélto egy
konferenciakotetben) sajat tanitasi alapja-
it, melyekben a csodaszarvas-rege targya-
lasa soran példaul a Sub Bass Monster-féle
feldolgozas is helyet kaphat, hiszen kie-
melten fontosnak tartja a gyerekek szem-
pontjabol a reflektalt kulturakovetést. Dar-
nai Zsolt pedig azt is bemutatja, hogyan
erdsithetik fel az iskolai tevékenységek a
(lokalis jellegti) irodalmi emlékezethelye-
ket, Darnai csallokozi példajaban Janko
Zoltan koltoi életmiivének tovabbélését.
A kotetbdl kirajzolodd nagyobb volu-
meni, tobb helyen is jelentds, olykor
kozponti szerepet kapo téma a kotele-
z0 olvasmanyok kérdése volt. Bar ez a
problémakor a konferencian nem kapott
akkora nyomatékot, mint a kdtetben, ez az
elmozdulas a nyomtatott anyagban min-
denképpen pozitivan értékelendd. A kote-
lez6 olvasmanyok ugyanis nemcsak a
gyermekek ¢és az irodalom kapcsolatanak
kezdeti 1épéseit hatarozzak meg, hanem a
leendo irodalmarok, irodalomtanarok elo-
képzettségét is. A kotelezé olvasmanyok
problémaja persze tobbréti. A kotet tobb
tanulmanyaban kritikai megjegyzéseket
kapott az NAT (Nemzeti Alaptanterv) és
a Kerettanterv is. Ennek — példaul Hajas
Zsuzsa szerint — az az egyik legnagyobb
hatranya, hogy tul sok anyagot és ismer-
tetendd miivet tartalmaz, melyek leadasa
komoly problémat okozhat tanaroknak,
diakoknak egyarant. Egyben elveszi a sza-
bad ¢s rugalmas valasztas lehetdségét a
tanaroktol, akik igy kevésbé tudnak alkal-
mazkodni az osztalyok egyéni igényeihez,
arculatahoz. A kotelez6 olvasmanyok kér-
déskorét jarja korbe Feny6 D. Gyorgy irasa
is, amely egy tanarokra kevésbé jellemzé
nézbépontot képvisel a kdtelezd szdvegek
milyenségét illetden. O ugyanis nagyfo-
ka rugalmassagot hirdet a kotelezd olvas-
manyokkal kapcsolatban. Megértéssel

fogadja, hogy miért van sziikség A kdszivii
ember fiai vagy mas, a nemzeti identitast
szorosan meghatarozd mivek ismeretére,
ugyanakkor meggy6zden érvel a rovidi-
tések, atiratok, részletek tanitasa mellett,
amivel gyakorlatilag megmenteni kivan-
ja ezeknek az ismereteknek legalabb egy
részét. Tobb tanulmany is kiall azon nézo-
pont mellett, hogy a fiatal generacié kép-
telen végigolvasni egy tobb szaz oldalas
konyvet. Aratdo Laszlo nézdpontja mégis
elgondolkodtato: ,,A masik, amit tapaszta-
lok, és azt gondolom, ezzel szamot kellene
vetnie az irodalomtanitasnak: nem igaz,
hogy nem olvasnak [a mai didkok], hanem
mast olvasnak. Mikdzben egy két-harom-
szaz oldalas kotelezé olvasmanytdl szen-
vednek a gyerekek, hat-nyolcszaz vagy
ezeroldalas sikerkonyveket olvasnak. [...]
jobban kellene figyelni, hogy a gyerekek
mit olvasnak, és abbol is valamit meg
lehetne jeleniteni, akar adok-kapok ala-
pon: én elolvasom, amit Te olvasol, de Te
is olvasd el azt, amire én feltettem az éle-
temet.” (19. 0.)

A kotelez6 olvasmanyok és a tanitan-
do anyagok koriili vitaban helyet kapott a
kortars irodalomnak az oktatasban betol-
tott szerepérdl valo gondolkodas. Tobb
tanulmany szerint a mai magyar oktatas-
ban nem kap helyet a kortars irodalom,
holott egyrészt a kortarsak tanitasa a régi
idékben is bevett szokas volt (21. 0.), mas-
részt pedig az aktualis kdrnyezeti elemek-
re, szituaciokra reflektald szovegek nagy-
ban segithetnék, hogy a gyerekek ne érez-
z¢&k magukat tavol az irodalomtol, illetve
ne csak a halott ir6 legyen szamukra ir6.
Ahogyan azt Varga Bence talaléan megfo-
galmazza: a kortars irodalom hianya egyi-
ke a harom, oktatassal kapcsolatos legfobb
problémanak, az ismeretk6zpontiisag €s
a magaskultara kizarélagossdga mellett
(137-140. 0.).

A kotet ,,szenior” szerzOinek konkrét
technikai felvetései koziil szamomra leg-
inkabb Razman Enikd A projektmodszer
alkalmazasa a kortars novella olvasdsa-
ban és értelmezésében cimi tanulmanya
bizonyult értékesnek, amely egy sajat
projektmodszeres megvalositast vazol fel
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1épésrdl 1épésre. Razman kiall a kortars
irodalom értékképz6 képességei mellett:
tanulmanyaban azt mutatja meg, hogyan
dolgozott ki projektfeladatokat Lazar
Ervin Mosoko Kéztarsasag cimii novella-
jahoz kapcsolodva. Igy, ,,a projektmédszer
segitségével a kiillonbozd képességekkel
rendelkezd didkok egyforman részesiil-
nek az olvasas-befogadas élményébdl”
(77. 0.). A szerz6 — tiikrozve a kotet és
az IROM elveit is — gyermek- és befo-
gadaskdzpontisagot hirdetve a szamara
meglepd reflexiokat is ismerteti: ,,Ugyan-
ugy meglepett a tény, hogy néhanyan a
henteskiilsejii marconak alakjat tartottak
rokonszenvesnek, mert az altaluk latott
akciohésok értékrendszerét képviselik
(erészakossag, sziikszavusag, kegyetlen-
ség, durvasag)” (78. o.)

Razmén Enikd projektjének ,,junior”
megfeleléjeként olvashato Kapusi Agnes
tanulmanya: Tehetséges tanulok felkészi-
tése az Arany Janos Irodalmi Versenyre.
Amellett, hogy szinvonalas és nagyon
részletes bemutatdsat latjuk itt annak,
hogyan mikodik egy szakkor jellegl
versenyfelkészités, a Razman-féle tanul-
many felvetései itt még azzal az érdekes
szemponttal boviilnek, hogy a kihivas és
az Ujdonsag megtapasztaldsa nem csupan
a didkok részérdl volt tapasztalhatd, de
Kapusi Agnes szdmara is oriasi kihivést
jelent, hiszen életében elészor toltotte be
egy versenyre készit0 tanar szerepét. Sze-
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rencsére nem is fél beismerni azt, hogy
kisérleteznie kellett, modszereket kifej-
leszteni, amelyek személyre szabottan
alkalmasak didkjainak a felkésziilésre.

A kotet alapjaul szolgald konferenci-
an éles, szamos nézdpontot felhozd vita
alakult ki a magyartanari szakra jelent-
kezok felvételije kapcsan, amelyben pro
¢és kontra is szerepeltek érvek a szigoru
tanarképzési bemeneti kdvetelmények
felallitasa kapcsan, ez a problémakor a
nyomtatott valtozatban kevésbé korvo-
nalazodott. A kotet azonban ennek hia-
nyaban is sokszin{i és teljes egészet alkot:
A nagyobb Osszefiiggéseket megmutato
elméleti-modszertani reflexidi, valtozatos-
saga, valamint olvasmanyossaga mellett
az is jelent6s elénye, hogy kézikdnyvként
is hasznalhat6 egy-egy tanora vagy éppen
iskolai projekt felépitése soran, s Osszes-
ségében egy modern magyartanari hozza-
allas alapmunkajava valhat.

Bodrogi Ferenc Maté és Finta Gabor (szerk.):
Mi az oka, hogy Magyarorszagban az iroda-
lomtanitas labra nem tud kapni? Savaria Uni-
versity Press, Szombathely. 2013.

Farkas Evelin

Debreceni Egyetem, magyar diszciplinaris
mesterszak, [. évfolyam






