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A Maté-effektus:
a gyengén ¢€s jol olvaso tanulok
jellemzese a tanulas kornyezeti
és affektiv jellemzoi mentén

Az elmult kozel hdarom éuvtized sordan vildgszerte szamos
olvasdskutato szentelt figyelmet az tigynevezett Mdté-effektus
(‘Matthew effect’) vizsgdlatdnak. Bdr az empirikus olvasdskutatds
Huey (1908) munkdssdgdtol datdlt t6bb mint 100 éve alatt
tanulmdnyok egész sora foglalkozik az olvasdsi nehézségekkel és
zavarokkal kiizdo, kiilonbdzo nyelvi hdtterii tanulok kérnyezeti,
affektiv és szociokulturdlis vdltozokkal térténd jellemzésével, a
Jelenséget ezzel a terminologidval Stanovich (1986) azonositotta
eldszor. A Mdté-effekius az Ujszévetség Mdté evangéliumdnak
talentumokrol szolo példabeszédeére utalo metafora. ,Mert annak,
akinek van, meég adnak, hogy béven legyen neki; akinek meg nincs,
attol még amije van is, elveszik” (Mt 25.29).

Stanovich (1986) szerint a Mdté-effektus a gyermek olvasdsfejlodése
sordn fellepo jelenség, amely szerint azok a gyermekek, akik az
olvasdstanulds sordn az olvasds elofuldrait jelento készségek
(részletekert Id. pl. Blomert és Csépe, 2012, Carr és Levy, 1990)
elsajatitdasaban nem érnek el egy kritikus, optimdlis szintet,
nehézséegekbe titkoznek, amikor az olvasdsi képességet a tanulds
szolgdlataba kellene dllitaniuk.

Bevezetés

meg, mikor a folyamat egyik elemében fellép6 hiba kihat a tobbi elem miikodésé-

re is. Azaz az olvasas pszichologiai dimenziojat alkoto készségek hianya befolya-
solja az alkalmazas készségeinek és képességeinek funkcionalasat (a tanulds dimenzioi-
ol és a tudas szervezddésérdl 1d. bévebben Csapo, 2010), illetve meghatarozza az egyén
iskolai palyafutdsat és hétkoznapi életben torténd boldoguldsat (Chall, Jacobs és Bald-
win, 1990). Az olvasas fejlodését a korai teljesitmények kozvetitd mechanizmusokon
keresztiil befolyasoljak. A sikerélmény, a jo osztalyzatok, az osztilyban a tanulmanyi
eredmények alapjan kiépiild dominancia, a tanari dicséretek pozitiv megerdsitésként
motivalnak és jotékonyan formaljak a tanuldi énképet. Mig a gyengén olvasok esetében
az egyre halmoz6dé nehézségek, sorozatos kudarcélmények demotivald hatassal birnak.

ﬁ Maté-effektus az olvasasfejlodés soran tovagyliriz6 interdependenciaként jelenik
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A folyékonyan és pontosan olvas6 gyermekek tobbet olvasnak és igy tobb teriileten tobb
tudashoz és informacidhoz férnek hozza, ¢lményekben gazdagodnak. Mig azok, akik a
dekddolas soran nehézségekbe iitkoznek, elvéve ezzel az iddt és energiat az értelmezd
olvasastol, keriilik az olvasasi szituaciokat, kevesebbet olvasnak (Lonigan, 2006). Kovet-
kezésképpen a kezdeti olvasasteljesitmény kihat mind az atlagosnal gyengébben, mind
az atlagosnal jobban olvasok fejlédésére, egyre szélesebbre nyilik a teljesitményollo,
mikdzben a gyengék felzarkozasi esélyei csokkennek.

A Maté-effektus iizenete egyértelmd, a kutatasokbol azonban kidertil, hogy a jelenség-
nek tobbféle értelmezése van. A kiilonbség — ahogy arra Pfost, Hattie, Dorfler és Artelt
(2014) az elmult 25 év empirikus vizsgalatainak eredményeit szintetizal6 publikacioja-
ban ramutat — altalaban a mért kezdeti olvasasi készségekben és képességekben van, de a
Maté-effektust hasznaljak abszoltt és relativ értelemben is. Az abszolut felfogasok olyan
fejlodésmintazatot irnak le, amelyben a jol olvasok fejlédnek, a gyengébbek teljesitmé-
nye csokken. A relativ megkozelitések a Maté-effektust a fejlodés jellegében, kiillonbsé-
geiben latjak érvényesiilni. Eszerint a fejlédés a jol olvasdk korében nagyobb mérték,
a gyengén olvasok esetében kisebb, esetenként csak marginalis. Jelen tanulmanyban ez
utobbi értelmezésbol indultunk ki.
mekek alkotjak, azaz a teljesitményskala als6 polusan az olvasasnehézséggel kiizd6
gyermekek, mig a felsé poluson a jol teljesitd és tehetséges olvasok foglalnak helyet.
Az olvasasnehézség a fogyatékossagnal és a zavarndl kevésbé sulyos allapot, de gon-
dot jelenthet az oktatasban. ,,Az esetek tobbségében nem taldlunk biologiai érintettséget
bizonyitd adatokat, jol kivehetdek azonban a csaladi és pedagogiai kdrnyezet hianyos-
sagai.” ... ,,A hatranyos helyzet és mas kedvezotlen kornyezeti feltételek a fejlédés
folyamatat lassithatjadk vagy modosithatjak, aminek nyoman a gyermek teljesitménye
tartésan gyenge” (Torda, 2006, 14. o). A tanulok teljesitménye €s szociodkondmiai sta-
tusza kozotti kapcsolattal szamos empirikus tanulmany foglalkozik és az Gsszefliggés
értelmezésére tobb elmélet (pl. emberitdke-elmélet, csaladi stressz modell — 1asd Kertesi
és Kézdi, 2012) sziiletett.

Az iskolai lemaradasok okait vizsgald nemzetkozi szakirodalom alapjan az otthoni neve-
lési kornyezet hianyossagai ,,statisztikailag nagy valoszintiséggel, oksagilag jol indokolha-
td6 mddon alacsony teljesitményhez vezetnek™. [...] ,,A csalad human €s anyagi eréforrasai
egy sor bonyolult, csalddon beliili mechanizmuson keresztiil hatnak a gyermek motivaci-
Ojéra, értelmi és érzelmi fejlédésére” (Kertesi és Keézdi, 2012, 814. o0.). Eredmények bizo-
nyitjak, hogy a szocio6konomiai kiilonbségek egyik megnyilvanulasi formaja a tagra nyilt
teljesitményolld az olvasas-szovegértés teriiletén (OECD, 2010). Az okok koziil mind a
hazai, mind a nemzetkdzi szakirodalom széleskortien foglalkozik a nyelvi fejlédés szocio-
kulturalis megkdzelitésének képviseldi altal hangsulyozott felndtt-gyermek interakciok,
illetve a tarsas tevékenységek szerepével (pl. Gauvain, 2001; Collins, Maccoby, Steinberg,
Hetherington és Bornstein, 2003), hiszen a sziil6-gyermek interakciok jelentik a f6 csator-
nat az olvasas és az irasbeliség alapjainak elsajatitasaban (Pianta, 2004).

A hazai és nemzetkdzi nagymintas szovegértés-vizsgalatok eredményeibol kovet-
keztethetiink a Maté-effektus 1étezésére, azonban még nem keriilt sor az olvasas terii-
letén mutatkoz6 hidnyossagok és elényok hosszu tavi megmaradasanak elemzésére.
A PIRLS-mérések 9—10, az OECD PISA-vizsgalatok 15 éves tanuldkat mérnek, mindkét
vizsgélat szolgaltat adatokat az alacsony és a magas képességszintli tanulok aranyara.
A PIRLS-vizsgalatokban négy képességszintet (alacsony, atlagos, magas, kivald) hata-
roztak meg. A magyar tanuloknak 2001-ben 98, 2006-ban 97, 2011-ben 95 szazaléka érte
el az alacsony szintet, mig a kivaloé szintet a tanulok 10, 14, illetve 12 szazaléka telje-
sitette (Balazsi, Balkanyi, Banfi, Szalay és Szepesi, 2012; Mullis, Martin, Foy ¢és Druc-
ker, 2012). A PISA-vizsgalatokban hat képességszintet hatdroztak meg, és a 2. jelenti a
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szovegertésnek azt a szintjét, amely elengedhetetlen az iskolai feladatok megértéséhez.
A 2. szint alatt teljesiték aranya hazankban az eddigi vizsgalatok soran Iényegesen nem
valtozott: 2000-ben 22,7 szazalék, 2012-ben 19,7 szazalék volt. A kivald, 5. szinten vagy
felette teljesitOk ardnya a 2012-es vizsgalatban 5,6 szazalék volt (Baldzsi, Ostorics, Sza-
lay, Szepesi és Vadasz, 2013).

A hattérkérddivekkel felvett adatok jelezték, hogy hazankban az atlagosnal nagyobb
hatassal van a csaladi hattér az olvasasi teljesitményekre (Baldzsi és mtsai, 2012), de
részletesen nem ismert, hogy milyen hattérvaltozok mentén jellemezhetdk az olvasas-
teljesitmény-spektrum két végén elhelyezkedd csoportok. Jelen tanulmany longitudinalis
kontextusban elemzi a tanuldk formalis oktatds alatt végbemend olvasasi ontogenezi-
sének affektiv és kornyezeti hatterét. Célja (1) annak vizsgalata, hogy kimutathaté-¢ a
Maté-effektus a hazai altalanos iskolai tanulok olvasasteljesitményében, valamint (2) a
gyengén és jol olvaso tanulok tanulassal dsszefiiggd kdrnyezeti paramétereinek ¢s affek-
tiv sajatsagainak feltarasa.

A minta jellemz6i

Az elemzésbe bevont minta a Szegedi Iskolai Longitudinalis Program 2003 és 2009
kozott gylijtott adatbazisabol szarmazik (Csapo, 2014). A tobb mint 4 000 fés mintabol
azokat a tanuldkat valasztottuk ki, akikrdl minden, az elemzésekben felhasznalt valto-
zo6hoz tartozé adat rendelkezésre allt. A szlikités nem valtoztatta meg a 1ényeges para-
métereket (1. tdblazat), a kialakult 2 645 f6s mintaban a fiuk aranya 50,1 szazalék, az
ovodaban eltoltott id6 atlagosan 4,3 év, az atlagos életkor iskolakezdéskor 7,2 év.

1. tablazat. A minta jellemzdi

Viltozth Teljes minta Az elemzés
altozo, s
4. évfolyam 6. évfolyam mintaja

Elemszam (f6) 4027 4079 2645
Fiuk aranya (%) 51,7 50,9 51,0
Ovodaban toltott id6 (év) 4,1 4,1 43
Atlagos ¢életkor a beiskolazaskor (év) 7,2 7,2 7,2

Meéroeszkozok

Olvasdstesztek

A tanuldk szovegértésének fejlettségét a hazai €s a nemzetkdzi nagymintas vizsgala-
tok gyakorlatdban hasznalt méréeszk6zokhoz hasonlo, papir alapt tesztekkel mértiik
negyedik és hatodik évfolyamon. A tesztek jellemzdit a 2. tablazat mutatja. A negyedik
évfolyamos olvasasteszt négy szubtesztet tartalmazott: két folyamatos, egy nem folya-
matos ¢és egy kevert formatumu szoveget. Az egyik folyamatos szoveg tipusa elbeszéld
(22 item), a masiké leird (29 item). Az elbesz¢ld szubteszt (mese) horgonyként szerepel
a két mérési pont kdzott. A nem folyamatos szoveg feladatai harom termékismertetd cim-
kéhez kapcsolodnak (18 item), a kevert szovegben (két tarsasjaték szabalyanak leirdsa)
a folyamatos szovegforma kiegésziil a termék jellemzdinek felsorolasaval (16 item).
Mindkét folyamatos szubteszt kontextusa személyes, mig a nem folyamatos és a kevert
szovegeké nyilvanos.

Keét évvel késobb, a hatodik évfolyamon a szovegértést harom szubteszttel, két folya-
matos ¢és egy nem folyamatos formaju szoveggel mértiik. Az egyik folyamatos szoveg
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a negyedik évfolyamon is hasznalt elbesz¢ld tipusu horgony szubteszt, mig a masik egy
torténelmi leird széveg (17 item). A nem-folyamatos szoveg (29 item) tablazattal, tér-
képpel és diagrammal kozol természettudomanyos informaciokat. Mindkét folyamatos
szubteszt kontextusa személyes, mig a nem-folyamatos szévegé nyilvanos.

A szubtesztek jellege mindkét évfolyamon megegyezik, zart és nyitott feladatokat egy-
arant tartalmaznak, ugyanazt a konstruktumot mérik. A kognitiv dimenziot a szubtesztek
az informacio-visszakeresés és az értelmezés miveleti szinteken mérik. Mindkét olva-
sasteszt megbizhatoan mikodik, reliabilitdisuk megfelel az elvarasoknak (Cronbach-a
4. évfolyam: 0,93; 6. évfolyam: 0,89).

2. tablazat. Az olvasdastesztek paraméterei

Szovegparaméterek Itemszam
, o . 4. évfolyam 6. évfolyam
Formatum Tipus Kontextus (86) (68)
Elbesz¢l6 (horgony) Személyes 22 22
Folyamatos — -
Leiro Személyes 29 17
Nem folyamatos Ismertetd Nyilvanos 19 29
Kevert Leiro Nyilvanos 16 -
Hattérkérdoiv

Az olvasasi teljesitményt befolyasold tényezok feltarasa a PISA-vizsgalatokban és az
Orszagos kompetenciamérésben hasznaltakhoz hasonlo kérdéivvel tortént. Informaciot
gyljtottiink a tanulok személyi adatairol (nem, €letkor, 6vodaban eltdltott ido), a sziilok
iskolai végzettségérdl, a csaldd anyagi helyzetérdl (lakaskoriilmények, személyautok,
mobiltelefonok, televizidk, szamitogépek szama), szabadidds (muzeum, kiallitas, szin-
haz, mozi latogatasa, kirandulas, sport) és tanulast tamogatd tevékenységérdl (sziiloi
segitség az otthoni tanulasban, az iskolaban torténtek és az olvasasi élmények megbe-
szélése). Tovabba megkérdeztiik azt is, hogy kik vesznek részt iskolai korrepetalason és
fejleszto foglalkozason.

A kérdések masik csoportja a tanuldk pszicholdgiai sajatsagaira vonatkozott. Kivan-
csiak voltunk arra, hogy a tanuldk a tanulmanyi eredménytik alapjdn hogyan itélik meg
onmagukat, az osztalyban elfoglalt helytiket, milyen tovabbtanulasi terveik vannak.

A méréeszkoz valtozoi kozott dichotom és Likert-tipusu egyarant eléfordul. A sziilok
iskolai végzettségét hatfokt rangskalaval irtuk le: (1) nincs iskolai végzettsége, (2) alta-
lanos iskola, (3) szakiskola, (4) érettségi, (5) féiskola, (6) egyetem.

Eljarasok
Az adatfelvétel

Az olvasastesztek felvételére 2007 és 2009 tavaszan, a kérdoiv kitoltésére 2010 Oszén
kijelolt tanorakon, az osztalyokat tanitd pedagdgusok, helyi mérébiztosok feliigyeletével
tortént. Az olvasastesztek kitdltésére 40, a kérdéivére 25—30 perc allt rendelkezésre. Az
adatfelvétel teljes osztalyokban tortént, a mérés idopontjaban hianyzo tanulok adatainak
potlasara nem keriilt sor.
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Az adatelemzés modszerei

A gyengén ¢és a jol olvasok jellemzésére, az olvasasteljesitménytiket befolyasold ténye-
z0k elemzésére az alapstatisztikai eljarasok mellett logisztikus regressziot végeztiink.
A hipotézis-vizsgalatok kétmintas t-probaval vagy Mann—Whitney-probaval torténtek.

A két mérési pontban felvett olvasastesztek eredményeinek Osszehasonlitasahoz
kozos képességskalat képeztiink a horgonyitemek segitségével. Az adatok skalazasahoz
a Rasch-modellt alkalmaztuk. Rogzitettiik a horgonyitemek negyedik évfolyamos item-
nehézségét, és elemeztiik a képességszintek valtozasat a negyedik és a hatodik évfolyam
kozott. A modellben az item- €s a 1épésparaméterek, valamint a nem szerepeltek. A dia-
kok képességszintjének meghatarozasahoz WLE (Weighted Likelihood Estimation) érté-
keket hasznaltunk.

A képességparaméterek alapjan alakitottuk ki a gyengén és a jol olvasok kategoriait.
A tanuldkat mindkét évfolyamon képességparamétereik alapjan kvartilisekbe soroltuk.
A két évfolyam kvartiliseit egymasra vonatkoztattuk, és meghataroztuk azokat a tanulo-
kat, akik mindkét évfolyamon megdrizték a kvartilisiiket. A negyedik és a hatodik évfo-
lyamon is az els6 kvartilisbe kertilt tanulokat tekintjiikk gyengén, a negyedik kvartilisbe
soroltakat jol olvasoknak.

A gyengén ¢€s a jol olvasok csoportjat a hattérkérdéiv valtozoi segitségével alapstatisz-
tikai mutatokkal jellemeztiik. Az &sszefiiggés-elemzésben a kérdéiv valtozoibol képzett
faktorokat hasznaltuk. A faktoranalizisben (KMO-mutato: 0,76; Bartlett-teszt: 11063,763,
p<0,001; a megmagyarazott variancia: 57,4 szazalék) a kovetkezd hét faktort kaptuk: (1)
gazdasagi téke (mobiltelefonok, telefonok, szamitogépek és személyautok szama, otthoni
internet-hozzaférés); (2) lakhatasi koriilmények (lako- és fiirdoszobak, egy lakasban ¢l6k
szama); (3) csalad szabadidds tevékenysége (a csalad egyiitt kirandul, sportol, kiallitast
latogat, mizeumba, szinhazba, moziba, koncertre megy); (4) csalad tanulast tdmogatd
aktivitasa (sziilok kozremiikddése az otthoni tanuldsban, az iskolai események és a tanu-
16k olvasmanyainak megbeszélése); (5) iskolai felzarkoztatd programok (korrepetalason,
fejleszté foglalkozason vald részvétel); (6) tanulasi énkép és motivacio (milyen tanulo-
nak tartja magat, milyen tanulonak szamit az osztalyban, tovabbtanulasi szandék); (7)
osztalyban elfoglalt statusz (baratok szama az osztalyban, népszerliség az osztalyban).

A gyengén és a jol olvaso tanuldkat az anya €s az apa iskolai végzettsége mellett egy
képzett valtozdval, a sziilok végzettségével is jellemeztiik. Ezt a valtozot az ausztral nem-
zeti mérésekben alkalmazott modszert (Data Standards Manual, 2012) kovetve képez-
tiik. A tanulokat a magasabb iskolai végzettségii sziil6 szerint soroltuk 6t kategdriaba: (1)
egyik sziilonek sincs iskolai végzettsége; legalabb az egyik sziilének van (2) altalanos
iskolai, (3) szakiskolai, (4) érettségit add kozépiskolai, (5) fels6foku végzettsége. Az
Osszefiiggés-elemzésekben a szociodkondmiai statusz indikatoraként ezt a valtozot hasz-
naltuk.

Eredmények
Olvasasi teljesitmények a teljes teszten és a horgonyitemeken

A teljes olvasasteszten a tanuldk atlagos teljesitménye a negyedik évfolyamon 65,3
szdzalékpont (szoras: 15,5 szazalékpont), mig a hatodik évfolyamon 75,1 szézalékpont
(széras: 12,7 szazalékpont). A horgonyitemeken a hatodik évfolyamon a tanuldk jobban
teljesitettek (atlag: 79,2 szazalék, szoras: 14,9 szazalék) mint két évvel korabban (atlag:
75,6 szazalék, szoras: 14,8 szazalék), a fejlédés szignifikans (t=-11,270, p<0,001).

A teljes teszten nyujtott olvasasi teljesitményrdl és annak valtozasar6l pontosabb
képet ad a kozos képességskala. Az adatok szerint a hatodik évfolyamon a teljes tesztre
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szamitott atlagos képességszint (atlag: 1,802, szoras: 0,754) magasabb, mint a negyedik
évfolyamon (atlag: 0,865, szoras: 0,908), a kiilonbség szignifikans (t=-67,072, p<0,001).
A két évfolyam képességparaméterek szerinti kvartiliseit egymasra vonatkoztatva a
minta 45,9 szazaléka minkét évfolyamon ugyanabban a kvartilisben maradt, 27,3 sza-
zaléka magasabb, 26,8 szazaléka alacsonyabb kvartilisbe kertiilt (3. tablazat). A minta
15,9 szazaléka mindkét évfolyamon az elsé kvartilisben talalhato, az elemzésben ezeket
a tanulokat tekintjiik gyengén olvasonak. A minta 12,1 szazaléka mindkét évfolyamon a
negyedik kvartilisbe tartozik, 6k a jol olvasok.

3. tablazat. A képességszintek atrendezédése kvartilisek szerint a 4. és a 6. évfolyamon

a 6. évjlg)lt)(/l:rbrlz?nk;}(z,-%;csgzgi képest N (f) Gyakorisdg (%)

Q1 (gyengén olvasok) 421 15,9

Q2 299 9,8
Azonos

Q3 215 8,1

Q4 (jol olvasok) 320 12,1
Magasabb 721 27,3
Alacsonyabb 709 26,8
Teljes minta 2645 100,0

A 4. évfolyamon a gyengén ¢€s a jol olvasok kozott a teljesitménykiilonbség a teljes tesz-
ten 41,8 szazalék, a horgonyitemeken 26,5 szazalék, mig a hatodik évfolyamon 33,1 sza-
zalék, illetve 28,7 szazalék (4. tablazat). A horgonyitemeken csak a jol olvasok mutatnak
szignifikans fejlédést (t=-8,942, p<0,000), 3,9 szazalékponttal teljesitettek jobban, mint
két évvel korabban.

4. tablazat. A tanulok olvasdasteljesitménye a teljes teszten és a horgonyitemeken

. , Teljes teszt Horgonyitemek
Minta Evfolyam - - ;
Atlag (%op) Szords (%op) Atlag (%op) Szorads (%op)
Teljes 4. 65,3 15,5 75,6 14,8
(N=2645) 6. 75,1 12,7 79,2 14,9
Gyengén olvasok 4. 42,1 9,8 59,9 16,8
(N=421) 6. 55,9 10,3 61,6 18,3
161 olvasdk 4. 83,9 4,5 86,4 6,7
(N=320) 6. 89,0 3,1 90,3 54

A tanuldas kornyezeti feltételei a gyengén és jol olvaso tanulok kiorében

A masodik kutatasi kérdés megvalaszolasahoz azokat a kornyezeti tényezdket elemez-
ziik, amelyek a kutatasok szerint dsszefiiggésben lehetnek az olvasasteljesitménnyel.
A két részmintat az 6vodaban eltoltott id6, a sziil6k iskolai végzettsége és a tanulok
szociokulturalis hatterét leir6 valtozok segitségével hasonlitjuk dssze.
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Ovodéban eltsltott idd

A gyengén olvaso tanulok szignifikansan (t=-4,824, p<0,001) rovidebb ideig jartak évo-
daba (atlag: 4,1 év, szoras: 1,0), mint jol olvasoé tarsaik (atlag: 4,4 év, szorés: 0,8). A két
részmintaban kozel azonos azoknak az aranya, akik harom évig jartak dvodaba (gyen-
gén olvasok: 34,7 szazalék, jol olvasok: 33,8 szazalék). Ugyanakkor a gyengén olvasok
kozott tobb mint haromszor magasabb azoknak az aranya, akik legfeljebb egy évig jartak
6vodaba (gyengén olvasok: 8,3 szazalék, jol olvasok: 2,5 szazalék). Mindkét csoportra
jellemzd, hogy a tanuldk jelentds része tobb mint harom évet toltdtt ebben a nevelési
intézményben (gyengén olvasok 43,0 szazaléka, a jol olvasok 57,5 szazaléka).

A sziil6k iskolai végzettsége

A sziilok iskolazottsagat elemezve a két csoport kdzott szignifikans kiilonbség tapasztal-
hat6 (z=-12,515, p<0,001). A gyengén olvasok sziileinek kozel kétharmada nem rendel-
kezik érettségivel (anya: 57,0 szazalék, apa: 66,3 szazalék), mig ez az arany a jol olvasok
korében 1ényegesen alacsonyabb (anya: 22,2 szazalék, apa: 31,3 szazalék). A foiskolat
vagy egyetemet végzett szlilok aranya joval alacsonyabb a gyengén olvasoknal (anya:
7,6 szazalék, apa: 6,2 szazalék), mint a jol olvasok részmintdjaban (anya: 37,8 szazalék,
apa: 31,3 szazalék).

A sziil6k iskolai végzettségét kozos skalan elemezve is szignifikans a kiilonbség.
Azoknak a tanuloknak az aranya, akiknél legalabb az egyik sziil6 elvégezte az altalanos
iskolat, a gyengén olvasok korében 13,5 szazalék, a jol olvasoknal 0,6 szazalék. A fel-
sofoku végzettséget tekintve az adatok alapjan forditott kép rajzolodik ki: legalabb az
egyik sziil6 diplomas a jol olvasok 45,3 szazalékanal, mig a gyengén olvasok 10,2 sza-
zalékanal.

A csalad gazdasagi statuszanak jellemzoéi

A csalad gazdasagi statuszat leird valtozok elemzése jelzi, hogy a gyengén olvasé
tanulok szerényebb hattérrel rendelkeznek, mint jol olvasd tarsaik. A gyengén olvasok
kozott alacsonyabb a csalddban talalhaté mobiltelefonok (gyengén olvasok: atlag=2.8,
szoras=0,5; jol olvasok: atlag=2,9, szoras=0,2), szamitogépek (gyengén olvasok:
atlag=1,4, szoras=0,8; jol olvasok: atlag=1,8, sz6ras=0,8), autok szama (gyengén
olvasok: atlag=0,9, szoras=0,8; jol olvasok: atlag=1,2, szoras=0,8). Kevésbé jellem-
z0, hogy rendelkezik-e a csalad otthoni internet-hozzaféréssel (gyengén olvasok:
atlag=0,7, sz6ras=0,5; jol olvasok: atlag=0,9, sz6ras=0,2). A két csoport a televiziok
szamanak kivételével (gyengén olvasok: atlag=2,3 szoéras=0,7; jol olvasok: atlag=2,3,
szoras=0,7) minden vizsgalt gazdasagi valtozo esetében szignifikansan kiilonbozik
egymastol (mobiltelefonok szama: z=-4,440, p<0,001; televiziok szama: z=-0,122,
p=0,903; szamitdégépek szama: z=-6,735, p<0,001; autdk szama: z=-5,340, p<0,001;
otthoni internetkapcsolat: z=-7,471, p<0,001).

Az adatok azt mutatjak, hogy a gyengén olvasok lakhatasi koriilményei altalaban
rosszabbak, mint a jol olvasdké. A gyengén olvasd tanuldk csaldadjdban atlagosan tobb
mint négyen élnek (atlag=4,6, szoras=1,3), tobbségiikben haromszobas (atlag=3,2, szo6-
ras=1,3), egy fiirdészobaval rendelkez6 (atlag=1,2, szoras=0,6) lakasban. Ugyanezek
az adatok a jol olvasok csaladjaban a kovetkezéképpen alakulnak: az egy lakasban
¢lok szama: atlag=4,1, széras=1,0; szobak szama: atlag=3,6, szords=1,3; flirdészobak
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szama: atlag=1,4, szoras=0,5. A két csoport mindharom valtozo esetében szignifikansan
kiilonbozik (egy lakdsban €16k szama: z=-5,337, p<0,001, lakdszobak szama: z=-6,026,
p<0,001, firddszobak szama: z=-5,124, p<0,001).

A csalad szabadidés tevékenysége

A csaladi szabadidds tevékenységeket vizsgalva elmondhato, hogy a kulturalis jelle-
gl programok szama minkét csoport esetében altalaban alacsony. A gyengén olvasok
72,0 szazaléka soha nem latogat a csaladjaval mizeumot vagy kidllitast; 48,0 szazaléka
egyaltalan nem jar szinhazba vagy moziba; 40,9 szdzalé¢ka nem megy kirandulni és 47,7
szazaléka nem sportol a csaladjaval. Ugyanezek az adatok a jol olvasok esetében: 53,3
szazalék, 37,2 szazalék, 20,3 szazalék és 47,5 szazalék. A csalad szabadidGds, kulturalis
aktivitasat tekintve a két részminta kozott csak a muzeum- és a kiallitas-latogatas gya-
korisagaban kaptunk szignifikans kiilonbséget a jol olvasok javara (miizeum, kiallitas
latogatasa: z=-4,419, p<0,001; szinhazba, moziba jaras: z=-1,132, p=0,257; kirandulas:
7z=-0,339, p=0,690; sportolas: z=0,644, p=0,519).

A tanulds tdmogatasa a csaladban és az iskolaban

Az adatok szerint a gyengén olvasok 36,3 szazalékanak, mig a jol olvasdk 16,7 szazalé-
kanak sziilei segitenek minden nap vagy szinte minden nap a hazi feladat elkészitésében.
Napi rendszerességgel a gyengén olvasok 47,7 szazaléka, a jol olvasok 65,9 szazaléka
beszélget csaladjaval az iskolai dolgokrol. A tanuld olvasmanyair6l soha nem beszélget
a csalad a gyengén olvasok 43,5 és a jol olvasok 36,6 szazalékanal; erre napi rendsze-
rességgel a gyengén olvasok 10,7, a jol olvasok 7,5 szazalékanal keriil sor. Ez utobbi
valtoz6 esetében a két csoport kozott nincs szignifikans kiillonbség (z=0,559, p=0,576).
Szignifikans kiilonbség az otthoni tanulds tdmogatasaban a gyengén olvasok (z=-5,741,
p<0,001), mig az iskolai torténések megbeszélésében a jol olvasok javara mutathatd ki
(z=-5,124, p<0,001).

Az iskolai felzarkoztatd programokban vald részvétel aranyaban is szignifikans a
kiilonbség a két csoport kozott (korrepetalas: z=-9,528, p<0,001; fejlesztd foglalkozas:
z=-5,113, p<0,001). A gyengén olvasok lényegesen nagyobb aranyban (52,9 szazalék)
jarnak korrepetédlasra, mint a jol olvasok (18,5 szazalék). Fejleszté foglalkozason a gyen-
gén olvasok 38,8, a jol olvasok 16,6 szazaléka vesz részt az iskolaban. A két csoport
kozotti kiillonbségek mindkét valtozo esetében szignifikansak.

A gyengén és jol olvaso tanulok néhany affektiv jellemzdje

A gyengén ¢s jol olvasd tanulokat pszichologiai sajatsagaik alapjan is jellemezzik a
kovetkez6 6t valtozo bevonasaval: (1) tovabbtanulasi szandék, (2) milyen tanulonak tart-
ja magat, megitélése szerint (3) milyen tanulonak szamit az osztalyaban, (4) mennyire
kedvelik és (5) mennyi baratja van az osztalyban.

Az adatok azt mutatjak, hogy a gyengén olvasdk szignifikansan kevésbé motivaltak
(z=-17,596, p<0,001) a tovabbtanulasban, a magasabb iskolai végzettség megszerzésé-
ben. A gyengén olvasok 33,7 szazaléka nem akar érettségizni: 31,1 szazalékuk szeretne
szakmat szerezni, 2,6 szazalékuk pedig ugy nyilatkozott, hogy amint lehet, befejezné az
iskolat. Ezzel szemben a jol olvasok kdzott nincs olyan tanulo, aki ne akarna legalabb
érettségizni. A gyengén olvasok 12,8 szazaléka, a jol olvasok 80,8 szazaléka tervezi dip-
loma megszerzését.
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A tanulmanyi teljesitményrdl alkotott véleményekbdl az deriil ki, hogy Iényegesen
tobb gyengén olvasé (27,1 szazalék) tartja magat gyenge vagy nagyon gyenge tanulonak
(a jol olvasokndl ez az arany 0,6 szazalék), és 1ényegesen kevesebb azoknak az aranya
(11,42 szazalék), akik ugy vélekednek, hogy jo vagy nagyon jo tanulok (a jol olvasoknal
ez 84,4 szazalék).

A tanulmanyi eredmény alapjan elfoglalt osztalystatuszt tekintve a gyengén olva-
sok 33,3 szazaléka, a jol olvasok 2,2 szazaléka gondolja magarol, hogy nem szamit jo
tanulonak az osztalyban. A gyengén olvasok kozott magasabb azoknak az aranya (12,1
szazalék), akik ugy vélik, hogy az osztalytarsaik nem kedvelik dket (jol olvasoknal: 4,4
szazalék), és kevesebb (18,5 szazalék) azoke, akit kedvelnek (jol olvasdknal: 25,0 szaza-
1€k). A gyengén olvasok 41,6 szazaléka, a jol olvasok 50,9 szazaléka szerint sok baratja
van az osztalyban.

A két tanulocsoport véleménye mind a négy valtozo esetében szignifikansan kiilon-
bozik (milyen tanulénak tartja magat: t=-25,252, p<0,001; milyen tanulénak szamit az
osztalyban: t=-22,450, p<0,001; kedveltség: t=-6,185, p<0,001; baratok szama: t=-3,556,
p<0,001).

A gyengén és a jol olvasok kozotti kiilonbségek a faktorok mentén

Az eddig bemutatott eredményekbdl kitlinik, hogy a gyengén és jol olvasok szamos alta-
lunk vizsgalt jellemzdben kiilonboznek. A faktorokndl azonban ez a kiilonbség mar csak
néhany esetben jelentkezik. A képzett valtozok koziil harom mutat szignifikans kiilonbsé-
get a két csoport kozott: a tanulasi énkép és motivacié (t=-30,875, p<0,001), a gazdasagi
toke (t=-5,531, p<0,001) valtozok értéke a jol olvasok, mig az iskolai felzarkoztatd progra-
mok (t=-6,060, p<0,001) értéke a gyengén olvasok kdrében magasabb.

A gyengén, illetve jol olvaso kategoriaba keriilést befolydsolo tényezok

Logisztikus regresszioval elemeztiik, hogy valtozoink koziil melyek és milyen mérték-
ben magyarazzak, hogy egy tanul6 a gyengén vagy a jol olvasok csoportjaba tartozik-e.
Két elemzést végeztiink, az egyik esetben a fiiggd valt6zo a gyengén, a masikban a jol
6vodaban eltoltott 1d6, a sziildk iskolazottsaga és a hét faktor szerepelt. A Wald-féle
y2-statisztika (a béta (B) és a standard hiba hanyadosanak négyzete) szerint a modell
mindkét esetben szignifikans (gyengén olvasok: y%:  441,152; p<0,000; jol olvasok:
¥2: 391,540, p<0,000).

A gyengén vagy a jol olvasok kozé tartozas variancidjat mindkét modellben a valtozok
koziil a tanulasi énkép és motivacio, a gazdasagi téke, az iskolai felzarkoztatd programok
és a sziilok iskolai végzettsége magyarazza (5. tiblazat). A Nagelkerke-féle R?a gyengén
olvasoknal 26,3 szazalék, a jol olvasoknal 26,4 szazalék. A logisztikus regresszios elem-
z¢s legfontosabb adata az esélyhanyados (Exp(B), amely megmutatja, hogy hanyszorosa-
ra nd a csoportba keriilés esélye, ha az adott valtozo értéke egységnyivel nd). A gyengén
olvasoknal legnagyobb esélyhanyadosa az iskolai felzarko6ztatod programok valtozonak, a
legkisebb esélyhdnyadosa pedig a tanulasi énkép €s motivacid valtozonak van. Az esély-
hanyados értéke alapjan az iskolai felzarkoztatd programok valtozo értékének egységnyi
novekedése esetén 1,4-szeresével nd a gyenge olvaso kategériaba valo tartozas esélye.
Ezzel szemben, ha a tanulasi énkép és motivacid valtozé értéke csdkken egy egységgel,
a gyenge olvasd kategoriaba vald tartozas valdsziniisége kozel harmadaval nagyobb, a
gazdasagi tOke esetében hetednyi, a sziilé iskoldzottsaga esetében nyolcadnyi a hatés.
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5. tablazat. Logisztikus regresszio

Fiiggd valtozok

Fiiggetlen valtozok Gyengén olvaso Jol olvaso

B Wald Sig. Exp(B) B Wald Sig. Exp(B)

Tanulasi énkép és moti-

-1,116 | 210,252 | 0,000 | 0,328 1,219 | 210,083 | 0,000 | 3,383
vacio

Gazdasagi téke 0,285 25,616 | 0,000 | 0,752 0,195 5,503 | 0,019 | 1,215

Iskolai felzarkoztato prog-

0,360 43,006 | 0,000 | 1,433 -0,300 16,268 | 0,000 | 0,741
ramok

Sziilok iskolai végzettsége | —0,202 6,883 | 0,009 | 0,817 0,234 6,531 | 0,011 | 1,263

A csalad szabadidds tevé-

¢ 0,071 1,553 | 0213 | 1,073 | 0,137 | 3,699 | 0,054 | 0,872
kenysége
Osztalyban elfoglalt statusz | —0,102 | 3204 | 0,073 | 0,903 0,030 | 0,198 | 0,657 | 1,031
Lakhatési koriilmények 0,049 | 0,692| 0406 | 1,050 | —0,071 1,084 | 0,298 | 0,932
A sziilok tanuldst tamogatd | 043 | sg3 | 0445 | 1,044 | —0,022 | 0,100| 0,752 | 0,978
tevékenysége
Ovodaban eltsltott idé 0,092 | 2,173 | 0,140 | 0,912 | 0,143 | 3,049 | 0,081 | 1,154

Az eredmények azt mutatjak, hogy minél alacsonyabb a tanul6 tanulasi énképe és tanula-
si motivacidja, minél kedvezétlenebb gazdasagi statuszu csalddban ¢él, minél alacsonyabb
sziileinek iskolai végzettsége és minél inkabb jellemzd ra, hogy korrepetalasra jar, annal
nagyobb a valdsziniisége, hogy gyenge olvasd. A jo olvasok csoportjarol ennek az ellen-
kez6je mondato el.

Osszegzés

A szdvegértés teszten nyujtott eredmények alapjan elmondhat6, hogy a teljes mintat
tekintve a tanuldk teljesitménye a két vizsgalt évfolyam kozott szignifikansan javult.
A hatodik évfolyamon mért atlagos képességszint magasabb, mint a 4. évfolyamon.
A képességszintek szerinti elemzés azonban ennél arnyaltabb képet mutat. A tanulok
képességparaméterei alapjan kialakitott és a két mérési pontban egymasra vonatkoztatott
kvartilisek jelzik, hogy a tanulok 15,9 szazaléka tartozik a gyengén, mig 12,1 szazalé-
ka a jol olvasdk csoportjaba. A horgonyitemeken kapott adatok alapjan latszik, hogy
a gyengén olvasok olvasasteljesitménye két év alatt nem javult, a Maté-effektus hazai
kontextusban is kimutathato.

Eredményeink dsszhangban vannak a nemzetkdzi nagymintas, keresztmetszeti méré-
sek adataival, melyek az 1970-es évek ota tijra €s Ujra jelzik, hogy a magyar tanulok
jelentds hanyada kiizd olvasasi nehézséggel. Ez a képességbeli hidtus a longitudinalis
vizsgélatban részt vevd tanuldi populdcion is kimutathatd. A tanulok kozel 16 szazalé-
kanal ez nem atmeneti allapotot jelent, hanem az egyén iskolai palyafutasat végigkiséro,
kumulaloédo, gorgetett problémat. Mivel a szovegértés alapvetd szerepet jatszik minden
gyermek fejlédésében, az e teriileten torténd lemaradas nemcsak az altalanos €s a kozép-
iskolai teljesitményiiket befolyasolja, hanem meghatarozza a mindennapi ¢életben vald
boldogulésukat, illetve sikerességiiket is. Azaz az e teriileten elért jo teljesitmény alap-
feltétele a tovabbhaladasnak, mig az alacsony teljesitmény gyakorlatilag minden mas
teriiletre kedvezdtlen hatassal van.

A gyengén ¢€s jol olvasoknak a tanulds kornyezeti feltételei mentén torténd jellemzése
jol kdrvonalazza a teljesitményolld két végén elhelyezkedd tanulok kozotti gazdasagi,
targyi és csaladi tAmogatd kdrnyezet kiilonbségeit. Bar mindkét csoportban a tanulok
tobbsége harom évnél hosszabb ideig jart 6vodaba, a gyengén olvasdk korében tobb
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mint haromszor nagyobb azoknak az aranya, akik legfeljebb egy kotelezd évet toltottek a
kozoktatas elsé szakaszaban. Az egyik legszembetinbb kiilonbség — mas kutatasokhoz
hasonldan — a két csoport kozott a sziilok iskolazottsagaban mutatkozik. A gyengén olva-

Eredményeink dsszhangban
vannak a nemzetkézi nagymin-
tds, keresztmetszeti meréesek
adataival, melyek az 1970-es
évek ota tijra és tjra jelzik, hogy
a magyar tanulok jelentds
hdanyada kiizd olvasdsi nehéz-
séggel. Ez a képességbeli hictus
a longitudindlis vizsgdlatban
részt vevo tanuloi populdcion is
kimutathato. A tanulok kozel 16
szdazalékdndl ez nem dtmeneti
dllapotot jelent, hanem az
egyén iskolai pdlyafutdsdt végig-
kisero, kumuldlodo, gorgetett
problemdt. Mivel a szovegeértés
alapvetd szerepet jatszik min-
den gyermek fejlodéseben, az e
tertileten torténd lemaradcds
nemcsak az dltaldnos és a
kozepiskolai teljesitmenyiiket
befolydsolja, hanem meghatd-
rozza a mindennapi életben
valo boldoguldsukat, illetve sike-
rességtiket is. Azaz az e teriile-
ten elert jo teljesitmeény alapfel-
tétele a tovdabbhaladdsnak, mig
az alacsony teljesitmeény gyakor-
latilag minden mds teriiletre
kedvezotlen hatdssal van.

sok korében tobb mint hisszor magasabb
azok aranya, ahol csak az egyik sziil§ ren-
delkezik iskolai (8 altalanos) végzettséggel,
ugyanakkor négy ¢és félszer kevesebb ebben
a csoportban a legalabb egy diploméaval ren-
delkezé sziilok aranya.

A targyi feltételeket vizsgalva a két cso-
port kozott nincs szignifikans kiilonbség
olyan, ma mar széles korben elterjedt alta-
lanos hasznalati cikk esetében, mint a tele-
vizidok szama. A tanulds infokommunika-
cios feltételei és lehetdsége szempontjabol
fontos eszkdzokben kisebb, de szignifikans
kiilonbségek vannak a két csoport kozott.
A legnagyobb eltérést az egy haztartasra
esd szamitogépek szamaban mutattuk ki.
A lakhatasi feltételeket tekintve elmondhato,
hogy a gyengén olvasok koriilményei szeré-
nyebbek, mint a jol olvaso tarsaiké.

A csaladi szabadidds tevékenységek gya-
korisagat tekintve a jol és a gyengén olvasok
kozott a szinhaz és kiallitas latogatasaban
tapasztalhato kiilonbség. Utobbiak Iényege-
sen kevesebbszer vesznek részt ezekben a
kulturalis t6két potencidlisan gyarapito tevé-
kenységekben. Ezzel szemben a kzds sport
esetében csak minimalis eltérés van a két
csoport kozott. Ez arra enged kdvetkeztet-
ni, hogy az anyagi forrasokat igényld tevé-
kenységek természetszertileg kisebb arany-
ban szerepelnek a szerényebb koriilmények
kozott €16 csaladok szabadidds valasztasai
kozott.

A csalad tanulast tamogatd tevékenysé-
gei kozil a legnagyobb kiilonbséget a hazi
feladatok napi segitésében talaltuk. Tobb
mint kétszer tobb gyenge olvasonak segite-
nek otthon minden nap. Ez azt mutathatja,
hogy a sziilok, illetve a rokonok felismerik
az olvasasi nehézségeket és probaljak fel-
zarkoztatni a gyerekeket. Az olvasmanyok
¢és az iskolai események megbeszélésének
gyakorisdgaban nincs szignifikdns kiilonb-

ség a két csoport kozott, a napi rendszerességii beszélgetés mindkét esetben alacsony.
Az affektiv valtozokat (motivacio, tanulasi énkép) vizsgalva elmondhatd, hogy a
tanulasi motivacio teriiletén jelentds kiillonbségek mutatkoznak. A gyengén olvasok egy
harmada nem kivan érettségizni, a jol olvasok kozott viszont mindenki legalabb érettsé-
git szeretne szerezni. A jol olvasok kozott hatszor tobb azok aranya, akik diplomat sze-
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retnének, mint a gyengén olvasok korében. A gyengén olvasok kodzott Iényegesen tobb
tanulo tartja magat gyenge vagy nagyon gyenge olvasonak és a tanulmanyi eredményei
alapjan azt gondolja magérdl, hogy nem szamit jé tanulénak az osztalyban, nem kedvelik
az osztalytarsai.

A logisztikus regresszids elemzés alapjan valtozoink koziil a gyengén vagy a jol
olvasok kozé tartozast a tanulasi énkép és motivacio, a gazdasagi toke, az iskolai fel-
zarkoztato programok faktorok, valamint a sziil6k iskolai végzettsége magyarazzak.
Eredményeink felhivjak a figyelmet a csaladi hattér erételjes hatasara, az iskola felelds-
ségére a hatranyok kompenzalasaban és az esélyegyenldség megteremtésében. A tanulasi
énképben ¢és a tanulasi motivacidban valamint az iskolai felzarkoztato foglalkozason vald
részvételben tapasztalt kiillonbségek feltehetden az olvasasi képesség fejlettségi szintjé-
nek kovetkezményei, de az ok-okozati Gsszefiiggés feltarasa tovabbi kutatast igényel.
A jelenlegi vizsgalat modszertani keretei €s adatai nem nytjtanak arra lehetéséget, hogy
pontos diagndzist allitsunk fel az olvasasfejlodés megrekedésének idépontjarol és konk-
rét okairdl. Azonban tdmpontot nyujtunk az olvasasi teljesitmény-spektrum két végén
elhelyezked6 tanuldk kiilonbségeinek értelmezéséhez és az oktatasi reziliencia hazai
kornyezetben torténd vizsgalatdhoz.

Koészonetnyilvanitas
A tanulmany megirasa alatt Toth Edit Jedlik Anyos doktorjellti 6sztondijban részesiilt.
A tanulmany megirasa a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 Nemzeti Kivalosag Prog-

ram cimi kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Europai Unid tdmogatasaval, az
Eurodpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valosul meg.

Irodalomjegyzék

Balazsi I1diko6, Balkanyi Péter, Banfi Ilona, Szalay
Balazs és Szepesi Ildiko (2012): PIRLS és TIMSS
2011 Osszefoglalé jelentés a 4. évfolyamos tanuldk
eredményeirdl. Oktatasi Hivatal, Budapest.

Balazsi Ildiko, Ostorics Laszlo, Szalay Balazs, Sze-
pesi Ildiko ¢és Vadasz Csaba (2013): PISA 2012
Osszefoglalo jelentés. Oktatasi Hivatal, Budapest.

Blomert Leo és Csépe Valéria (2012): Az olvasasta-
nulas és -mérés pszichologiai alapjai. In: Csapdé Bend
és Csépe Valéria (szerk.): Tartalmi keretek az olvasds
diagnosztikus értékeléséhez. Nemzeti Tankonyvki-
ado, Budapest. 17-87.

Carr, T. H. és Levy, B. A. (1990, szerk.): Reading and
its development: component skills approaches.
Academic Press Limited, San Diego, California.

Chall, J. S., Jacobs, V. és Baldwin, L. (1990): The
reading crisis: Why poor children fall behind. Har-
vard University Press, Cambridge.

Collins, W. A., Maccoby, E. E., Steinberg, L.,
Hetherington, E. M. és Bornstein, M. H. (2000):
Contemporary research on parenting: The case for
nature and nurture. American Psychologist, 55. 2. sz.
218-232. DOI: 10.1037//0003-066x.55.2.218

Csapo6 Bend (2014): A szegedi iskolai longitudinalis
program. In: Pal Jozsef és Vajda Zoltan (szerk.): Sze-
gedi Egyetemi Tuddstar 7. Bolcsészet- és tarsadalom-
tudomanyok. Szegedi Egyetemi Kiado, Szeged.
117-166.

Csapd, B. (2010): Goals of learning and the
organization of knowledge. In: Klieme, E., Leutner,
D. és Kenk, M. (szerk.): Kompetenzmodellierung.
Zwischenbilanz des DFG-Schwerpunktprogramms
und Perspektiven des Forschungsansatzes. 56.
Beiheft der Zeitschrift fiir Pddagogik. Beltz,
Weinheim. 12-27.

Data Standards Manual (2012): Student Background
Characteristics, 2012. http://www.acara.edu.au/
verve/_resources/DSM_1.pdf

Gauvain, M. (2001): Cultural tools, social interaction,
and the development of thinking. Human
Development,44. 126-143.DOI: 10.1159/000057052

Huey, E. B. (1908): The psychology and pedagogy of
reading. Macmillan, New York.

Kertesi Gabor és Kézdi Gabor (2012): A roma és nem
roma tanulok teszteredményei kozti kiilonbségekrol

¢és e kiilonbségek okairdl. Kozgazdasagi Szemle, 59.
7-8. sz. 798-853.

29



http://dx.doi.org/10.1037/0003-066x.55.2.218
http://dx.doi.org/10.1159/000057052

Iskolakultara 2015/4

Lonigan, C. J. (2006): Conceptualizing phonological
processing skills in prereaders. In: Dickinson, D. K.
és Neuman, S. B. (szerk.): Handbook of early literacy
research. The Guilford Press, New York — London. II.
77-90.

Mullis, I. V. S., Martin, M. O., Foy, P. és Drucker, K.
T. (2012): PIRLS 2011 International results in
reading. TIMSS & PIRLS International Study Center,
Boston College Chestnut Hill, MA.

OECD (2010): PISA 2009 Results (Volume II):
Overcoming social background — Equity in learning
opportunities and outcomes. OECD, Paris. DOI:
10.1787/9789264091504-en

Pianta, R. C. (2004): Relationships among children
and adults and family literacy. In: Wasik, B. H.
(szerk.): Handbook of family literacy. Lawrence
Erlbaum Associates, Publishers, Mahwah, NJ.
175-191. DOI: 10.4324/9781410610065

30

Pfost M., Hattie, J., Dorlfer T. és Artelt, C. (2014):
Individual differences in reading development:
A review of 25 years of empirical research on
Matthew effect in reading. Review of Educational
Research, 84. 2. sz. 203-244. DOI:
10.3102/0034654313509492

Stanovich, K. E. (1986): Matthew effects in reading:
Some consequences of individual differences in the
acquisition of literacy. Reading Research Quarterly,
21. 4. sz. 360-407.

Szent Istvan Tarsulati Biblia. Maté Evangéliuma 25.
fejezet. http:/szentiras.hu/SZIT/Mt25,14-30 http://
mek.oszk.hu/00100/00176/html/mt.htm

Torda Agnes (2006): Az olvasas- és irdszavar diag-
nosztikaja és terapidja. In: Jozsa Krisztian (szerk.): Az
olvasasi képesség fejlédése és fejlesztése. Dinasztia
Tankdnyvkiado, Budapest. 207-235.



http://dx.doi.org/10.1787/9789264091504-en
http://dx.doi.org/10.4324/9781410610065
http://dx.doi.org/10.3102/0034654313509492

