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A szamitogépes vizsgaztatas

infrastrukturalis kérdései:

az iskolak eszkozparkjanak
helyzete és a valtozas tendenciai

A tanulmdny dttekinti, milyen informatikai eszkézparkkal
és hdlozati kapacitdssal rendelkeznek az dltaldanos- és kozépiskoldk.
Az orszdgos nagymintds adatfelvétel célja annak feltérképezése,
hogy a magyar kézoktatdsi intézmeények milyen mértékben
Jelkesziiltek a kiilonbozo téttel biro mérések, vizsgdak
(pl.: diagnosztikus, segito-fejleszté mérések, Orszdgos
kompetenciameéreés, érettségi) szdamitogépen torténd lebonyolitdsdra.
A kutatds relevancidjdat mutatja, hogy az EU egyrészt a kRézoktatdsi
intézmeények megfelelo infrastrukturdlis elldtottsdagdban ldtja annak
biztositdsdt, hogy a technologia alapii mérési rendszerek
bevezetésével biztositsdk az oktatdsfejlesztés hatékonysdgdit
(Kozma, 2008). Az elemzések a vonatkozo 2011-es kutatds
(Toth, Molndr és Csapo, 2011 ) adataival dsszehasonlitdsban
ismertetik a fejlodes tendencidit, valamint a szamitogépes
vizsgaztatds dltaldnos bevezetéséhez sziikséges infrastrukturdlis
fejlesztések irdnycdit.

hatarozova, nélkiilozhetetlenné valik a technologia, az informacios-kommunikaci-

o0s technologiak alkalmazasa. A technologia adta lehetdségek kihasznalasa és azzal
parhuzamosan a szamitdégépek elterjedése, elérhetévé valasa forradalmasitotta a
mérés-értékelés teriiletét. Alkalmazéasukkal a korabbiakndl hatékonyabban, sokrétiibben
(Csapo, Lorincz és Molnar, 2012), gazdasagosabban és pontosabban lehet adatokat gytij-
teni, valamint azokat akar azonnali visszacsatolas mellett objektiven értékelni.

Annak ellenére, hogy az elektronikus teszteléssel kapcsolatos elsd probalkozasok mar
az eszkozok oktatasi alkalmazasanak kezdetén megjelentek, rendszeres gyakorlati hasz-
nalatuk — felismerve a technoldgia alapti mérésben rejlo lehetségeket — csak az utobbi
néhany évben kezdddott el. A relativ késoi elterjedés eldnye, hogy a technologiai fejlo-
désnek koszonhetéen ma mar valoban gazdasagosan ki lehet akndzni a szamitoégép alapt
tesztelésben rejlo elényoket.

Az ezredfordulon az Amerikai Egyesiilt Allamokban a No Child Left Behind torvény
bevezetése utan tomegével kezdddtek a papir, illetve a technologia alapi nagymintas
mérések, jelentds mértéki fejlédést indukalva a pedagdgiai mérés-értékelés terén. Mara
a harom legjelentésebb szummativ teszt (a MAP — Measures of Academic Progress, a
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SOL — Virginia Standards of Learning és az OAKS — Oregon Assessment of Knowledge
and Skills) tobbsége papir helyett online kertil kikozvetitésre (Molnar, 2010; Bennett,
2010; Csapo, Ainley, Bennett, Latour és Law, 2012).

Az Europai Uni6 szintén erdteljesen tdmogatta és tdmogatja az IKT-eszkdzok tanita-
si-tanulasi folyamatokba integralasat. Mar a 2010-re megvaldsitando lisszaboni célok
kozott is szerepelt a technologia alapti mérések bevezetése az elszamoltathatosag fej-
lesztésének, valamint olyan értékelési rendszerek kidolgozasa jegyében, amelyek gyors
visszacsatolassal biztositjak az oktatasfejlesztés hatékonysagat (Kozma, 2008). A szami-
togép alapu tesztelésben rejlé lehetdségekkel és elénydkkel a nemzetkdzi nagymintas
Osszehasonlitd vizsgalatok Eurdpaban is egyre gyakrabban élnek.

Az OECD (Organization for Economic Co-operation and Development) altal szer-
vezett PISA (Programme for International Student Assessment) vizsgalatokban mar
2006-ban megjelent a technologia alapu adatfelvétel mint opcid a természettudomanyos
miveltség vizsgalatara. 2009-ben a papir alapt szovegértés tesztek mellett a digitalis-
szovegértés mérési lehetdsége is felkinalasra kertilt. A legutobbi, 2012-es PISA-mérés-
ben pedig mind a matematika, mind a szévegértés mérésére lehetdség nyilt szamitogép
alapon a papir-ceruza teszt mellett, ezen feliil a foteriiletek kiegészitéseként megjelend
negyedik teriilet, a kreativ problémamegoldas adatfelvételének alapja is a technologia
volt. 2015-ben mind a harom f6 teriilet, mind a minor teriilet, a kollaborativ probléma-
megoldo képesség technologia alapon keriil majd vizsgalatra. Szintén az OECD szerve-
zésében zajlott le 2011-ben a PIAAC-mérés (Program for International Assessment of
Adult Competencies, felnétt kompetencidk nemzetkézi mérdprogramja). Egyik modulja,
a ,,problémamegoldas technologiailag gazdag kdrnyezetben” szintén elektronikus tton
keriilt kikozvetitésre.

Az IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement)
szervezésében zajlo ICILS (International Computer and Information Literacy) kutatés-
sorozat 2013-as els6 adatfelvétele szintén elektronikus uton valdsult meg (részletesebben
Id. Molnar, 2010; Csapo és mtsai, 2012; OECD, 2013; Toth és Hodi, 2013; Fraillon,
Ainley, Gebhart és Schulcz, 2013). Az IEA PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study) kovetkezo, 2016-o0s adatfelvételében a papir alapt tesztelés lehetdsége
mellett megjelenik a digitalis olvasas mérésének opcidja.

Mind a hazai, mind a nemzetkdzi kutatasokban a papir alapu tesztelésrél a szamitdgép
alapu tesztelésre vald zokkendmentes atallas technikai feltételei kozé sorolhatd (Csapo,
Molnar és R. Toth, 2008) a megfeleld infrastruktura kiépitése, valamint a kozvetitd esz-
koz valtozasanak teljesitményekre és a mért konstruktumra gyakorolt hatdsanak ismere-
te; tarsadalmi feltétele a technoldgia alapt tesztelés széles korti elfogadottsaga mind a
didkok, mind a pedagdgusok korében (Molnar és Magyar, 2015). A tanulmany ¢és a tanul-
manyban ismertetett empirikus kutatasi eredmények az elsé kérdéskor infrastrukturalis
feltételeinek alaposabb megismeréséhez jarulnak hozza.

Az ezredforduld 6ta jelentds fejlesztések zajlottak hazankban a kozoktatdsi intézmé-
nyek infrastrukturalis ellatottsaga kapcsan (részletesen 1d. Molnar, 2011). A beruhazasok
mogott — hasonldan a nemzetkdzi szinten is megfigyelhetd beavatkozasokhoz (Gerry,
2008) — a ,,build it and they will come” feliilrdl lefelé iranyul6 koncepcio volt megfigyel-
hetd, azaz épitsiik ki a technologiat, szereljiik fel az iskolakat, majd az eszkdzok adapta-
cidja, megfeleld hasznalata, oktatasi, mérés-értékelési integracidja jon magatol (Scheuer-
mann és Pedro, 2009). Az elsd jelentds program, a Sulinet program célja az iskolak sza-
mitogépekkel torténd felszerelése €s internetre csatlakoztatasa volt. Ezt kdvette 2005-ben
a ,,Kdzoktatasi informatikai fejlesztési program”, amely az iskolak interaktiv tablahoz,
tovabba digitalis zsurkocsihoz és borondhdz juttatasat célozta meg. A programok mara-
dék nélkiili megvaldsulasa esetén — szamolva az amortizacid mértekével is — 2010-re a
hazai osztalyok felében interaktiv tdblanak, projektornak és szamitogépnek kellett volna
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lennie (Molnar, 2011). Az Eurdpai Bizottsag 2000-es eldirasanak megfeleléen 2010-ig
kitiizott cél volt tovabba, hogy az altalanos iskolakban minden nyolc, a kdzépiskolakban
minden hat didkra jusson egy szamitoégép (Csapo, Molnar és R. Toth, 2008). Ez az arany
2011-ben egy 256 altalanos iskola részvételével zajlo orszagos reprezentativ kutatés
(Toth, Molnar és Csapo, 2011) eredményei alapjan még 1:15 volt, azaz 15 didk jutott
atlagosan egy szamitogépre, illetve, ha a szamolasbol kizartdk a 6 éves és annal idésebb
gépeket, akkor 1:19. Egy masik, szintén 2011-es nemzetkdzi 0sszehasonlitd vizsgalat
eredményei szerint Magyarorszag 23 eurdpai orszag koziil a hat infrastrukturalisan leg-
kevésbé felszerelt allam kozé tartozott kdzoktatasi intézményeit tekintve (Hunya, 2013),
az infrastrukturalis fejlesztési programok ellenére sem sikertilt elérni hazanknak a lissza-
boni célokban felallitott indikatorszamokat. Ennek kovetkeztében még mindig relevans
kérdésként fogalmazddnak meg az infrastrukturalis ellatottsagra vonatkozo, igynevezett
bemeneti indikatorok, mint a didkok szamitégéphez €s internethez valod hozzaférése, egy
fore jutd eszkozok szama, stb. (European Commission, 2013; Hunya, 2013a, 2013b;
Hunya, Kérosné dr. Mikis, Tartsayné és Tibor, 2010, 2011; Toth, Molnar és Csapo, 2011;
Wastiau, Blamire, Kearney, Quittre, Van der Gaer és Monseur, 2013). Nem rendelkeziink
adatokkal arra nézve, hogy hogyan valtoztak ezek a szamok az elmult 3 évben, milyen
fejlodést mutatott az altalanos és kozépiskolak IKT-felszereltsége.

Jelen tanulmany egy orszagos nagymintas adatfelvétel eredményeire tamaszkodva
mutatja be, milyen informatikai eszkozparkkal, halozati kapacitassal rendelkeznek a
hazai kdzoktatasi intézmények. Egy vonatkozd 2011-es kutatas (76th, Molnar és Csapo,
2011) adataival dsszehasonlitasban ismerteti a valtozas tendencidit, és rdmutat azon fej-
lesztések sziikségességére, amelyek a 21. szazadban jelentkezd igényeknek megfelelden
(1d. Molnar és Magyar, 2015) biztositjak a kis és nagy téttel bird vizsgak (pl. diagnosz-
tikus, segit6-fejlesztd mérések, Orszagos kompetenciamérés, érettségi) esetében a papir
alapu tesztelésrdl az online tesztelésre torténd atallas technikai feltételeit.

Kutatasi kérdések

Az elemzések soran a kdvetkezo kutatasi kérdésekre kerestiik a valaszt:

1. Mennyi az egy tanuldra jutd szamitogépek szama az alap- és kdzépfoku kozoktatasi
intézményekben, valtozott-e ez a szdm az elmult években?

2. Hany ¢és milyen felszereltségli IKT-laborral rendelkeznek az alap- és kozépfoku koz-
oktatasi intézmények, tortént-e jelentds valtozas e kérdéskor tekintetében az elmult
években?

3. Milyen aranyban van az IKT-laborok szama az iskola méretével és milyen mértékben
zajlanak jelenleg infrastrukturalis fejlesztések az iskoldkban, ezeket milyen hattérval-
tozdk befolyasoljak leginkabb?

4. Hany szakember (rendszergazda, informatika szakos tanar) segiti atlagosan az iskoldk
vonatkozo munkait?
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Modszerek
Minta

A kérdéivet 512 altalanos, illetve kozépiskola infrastrukturalis helyzet tekintetében jara-
tos pedagogusa, rendszergazdaja, képviseldje toltotte ki. Az iskolak 52 szazaléka altala-
nos iskola, 42 szazalé¢ka kdzépiskola volt, 6 szazaléka altalanos és kdzépiskola is egyben.
A kutatasban részt vevo intézmények 20 szazaléka kozségben, 44 szazalékuk varosban
(nem megyeszékhelyen vagy a févarosban), 22 szazalékuk megyeszékhelyen, 14 szaza-
1ékuk a févarosban talalhato. Az altalanos iskoldk kapcsan ez az arany 37, 40, 14 és 9
szazalék, a kozépiskolak esetében 2, 49, 30 és 19 szazalék, végiil az integralt altalanos
¢és kozépiskolak eloszlasa 0, 41, 41 és 18 szazalék. A kozségben 1évé iskolak a mintaban
mind az altalanos iskolak, mind a kdzépiskolak vonatkozasaban alulreprezentaltak, mig
a varosiak feliilreprezentaltak (orszagos telepiilésszintii aranyokkal 6sszehasonlitdsban
lasd az 1. abrat, az orszdgos mintaban a nagykozségi iskolakat a kozségi iskolak kozé
soroltuk).

% 60 B Orszégos alt. isk. 60 B Orszégosalt. isk.
50 O Minta - alt. isk. 50 @ Minta - alt isk.
40 40
30 30
20 I 20 I
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1. abra. Az altalanos és kozeépiskolak telepiiléstipus szerinti orszagos
és mintabeli gyakorisagi eloszldsa

Az iskolak kozott szerepelt 100 £6 alatti, ugyanakkor 1000 6 tanulolétszamu f616tti isko-
la is, eloszlasukat az 1. tablazat mutatja. Az intézmények 59,4 szdzaléka 101-500 diakot
oktaté iskola. A kozépiskolak vonatkozasaban a nagyobb intézmények magasabb aranyt
eléfordulasa volt jellemzd, az iskolak 57,5 szazaléka 300—700 diak oktatasaért felelds.
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1. tablazat. A mintaban részt veva iskolak tanuloi létszam szerinti gyakorisagi eloszldsa

Tanuléi létszam (16) A/zazan(%iskomk Kdzé;(a(;j)koldk Altaldnos é; ‘;f)o"zépiskoldk
100 és 100 alatti 11,6 5,0 8,3
101-200 253 45 8,3
201-300 17,3 10,0 4.2
301-400 17,7 12,0 16,7
401-500 11,6 19,5 16,7
501-600 5,6 16,5 12,5
601-700 5,6 9,5 16,7
701-800 3,6 10,0 8,3
801-900 1,2 6,0 -
901-1000 0,4 1,0 42
1001— - 4,0 42

Megjegyzés: A kozépiskolak 2 szazaléka nem szolgaltatott adatot.

Az iskolan belill tanitott osztalyok szamaban is jelentds volt a szoras (2. tablazat). Az
iskolak 28 szazalékaban 10 vagy 10-nél kevesebb osztaly oktatasa zajlik. Legnagyobb
aranyban (41,1 szazalék) 11-20 osztalynyi didkot tanito iskolak vettek részt a mérésben,
ugyanakkor eleny€szé szamban, de szerepeltek 40-nél tobb osztallyal rendelkezd iskolak
is a mintaban.

2. tablazat. A mintaban résztvevd iskolak osztalyok szama szerinti gyakorisagi eloszlasa

Osztéilyok szdma (db) Altaldn(ooj))iskoldk Ké‘zé;()(;;koldk Altaldnos é;;yl;b‘zépiskoldk
10 és 10 alatti 40,2 15,2 8,3
11-20 40,6 41,9 37,5
21-30 16,9 31,3 41,7
31-40 1,6 6,1 8,3
41-50 0,4 3,0 -
51-60 - 0,5 -
61-70 0,4 - 42

Megjegyzés: Az iskolak 0,8 szazaléka nem szolgaltatott adatot.

Meérdeszkoz, eljards

Az intézmények infrastrukturalis ellatottsaganak feltérképezését egy 21 itemes online
kérdoéivvel végeztiik. A kutatasban alkalmazott kérdéiv elméleti strukturdja az elsé harom
demografiai adatokra kérdezo item utan két részre bonthaté: az IKT-termek mennyisé-
gére, azok szamitogépes ellatottsagara, az eszkdzpark mindségére vonatkozo kérdéseket,
masrészt a nem IKT-termek, tantermek felszereltségének feltérképezését kozéppontba
allito, tobbségében zart végl kérdéseket tartalmazott. A nyilt végi kérdések 5 esetben
egy szam, egy esetben pedig egy rovid valasz beirasat kérték a kitoltoktol.

A kérdéiv kikozvetitése az eDia online mérési platformon (Molnar és Csapo, 2013)
keresztiil zajlott. A kérd6iv kitoltését lehetové tevd linket a kisérd levéllel egyiitt az
orszag Osszes altalanos és kozépiskoldja megkapta. A kutatas az Oktatdsi Hivatal tdAmo-
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gatasaval tortént. Az adatok elemzéséhez, értelmezéséhez felhasznaltuk a bevezetdben
emlitett 2011-ben altalanos iskolak kdrében végzett orszagos reprezentativ kutatas (7oth,
Molnar és Csapo, 2011) eredményeit is.

Eredmények
Az iskolak szamitégépes ellatottsdaga, az egy gépre juto diakok szama

Az iskoldkban iskolatipustol fiiggetleniil atlagosan 80 szamitogép (SD=70,47) talalhato.
Annak ellenére, hogy vannak intézmények, ahol 10 szamitdgép sincs (2. abra), az iskolak
tobb mint 50 szazalékaban 50-nél is tobb ezen eszk6zok szama, s6t az 50-nél tobb sza-
mitogéppel rendelkezé iskolakban atlagosan 126 gép (SD=68,7) van, 27 szazalékukban
pedig 200-nal is tobb e technologiai eszk6zok szama. Az altalanos és kozépiskolak kdzott
jelentds mértéki kiilonbség tapasztalhaté infrastrukturalis ellatottsaguk vonatkozasaban.
Az altalanos iskoldkban atlagosan 49 (SD=54), a kozépiskolakban 117 (SD=72), az alta-
lanos és kozépiskolai funkcidt is ellatd intézményekben 76 (SD=55) szamitogép van.
Az altalanos iskolak kozel 30 szazalékaban, a kozépiskolak tobb mint 80 szazalé¢kaban
50-nél tobb gép talalhato.

Az iskolakban atlagosan egy gépre 9 diak jut (SD=6,3). Ez az arany altalanos iskola-
ban 9 (SD=8), kozépiskolakban kicsit kedvezobb, 6 didk/szamitégép (SD=9,0), az altala-
nos ¢és kozépiskolai funkciodt is ellatod intézményekben pedig 9,3 (SD=6,3). Ezen a téren
jelentds javulas tortént 2011 ota, amikor ez az arany az altalanos iskolak vonatkozasaban
még 1:15 volt, s6t, a szdmolasbol kizarva a 6 évnél id6sebb eszkdzoket, mar 1:19 volt.

% 100 -
90 -
80 -
70 -
60 -
50 - M Altalanosiskoldk
40 O Kozépiskolak
30 A HAlt. és kozépiskolak
20 -
10 -

1-10db 11-20db 21-30db 31-40db 41-50db 50db-nal
tobb

2. dbra. Az iskolakban 1évé szamitogépek szamanak gyakorisagi eloszldasa

Az iskolak szamitégépterem-elldatottsaga és a termek felszereltsége

Az iskolak 98 szazaléka legalabb egy IKT-teremmel rendelkezik. Az altalanos iskolak-
ban jellemzden (53 szazalék) egy, mig a kozépiskolakban (65 szazalék) kettdnél is tobb
szamitogépterem van (3. abra). A 2011-es adatfelvétel eredményeivel 6sszehasonlitasban
magasabb lett, altalanos iskolak tekintetében megduplazodott a kettonél is tobb IKT-la-
borral rendelkez6 iskolak ardnya (2011: 11 szazalék). A géptermek szamat tekintve
megallapithatd, hogy jobb helyzetben vannak a kozépiskolak, mint az altalanos iskoldk.
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3. abra. IKT-termek szamanak gyakorisdagi eloszlasa az iskoldkban

A géptermek méretében is tortént valtozas 2011 6ta. Jelenleg mind az altalanos iskolak-
ban (M=18,85; SD=5,0), mind a kozépiskolakban (M=19,01, SD=3,5), mind a kettds

e

IKT-laborban, ez a szam harom évvel ezeldtt még 16—17 volt. A tanuldlétszam és az

Osszességeben az iskoldkban
taldlhato géptermek 73 szdzale-
ka - figyelembe véve az adott
iskolafok sajdtossdgait - fél osz-
talynyi tanulo befogaddsdra
képes, azaz kb. 25 szdzalek alat-
ti az iskolafokra jellemz6 dtla-
gos oszldlylétszamii osztdly egy-
idejii befogadcdsdt megvalosito
géptermek ardnya az iskoldk-
ban (3 szdzalék a fél osztdly
befogaddsdra sem képes gépter-
mek ardnya). Altaldnos iskoldk
esetében ez az ardny 66 és 30
szdzalek, ami egy kismértékii
elorelepésre utal 2011 ota, miu-
tan akkor az dltaldanos iskoldk-
ban a géptermek kétharmada
fél osztdly egyidejii befogaddsd-
ra volt alkalmas, 26 szdzalekuk
pedig képes volt egy teljes osz-
tdaly 6sszes didkjdt egyszerre
szamitogep elé tiltetni.

osztalyok szamanak hanyadosabol becstilt
atlagos iskolai osztalylétszambol — az alta-
lanos iskolak esetében 21 6, a kdzépisko-
lakban 21 6 — megallapithato, hogy ezzel az
elrendezéssel az altalanos iskolakban sokkal
nagyobb valoszinliséggel tiltethetd le egy
IKT-teremben egyszerre egy teljes osztaly,
mint kdzépiskoldban. Egy szamitogép alapu
mérés lebonyolitasa szempontjabdl (példaul
az Orszagos kompetenciamérés szamitogép
alapi megvalositasahoz) tovabbi elemzések
sziikségesek annak megallapitasara, hogy
mely iskolatipus igényel nagyobb mértékii
fejlesztést.

Osszességében az iskolakban taldlhatd
géptermek 73 szazaléka — figyelembe véve
az adott iskolafok sajatossagait — fél osz-
talynyi tanuld befogadasara képes, azaz kb.
25 szazalék alatti az iskolafokra jellemzd
atlagos osztalylétszamu osztaly egyidejii
befogadasat megvalosito géptermek ara-
nya az iskolakban (3 szazalék a fél osztaly
befogadasara sem képes géptermek aranya).
Altalanos iskolak esetében ez az arany 66 és
30 szazalék, ami egy kismértéki elérelépés-
re utal 2011 ota, miutan akkor az altalanos
iskolakban a géptermek kétharmada fél osz-
taly egyidejii befogadasara volt alkalmas,
26 szazalékuk pedig képes volt egy teljes
osztaly Osszes diakjat egyszerre szamitogép
elé iiltetni.
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Az IKT-termekben talalhatd Osszes szamitogépszam atlaganak, illetve az osztalylét-
szamok atlaganak hanyadosat tekintve megvizsgalhatjuk, hogy hany osztalynyi tanuld
iiltethetd le egy intézményben atlagosan az osztalyok 0sszevondsaval, akar mérési, akar
oktatasi céllal. A 4. dbra mutatja, hogy a harom intézménytipus osztalylétszamait tekintve
hany osztaly egyideji tesztelése kivitelezhetd.

Az altalanos iskolak 61 szazaléka legalabb egy teljes osztaly egyidejii szamitogép elé
iiltetését tudja megvaldsitani géptermei segitségével, 2011-ben ez az arany még csak 55
szazalék volt. A kettds funkciot betdltd intézmények 73 szdzalékanak, valamint a kozép-
iskolak dontd tobbségének (90 szazalék) szintén nem okoz problémat egy teljes osztaly
minden egyes didkjanak azonos iddpontban kiilon szamitogép biztositasa. Két teljes osz-
30 szazalék, mig a kozépiskolakban 80 szazalék koriili. Harom teljes osztaly egyidej
tesztelését mar a kozépiskolaknak is csak 28 szazaléka tudja megszervezni géptermei
felhasznalasaval (a masik két intézménytipust tekintve ez a szam 10 szazalék alatt van;
1d. 4. abra).

o 100 -
90
80
70 A
60
50

m Altaldnosiskoldk
0 | Kozépiskoldk

30 4 Alt. és kdzépiskolak
20 A

10 A

1 osztaly 2 osztaly 3 osztaly

4. abra. Az IKT-termek kapacitdsa az intézményekben ésszesitve (osztdalyosszevonds esetén)

Az iskoldk szamitdgépes ellatottsaga nem csak az eszkdzok szdmaval, hanem azok
életkoraval is jellemzendd, ezzel kizarva az 5 évnél idésebb, elavultnak nevezhetd sza-
mitoégépeket az indikatorszamokbdl, mutatva azt, hogy ezen a teriileten nem elegendd
egyetlenegy nagyobb beruhazas, hanem a technologia gyors fejlédése miatt folyamatos
fejlesztésre, frissitésre van sziikség. Atlagosan az iskolak IK T-termeiben talalhaté gépek
¢életkora 2—5 év. Az altalanos iskoldk elsddlegesként hasznalt géptermeiben minddssze
a gépek kozel 2 szdzaléka keriilt az elmult egy évben beszerzésre, kozépiskolaban ez
parhuzamosan a szamitégépek negyede elavultnak szamithatd, azaz 5 évnél régebbi (6
éves vagy annal iddsebb). 2011-ben az altalanos iskolak elsédlegesen hasznalt gépter-
meiben Iényegesen tobb, 20 szazalék volt friss beszerzésl, azaz egy éven belill vasarolt,
a 2—3 éves gépek szama is alacsonyabb volt, 21 szazalék, illetve kevesebb gép szamitott
elavultnak (18 szdzalék). Ezen a téren, azaz az iskolak gépparkjanak fenntartasa és fris-
sitése terén jelentGs visszaesés tapasztalhato.
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3. tablazat. Az iskolak IKT-termeiben talalhato szamitogépek életkoranak gyakorisagi eloszldasa

Eletkor (év) 0-1 2-3 4-5 6 vagy tobb

Gépterem 1. sz. 2. 8z. 1.sz. 2. sz. 1. sz. 2. sz. 1. sz. 2. sz.
Altalanos iskolak (%) 1,6 2,0 30,7 34,7 41,1 33,7 26,2 29,6
Kozépiskolak (%) 5.8 5.3 41,7 30,5 30,6 35,3 21,8 28,9
Alt. és kozépiskolak (%) 4,2 - 29,2 18,8 333 56,3 333 25,0

Az orszag iskoldinak kozel 0sszes gépteremben 1év6 szamitdgépe csatlakozik az inter-
nethez (4. tablazat). Ez kozel teljes mértékben mar 2011-ben is megvaldsult, akkor az
elsének nevezett géptermekben talalhato eszkdzok 99 szazaléka, a masodik gépteremben
1évo szamitogépek 97 szazaléka csatlakozott a vilaghalohoz.

A szamitogép hatékonyabb iskolai, tanorai hasznalatat lehetévé tevo flilhallgatok ese-
tében mar nem mondhatd mindez el. Az altalanos iskolak IKT-termei vannak a legked-
vezObb helyzetben, miutan az elsének nevezett géptermeik 56 szazaléka, a méasodiknak
nevezettek 42 szdzaléka felszerelt ezen eszkozokkel (4. tablazat). Ez az ardny jelent6s
mértékben alacsonyabb a kozépiskolakban (20 és 15 szazalék). A 2011-es eredmények-
kel dsszevetve 1ényeges elérelépés tapasztalhatd e téren, ugyanis 3 évvel ezelbtt az elsé
géptermek 29 szazaléka, a masodik géptermeknek pedig negyede rendelkezett fiilhall-
gatdval.

4. tablazat. Internetkapcsolat és fiilhallgatok rendelkezésére dallasanak gyakorisagi eloszldasa az iskoldkban

i Internetkapcsolat (%) Fiilhallgaté (%)
Gépterem
1. sz. 2. 5z. 1. sz. 2. 5z.
Altalanos iskolak 98,8 97,9 56,0 41,7
Kozépiskolak 99,0 99,5 19,5 14,6
Alt. és kozépiskolak 100,0 100,0 41,7 53,3

Az intézmények internet-hozzaférése valtozo mindségli (5. tablazat), az internetkapcsolat
kb. 52 szazaléka ADSL, 27 szazaléka kabelnet, 7 szazaléka optikai, 6 szazaléka ADSL2+
tipusu, ugyanakkor az iskolak 0,6 szdzaléka még mindig 56kbit/s-os modemmel csatla-
kozik az internethez. Ez, bar savszélesség-emelkedésre utal 2011 6ta, mégis tovabbi fej-
lesztések sziikségességét is mutatja. Az intézmények vilaghdlohoz vald csatlakozasanak
mindségi javulasa varhato 2014 végére a Nemzeti Informacios Infrastruktira Fejlesztési
Intézet Sulinet+ programjanak hatasara. A jelenleg is futd Sulinet+ program célja a hazai
kozoktatas kozponti informatikai infrastruktarajanak eszkoz- és szolgaltatasfejlesztése
(orszagosan mintegy 5000 iskolaba keriilnek uj halozati eszk6zok). A projekt jelentései
alapjan 2013-ban tobb mint ezer iskola internetkapcsolatanak savszélessége duplazodott
meg ¢s varhatoan az év végéig teljes korti lesz a valtozas.
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5. tablazat. Az intézményekben taldlhato internetkapcsolat tipusa (2014 tavaszan)

Internet tipusa (%) A'llaldn(oo/i)iskoldk Ki)’zé?;j)koldk Altaldnos é; (yl;ézépiskola’k
56k modem 1,3 - -
ISDN 6,7 1,0 5,0
ADSL 55,6 46,6 65,0
ADSL2+ 5,0 6,3 5,0
SDSL 0,4 0,5 -
Kabelnet 22,2 33,0 15,0
Optikai 5,0 83 10,0
Egyéb 3,8 4.4 3,9

A kutatasban részt vevo iskolak jelentds részében modernnek szamitdé monitor talalhato,
elhanyagolhat6 az alacsony felbontasti monitorok aranya (6. tablazat). A 2011-es adatok-
hoz viszonyitva ezen a téren jelentds elorelépés tortént, ugyanis akkor még az altalanos
iskolak kozel 80 szazaléka 640x780-as és 800x600-as felbontast monitorokkal rendelke-
zett. Az altalanos iskolak 16,1, a kdzépiskolak 12,4, a kettés funkciot ellatd intézmények
18,5 szazalékaban zajlik aktudlisan eszkdzpark-fejlesztés.

6. tablazat. Monitorok felbontdasanak gyakorisagi eloszlasa az iskolak IKT-termeiben

Monitor felbontdasa 1024 x 768 1366 x 768 1280x 1024 1280 x 800 800 x 600
Gépterem losz. | 2.5z, | losz. | 2.sz. | l.osz. | 2.sz. | l.sz. | 2.sz. | l.sz. | 2.sz
Altalanos iskolak (%) 450 37,2 21,0 |223 |244 |[26,6 6,7 9,6 2,9 43
Kozépiskolak (%) 33,5 374 [295 |30,2 |255 |20,7 [20,5 |10,6 1,0 L1
Alt. és kozépiskolak (%) | 40,0 |31,3 |32,0 [250 [28,0 |375 - 6,3 - -

Az intézmények atlagosan kettd-harom informatika szakos tanarral (M=2,56; SD=2,13)
¢és egy rendszergazdaval birnak (M=0,83; SD=0,48). A részmintakat tekintve a kozép-
iskolak helyzete a legkedvezdbb, ugyanis atlagosan négy informatika szakos pedagdgust
foglalkoztatnak (M=3,79; SD=2,48), ¢s a rendszergazdak szama is ezekben az intézmé-
nyekben a legmagasabb (M=0,97; SD=0,39). Az iskoldk 85 szdzalé¢kaban teljesiil az az
el6iras, hogy nem informatikatanar t6lti be a rendszergazda funkciot.

Az iskolak infrastrukturalis fejlettségét befolydsolo tényezok és ezek valtozdsai
a 2011-es adatfelvétel ota

Az egy fore jutd szamitogéparanyt egyik részmintank esetében sem prediktalja a telepii-
léstipus, ezzel szemben az iskolak tanuloi Iétszama mindharom esetben eldrejelzi vala-
melyest ezt a szamot, a kdzépiskolak esetében a legkevesbé, a kettds funkciot betdltd
intézményekben a leginkabb (7. tablazat). Az altalanos iskolakban a 2011-es adatfelvétel
oOta jelentdsen csokkent a tanuloi 1étszam mint prediktiv faktor (36,6 szdzalék) ereje a
didk/szamitogép arannyal dsszefliggésben.
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7. tablazat. Az iskolak infrastrukturalis fejlettségét befolyasolo tényezék
(fiiggd valtozo: egy szamitogépre juto tanulok szama)

Hattérvaltozo Intézménytipus r ¥ r¥3*100 p
Altalanos iskolk 0,09 -0,06 -0,59 ns.
Telepiiléstipus | Kozépiskolak -0,02 -0,05 0,10 n.s.
Alt. és kozépiskoldk 0,25 0,15 3,75 n.s.
Altalanos iskolak 0,27 0,30 8,07 <0,01
Tanuloi létszam | Kozépiskolak 0,16 0,17 2,72 <0,05
Alt. és kozépiskolak 0,50 0,47 23,64 <0,05
Diszkusszio

Az iskolak infrastrukturalis helyzetét feltérképez6 nagymintds empirikus kutatas ered-
ményei alapjan megallapithato, hogy a 2010-re eléirt indikatorszamokat, azaz hogy az
alsoé foku oktatasban minden nyole, a kdzépiskolakban minden hat didkra jusson egy
szamitogép, 2014-re sikeriilt az altalanos iskolak esetében megkdzeliteniink, a kdzép-
iskolak esetében elérniink. Az altalanos iskolakban ez az arany atlagosan még mindig
csak 1:9, am a harom évvel ezeldtti adatokhoz képest ez jelentés mértékli javulasra,
fejlesztésekre utal.

Az iskolak tilnyomo tobbsége (72,9 szazaléka) fél osztalyt tud egyszerre foglalkoztat-
ni egy atlagos méretii IKT-teremben, azaz ha az IKT-termeket tanorai célokra kivanjak
hasznalni az intézmények, nagy valdsziniiséggel csoportbontashoz folyamodnak. Az
IKT-termekben 1évo 0sszes gép szamat tekintve iskolatipustol fiiggetleniil az intézmé-
nyek tobbsége egy teljes osztaly letliltetésére is képes, ami a szamitdogépes tesztelés
bevezetésének szempontjabol biztatonak tekinthetd.

Az eredmények értelmezése jelentdés mértékben fiigg a megvaldsitandd mérés ter-
mészetén, felépitésén, a vizsgan érintett diakok korén. Ha egy pedagdgus egy kis téttel
bird tudasszintmérd vagy képességméro tesztet szeretne megoldatni atlagos méretli osz-
talyaval, az intézmény Osszes IKT-termét felhasznalva erre gond nélkil képes az alta-
lanos iskolak 61 szdzalékaban, a kettds funkcidji intézmények 73 szazalékaban, s6t a
kozépiskolak 90 szazalékaban. Amennyiben ugyanezt egyszerre két osztallyal is szeretné
idépontra lesz sziiksége, a kozépiskolak tobb mint felében (53 szazalék) azonban akar
egy id6ben is elvégezhetd az adatfelvétel. Amennyiben egy teljes évfolyam egyidejii
mérése (pl. Orszagos kompetenciamérés vagy érettségi) a cél, nagy eséllyel a kozép-
iskolak esetében is tobb mérési idopontra lenne még sziikség, hiszen egyszerre harom
osztaly befogadasara a kozépiskolaknak is kevesebb mint 30 szdzaléka alkalmas. Ez eset-
ben jelentds infrastrukturalis fejlesztésekre, vagy az adott mérés szerkezeti atalakitasara
lenne sziikség.

A szamitogépes tesztelés széleskorii bevezetéséhez nemcsak a szamitogépek megléte,
hanem a géppark mennyiségi és mindségi szinten tartasa és fejlesztése, a kiilonbozo
periférias eszk6zok, a megfeleld mindségli internetkapcsolat és az esetleges problémak
felmeriilése végett szakérté emberi eréforras biztositasa is sziikséges. A géptermekben
taladlhato gépek tobbsége egyeldére nem tekinthetd elavultnak, aggasztdo azonban, hogy
a jelen pillanatban folyamatban 1év6, informatikai eszk6zok megujitasat és szaporitasat
lehetévé tevo projektek szama elenyészd, ami a jelenleg meglévo eszk6zok gyors elévii-
lését vonzza magaval. Ha azt feltételezziik, hogy 4—5 év alatt eléviil egy szamitogép,
akkor a jelenlegi allapot fenntartasahoz minimum arra lenne sziikség, hogy 4 ¢év alatt
teljes mértékben kicserélddjon a meglévo szamitogépes infrastruktira. Ezért az amortiza-

59




Iskolakultara 2015/4

cioval szamolva, akar a jelenlegi helyzet fenntartasa céljabol is sziikség lenne folyamatos
palyazati lehetoségre, nem elegendd egy-egy kampanyszeriien elvégzett fejlesztés. Az
elérelépéshez a cél tul kell, hogy mutasson az intézmények aktualis infrastrukturalis ella-
tottsdganak fenntartasan. 4 éves lemaradasrol tantiskodnak — az uniés normakhoz képest
— szamitogép/didk mutatdink, és bar szamos ponton fejlédésrél szamoltunk be a 2011-es
adatok fényében, a fejlédés a legtobb esetben nem volt szamottevo.

Az iskolakban 1évé periférias eszkozok mindségét tekintve az alacsony felbontasu
monitorok szama, ami problémat okozhatna a szamitégépes mérések bevezetésében,
minimalisnak mondhatd. Ennél kedvezo6tlenebb a helyzet a fiilhallgatok kapcséan. Fiil-
hallgatoval egyeldre az iskolak kevesebb mint fele rendelkezik a géptermekben, ami
problémat okozhat kisiskolas didkok tesztelése soran, illetve korlatozza a technologia
adta elonyok kihasznalhatdsagat (audio- vagy videofajlok tesztbeli alkalmazhatosagat).
Ennek a problémanak megoldasa lehet esetlegesen, ha a tanulok sajat fiilhallgatojukat
hasznaljak, ez az eljaras higiéniai szempontokat figyelembe véve is indokolt lehet.

A szamitogépes mérések lebonyolitasat potencidlisan két-harom informatikatanar és
egy rendszergazda is segitheti az iskoldkban. Az intézmények IKT-termeiben talalhatd
gépek az online tesztelésre is készen allnak, az internetelérés gyakorlatilag 100 szaza-
1¢kos, tovabba az iskolak jelentds része, 2014 végére varhatoan teljes kdre széles savon
kapcsolodik a vilaghalora.

Az infrastrukturalis fejlesztések orszagos szintli lefedettségét €s egyenletességét
tamasztja ala, hogy a telepiiléstipus nem prediktalta szignifikdnsan az egy didkra jutd
technoldgiai eszkozok szdmat, azaz nem keriiltek hatranyba IKT-eszk6zok elérésének
szempontjabol a kisebb telepiilésen €16 tanuldk. E mutatoval ellentétben még mindig
tavoli célnak tlinik az EU eléirasokban 2010-re elérendd célként megfogalmazott azon
indikator, hogy az iskolak osztalytermeinek legalabb fele rendelkezzen szamitogéppel
¢és projektorral (az intézmények 61 szazalékaban legfeljebb 5 darab projektor talalhato).

A kutatas eredményei alapjan megallapithatd, hogy az orszdgban futd iskolai vagy
didk szinten nagy téttel bird6 mérés-értékelési rendszerek kozvetitd eszkdzének atallitasa
a meglévd infrastrukturara alapozva nem kivitelezhetd az érintett értékelési rendszer
atalakitasa nélkiil, ugyanakkor az iskolak eszkdzparkja alkalmas egy kis téttel biro, segi-
to-fejleszté rendszer hasznalatanak elterjesztéséhez. Mindez jo alapot, elézetes tapasz-
talatgytjtést jelent a téttel bird értékelési rendszerek atalakitasahoz, hogy azok minden
tekintetben kihasznaljak, integraljak és megfeleld flexibilitassal involvaljak a mérés-ér-
tékelés teriiletén elérhetd legujabb ismereteket, lehetdségeket és ezzel maradéktalanul
megfeleljenek a 21. szazad igényeinek. Mindennek sziikséges feltétele a folyamatosan
megtjuld, boviilo és a technologia fejlodését kovetd géppark biztositasa.

Koészonetnyilvanitas

A kutatast a TAMOP 3.1.9/11 kutatisi program és az Oktataselméleti Kutatocsoport
tamogatta.
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