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A literatus nemzet megvalosulasanak
komponensei

A 2014-ben megjelent, Gombos Péter dltal szerkesztett Kié az olvasds?
cimii tanulmdnykotet azt a kérdést jarja koriil, hogy ki mit és hogyan
tehet azeért, hogy a tdrsadalom irdsbeliséggel kapcsolatos kultiirdja,
gondolkodedsi szintje egészében véve magasabb legyen, hiszen ennek
szdmottevo gazdasdgi hozadéka van, ami k6z06s érdekiink. A kotet
szerzoi mdr donmagukban jelzik, hogy az olvasévd vdldst komplex
kérdeskorkent kell megkozelitentink, amivel — tébbek kozott -
Jfoglalkoznak olvasdiskutatok, tanitok, tandrok, 6vodapedagogusok,
konyvtdrosok, valamint pszichologusok is.

tizenegy tanulmanyt tartalmazo
Akényv szerzO6i jol ismertek a hazai
olvasaskultaraval foglalkoz6é szak-
irodalomban, hiszen szamos irasukkal,
kutatasukkal mar eddig is attitidformalo
hatast gyakoroltak e teriileten: Pompor
Zoltan (Kézos szenvedélyiink az olvasas),
Dardczi Gabriella (4z ovodai versélmeény),
V. Lukacs Ilona (,...de a kényvben nem
ugrdal a kiskacsa...”), Kovacs Marianna és
Stiblar Erika (4 népmese megélésének sze-
repe az olvasova nevelésben), Békei Gab-
riella (Otletek, feladatok a motivaldshoz és
a feldolgozashoz a kételezd olvasmanyok
kapcsan), Péterfi Rita (Otletek az olvasds
megszerettetéséért), Gombos Péter (Iroda-
lomtanitas és/vagy olvasova nevelés),
Feny6 D. Gyorgy (Kézos olvasmdanyok
listaja), Aratd Laszlo (Olvasova nevelés és
irodalomtanitas), Flzfa Balazs (Helyzet-
kép a mai magyar irodalomtanitasrol),
Nagy Attila (Olvasdsfejlesztés).

Az angolbdl atvett ’literacy’ szo a
magyar szakirodalomban nem egységes
forditasban jelenik meg, hiszen a kontex-
tus nagymértékben meghatarozza, hogy
adott esetben miként fordithatjuk ezt
a kifejezést. Gyakran forditjak irasbeli
muveltségnek, jartassdgnak, irdsbeliség-
nek, illetve a ’reading literacy’ szerkeze-
tet leginkabb szovegértési képességként
olvashatjuk. Mindezek mellett Nagy Attila
tanulmanyaban kiemeli a fogalom mogot-
ti jelentésvaltozast, jelentésboviilést.
1991-ben az IEA! még elsédlegesen az
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irott szoveg megértésének képességeként,
illetve az ebbdl szarmazo informaciok fel-
hasznalasaként jellemzi ezt a fogalmat,
mig a PISA 2009 mér igy értelmezi: ,,rott
szovegek megértése, felhasznalasa és az
ezekre valo reflektalas, illetve a veliik valo
elkotelezett foglalkozas képessége annak
érdekében, hogy az egyén elérje céljait,
fejlessze tudasat és képességeit, és hatéko-
nyan vegyen részt a mindennapi életben.”
(119. 0.). A konyvben talalhato tobb tanul-
many is a kozismert szovegértés-vizsga-
latok (PISA, PIRLS, TIMSS, valamint a
hazai kompetenciamérések) eredményei-
bél indul ki, tobb szempontbdl értelmezve
azokat: mas orszagokhoz képest jellem-
zik a teljesitményvaltozasokat, valamint
onmagunkhoz képest értékelik a fejlodé-
seket, illetve a romlasokat.

Az olvaséva valas megkozelitéseinek
egyik f0 szervez6 eleme a kotetben a részt-
vevok és a szinterek mentén fogalmazodik
meg. Az eldbbiek kdlcsonds egylittmi-
kodése esetén varhatok jelentds valtoza-
sok Ossznemzeti szinten, azaz az olvasdva
valas — ahogyan Nagy Attila fogalmaz —
,.hemzetstratégiai sorskérdés”. Egy fejlet-
tebb gondolkodasi képességgel rendelkezd
nemzet nevelésében jelentds szerepe van
mind a magan-, mind az intézményi szfé-
ranak. A privat szintérben elsédlegesen a
csaladi hozadékoknak van jelentdségiik,
de nem feledkezhetiink meg a korosztalyi
kapcsolatok, a baratok, ismerdsdk szere-
pérdl sem.




Kritika

A csaladi kornyezet meghatarozo, és igy
elsddleges szerepe van a komplexen gon-
dolkodni tudo, a vilagban jol eligazodni
képes emberek nevelddésében, részletezi
V. Lukacs Ilona, és hangstlyozza, hogy
a csalad, az iskola és a konyvtar egyiitt-
miikddése sziikséges az olvasdva nevelés
folyamataban. Nem elvetni valé gondolat,
hogy a sziiloket is fel kell késziteni a neve-
lésre (vo. ACT NOW — szakértdi jelentés,
121. 0.), hiszen a csaladi mintdknak jelen-
tds szerepe van: az anya képzettségi szint-
jétdl kezdve az otthoni konyvek szaman,
azok olvasdsan, a kdnyvtarba jarason at a
tényleges mondokazasokig, mesélésig. Az
oktatasi intézményekben és konyvtarak-
ban dolgoz6 szakemberek felkésziiltsége,
a felndvekvo generaciok érdeklddési koré-
hez kozelité nyitottsaga 1ényegesen befo-
lyasolja, hogy tizenkét évnyi magyarora
utan konyvkeriilé vagy konyvfald, azaz az
¢lethosszig tartd tanuldsra motivalt embe-
rek 1épnek-e ki az iskolakapun. Az intéz-
ményi olvasova nevelés két teriilet mentén
szervezOdik a kotetben: mit olvassunk, és
hogyan szerettessiik meg az olvasast.

Az 6vodas gyermek szamara a vers, a
monddka, a mese testi, lelki sziikséglet,
irja Dardczi Gabriella. A szovegprozodiai
eszkozoket érzékletesen alkalmazo ovoda-
pedagogus élményszeriivé teszi a szdve-
get. A gyermekvers-valasztasban is segit
Darodczi, aki szamos rimes irast, kotetet
ajanl, és konkrét tevékenységsort fogal-
maz meg 6vodapedagogusok szamara egy
Nemes Nagy Agnes-verssel kapcsolatban,
amely segiti a képszer(i gondolkodas kiala-
kulasat, az esztétikai élmény befogadasat,
a kiils6é koncentracio asszociativ erejének
kiaknazasat, a gondolkodas komplex fej-
16dését. A meseolvasasnak szamos lelki,
tartalmi, valamint szokincsbévité funkei-
6ja mellett feladata, hogy segitse a belsd
reprezentaciok megvalosuldsat, hangsi-
lyozza Kovacs Marianna és Stiblar Erika.
A mesélés kozben a még meg nem értett,
tudattalan elemek is hatnak, mozgositjak a
képzeletet, képzeteket. Egyre népszeriibb
didaktikai eszkdz az interaktiv mesélés,
mikor a gyermek részévé valik a mese-
szervezOdésnek, bevonddik a torténetbe,

megéli mentalisan, miel6tt akar csak dra-
matizaltak volna azt.

Az iskolai olvasashoz kotédden két tipu-
su szoveget kiilonithetiink el: a tantargyak-
hoz kapcsolodd tankdnyvi szovegeket,
illetve a szépirodalmi, valamint a tantar-
gyakhoz kapcsolodo kiegészitd forrasokat,
autentikus szovegeket. Péterfi Rita, Gom-
bos Péter és Feny6 D. Gyorgy elsésorban a
szépirodalmi olvasassal, a szovegek kiva-
lasztasaval, a ,,k6z0s olvasmanyok” meg-
szerettetésének praktikaival foglalkoznak.
Arato Laszlo és Gombos Péter a kronolo-
giat mint az irodalomtankényvek rendezé
elvének relevancidjat veszik gorcsé ala,
¢és tesznek javaslatot a korosztalyokhoz
jobban illeszked6 tematikak és miifajok
sorrendezé elvére. Békei Gabriella ira-
saban az olvasmanyok feldolgozasahoz
nyujt segitséget szadmos otlettel, motivalo,
tevékenykedtetd feladattal. Gombos Péter
kitér arra is, hogy siirgetd feladat, hogy a
pedagdgusok alkalmazkodjanak a digitalis
nemzedékhez, kultardhoz. A Gombos és
Fenyo altal idézett kortarsaktdl szarmazo
irodalmak életkorhoz kotott ajanlasa az
egyik eréssége a tanulmanykdtetnek. Tob-
bek kozott ott olvashatjuk a Min mester
inasat, az Ehezék viadalat, az Egy képze-
letbeli barat naplojat, a Babo és Bigyot,
A gonosz hét napjat, a Momot, Az emlékek
oret. A www.hunra.hu honlapon talalha-
t6 gyermekirodalmi adatbazisbol kony-
nyen talalhatunk korosztalyokra, nemekre
vonatkozo ajanlasokat.

V. Lukacs Ilona és Péterfi Rita tanul-
manyabol koérvonalazodik, hogy a konyv-
tarak, konyvtarosok feladatkdre mar jol
érzékelhetSen kiboviilt az utobbi évtized-
ben: nemcsak megfeleld konyveket kell
tudni ajanlani a ,,betévedteknek”, hanem
be kell vonzani, interaktiv egyiittmiiko-
désre kell 6sztonozni a lakokodrnyezetet, és
még szorosabb, mindennapi kapcsolatban
kell lenni az iskolaval.

A kotet gondolatainak masik vezérfona-
la az oktataspolitika, illetve az eldirasok €s
az elvarasok mentén szervezddik. Fenyd
D. Gyorgy, Gombos Péter és Aratd Laszlo
arr6l irnak, hogyan hozzuk 6sszhangba a
hagyomanyainkat, értékeinket a mai gene-
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raciok érdeklddési korével, szokincsével a
kozos olvasmanyok kivalasztasakor. Aratd
ravilagit arra, hogy a kanonkdozvetités, a
miuveltségkozvetités mennyire van 0ssz-
hangban a személyiségfejlédés koroszta-
lyokat érintd problémakdrével, nyelveze-
tével. Milyen elvek mentén oldhatok fel
azok a fesziiltségek, amelyek esetlegesen
az olvasasrdl vald leszokast eredménye-
zik? Mely mufajok mely korosztalyi saja-
tossagokhoz illeszkednek inkabb? Hogyan
vonjuk be a didkokat abba a folyamatba,
amely a konyvvalasztassal hozzasegiti
6ket ahhoz, hogy mindennapi problémaik-
ra valaszt kapjanak. A kotet szerkesztoje
a bevezetdben kiemeli azt a gondolatot,
hogy nem jatszhatok ki egymas ellen a
kortarsak és a klasszikusok, azaz a kér-
désre nem adhato valaszto jellegli fele-
let (vagy-vagy), hanem egy mellérendeld
is-is-sel valaszolhatunk. A kotetben meg-
szolalo gyakorld tandrok kovetkezetesen
képviselik ezt a megfontolast, miszerint a
klasszikus irodalomnak és a kortars iroda-
lomnak megvan a sajat feladata az olvaso-
va nevelés folyamataban. A kortars iroda-
lomroél sz6lok altal dsszegytijtott ifjusagi
irodalom mar 6nmagaban is megéri, hogy
forgassuk a kotetet, legylink akar pedago-
gusok, akar sziilok.

Az olvasas és szovegértés fejlesztése
Ossztantargyi feladat, irja Gombos, azaz
nem kizardlagosan a magyarorara kell,
hogy haruljon az olvasasi képesség fej-
lesztése, hanem tantargykdzi anyanyelvi
nevelésre van sziikség: az adott tantargy
szokincsét, annak szakszer(i hasznala-
tat, helyesirdsat az azt tanitd tanarnak
kell megtanitania, jelentéssel felruhaznia
(’content area literacy’). Pompor Zoltan
gondolata nélkiil azonban minden eddig
leirt tevékenység pusztan mechanikus
cselekvések sora maradhat. Pompor meg-
fogalmazza, hogy az egyik legfontosabb
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az olvasova nevelés szempontjabol, hogy
csak azok tudnak hitelesen tevékenyked-
ni e teriileten, akik maguk is elkotelezett
hivei az olvasasnak.

A nyomtatott kotet olvasasa kdzben
gyakran érziink késztetést, hogy ,.kattint-
suk”, mert szamos olyan weboldalajanlas,
-hivatkozas talalhaté a konyvben, amely
interakciora, tovabbi olvasasra motival?, a
feladatalkotasokhoz pedig az ingyenesen
let6ltheté HotPotatoes programot ajanlja
Békei Gabriella.

A konyv stilusa kozérthetd; pedago-
gusok, szakemberek €s érdeklédd sziilok
szdmara irodott azzal a nem titkolt cél-
lal, hogy a gyakorlatban hasznosithato és
megvalosithato 1épésekkel egyiitt novel-
jik Ossztarsadalmi szinten az irasbeliség
fokat. A kotetben talalhato bibliografiakkal
kapcsolatban 1ényegesnek tartom megje-
gyezni, hogy 6nmagaban ez az adatbazis
jelentds mennyiségli és mindségli forras
lehet azoknak, akik e teriilet irant részlete-
sebben érdeklédnek.

Jegyzetek

" IEA = The International Association for the Eva-
luation of Educational Achievement, vagyis Az Okta-
tasi Teljesitmény Ertékelésének Nemzetkozi Szovet-
sége (http://www.iea.nl)

? Példaul olyan weboldalakat javasol, amelyek ifju-
sagi irodalomra vonatkoz6 ajanlasokat tartalmaznak:
www.hunra.hu, www.meseutca.hu, www.gyermek-
irodalom.hu, www.pagony.hu/blog.
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