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Az erkolcstan tantargy utkeresése

Pedagogiai tamogato rendszer
az Oktataskutato és Fejleszto Intézetben'

,,Az iskolarendszer nem azzal segiti az eligazodast az emberi kapcsolatok
bonyolult vildgdban — a felkésziilést az autonom és felelés dontésekre —, ha
»~megfellebbezhetetlen” igazsagokat sajatittat el a tanulokkal, hanem azzal,
ha fejleszti problémaérzékenységiiket, elmélyiti becsiilet- és igazsagérze-
tiiket, és megtanitja ket a lelkiismeretiiket nyugtalanito erkdlesi dilemmak
felismerésére, elfogulatlan vizsgalatara és szabatos kifejezésére.”

(Lényi Andras)

Egy tdarsadalom fennmaraddsdanak nélkiilozhetetlen feltétele a
kiszamithato értékrendre éptilo egyiittmiikédes, amelynek alapja az
erkélcsi viszonyrendszer ismerete. Evkolcsén a cselekedetek
megitelesenél mertekado értékek, szabdlyok és szokdsok azon
egylittesét értjiik, amelyek meghatdrozzdak az emberek
gondolkoddsmadijdt, magatartdsdt és cselekedeteit: a résztvevok ezek
alapjan tudjdk, hogy tdarsadalmi értelemben mi a ,jo” és mi a ,r0ssz”,
illetve tudjdk, hogy mennyiben szamithatnak tdarsaik segitségere,
elfogaddsdra. Az erkélcs szempontjai gyakorlati életre irdnyulnak,
kozvetlen nitmutatast tartalmaznak arra nézve, hogy miként
cselekedjiink. Az erkolcsi nevelés alapja az erkolcsi érzék kifejlesztése,
amelyet a szocializdcio sordn készség, hajlam és érziilet formdjdban
sajdatitunk el. Nem veltink sziiletett, hanem tanult magatartdsrol van
$z0, de olyanrol, amely személyiségiink alapszerkezetéhez tartozik, és
nagyfokii dllandosdgot mutat. Az erkolcsi érzek formdlhato és
elmeélyitheto, de csak a gyakorlat dltal. Elméletben nem lehet valaki
erkolcsos. A nagylelkiiség adakozovd, az 6nzeés zsugorivd tesz, a
szelid bandsmod kiméletre szoktat, az erészak eldurvit. Az erkélcsi
készségek kimiivelését az erkdlcsi cselekuvés feltételeinek tudatositdsa
elonyosen befolydsolja. Ugyanakkor erkélcsi érzék hijdan az erkdlcsi
Jogalmak elsajdtitdasa onmagdaban még nem tesz erkolcsosse.

Bevezet6
Alapelviink az, hogy a felndvekvd generaciok erkdlesi nevelése 1ényegében Ossztarsa-

dalmi iigy. Ezen beliil fontos szerepe van az iskolanak is a fiatalok erkdlcsi szocializa-
cidjaban, amelyet mar 6nmagaban is komplex, soktényezds rendszerként értelmeziink: a
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tananyagnak, és kiilondsen az ott dolgozo felndttek tudatos és dnkéntelen megnyilvanu-
lasanak, az osztalykozosség egyiittlétének és az iskolai kdrnyezet mindségének a maga
egészében van meghatarozé erkdlcsi mondanivaldja a didkok szaméara. Ez a komplex
rendszer boviilt, gazdagodott az elmult években azaltal, hogy az altalanos iskoldk 1-8.
¢évfolyamaiban bevezették 6nallo tantargyként a hit- és erkdlestant, illetve az erkdlcstant.

Hit- és erkélcestan — (vildagi) erkélcstan

A hit- és erkolestan és az erkdlcstan tantargy bevezetése sok tekintetben 1j helyzetet
teremtett a magyar iskolakban. A Koznevelési Torvény 35. § (1) szovege a kovetkezo:
Az allami altalanos iskolaban az erkdlcstan o6ra, vagy az ehelyett valaszthato, az egy-
hazi jogi személy altal szervezett hit- és erkdlcstan ora a kotelezo tanorai foglalkozasok
része...” (2011. évi CXC. tv..., 2011) A két tantargy tehat ugyanazon orakeretben, egy-
mas alternativajaként jelent meg. A valaszthatosag azt jelenti, hogy a sziilék donthetik
el, hogy gyermekeik az adott 6rakeretben ,,egyhazi jogi személy” altal szervezett hit- és
erkolestan orara jarjanak, vagy vilagi tanar altal tanitott erkdlcstanorara.

A két targy elokészités nélkiili gyors bevezetése nagyon kedvezdtlen politikai-ideolo-
giai erGteret? és meglehetdsen szerencsétlen iskolai ,tarsbérletet” eredményezett. Nem
tortént meg a két targy céljainak, tartalmainak és kdvetelményeinek egyeztetése, 1énye-
gében nincs kapcsolat a két targy fejlesztdi és tandrai kozott.> Mindez azért nem szeren-
csés, mert a két targy jellege és pedagogiai kulturaja sok tekintetben eltér egymastol. Igy
a rendszeresen két részre bomld osztalyok ohatatlanul eltéré szemléletli tudast és tanari
magatartast kapnak a hit- és erkolestan, illetve a (vilagi) erkdlestan drakon (bévebben
I1d. Kamaras, 2012, 2013, 2015). A tarsadalom-integralo oktataspolitikai és pedagogiai
célok, valamint kdzvetleniil a didkok, illetve a tanuldcsoportok érdekében tehat minden-
képpen iidvds volna, ha a két tantargy tananyagfejlesztéi €s pedagdgusai a jelenleginél
bdvebb és hatékonyabb parbeszédet tudnanak folytatni egymassal.

Az erkélcstan tantargyrol

A nyolc évfolyamos erkdlcstan tantargy célrendszerét, tartalmi és modszertani ele-
meit a 2012-ben bevezetett Nemzeti alaptanterv (NAT), majd a nyoméban kiadott
kerettanterv rogzitette. Ez a tantervi program lényegében annak a pedagdgiai hagyo-
manynak (torekvésnek) a szerves folytatasa, amely Emberismeret néven keriilt be az
1998-as Nemzeti alaptantervbe, és az elmult évtizedekben kiilonb6z6 elnevezésekkel
— Embertan, Emberismeret, Emberismeret és etika, Ember- és erkdlcstan, Ember- és
tarsadalomismeret, Etika — folyamatosan jelen volt a magyar kozoktatasban. Ennek a
pedagogiai hagyomanynak a f6 sajatossaga a gyermekkodzpontisag: az, hogy a tan-
anyag fokuszaban a diakok komplex szocializacidja, erkdlesi nevelése all. Mindez tan-
anyag-szervezesi szempontbol azt jelenti, hogy ez a pedagdgiai hagyomany nem leird
jellegli tantargyban, hanem parbeszédre épiilé (interaktiv) készségfejlesztd targyban
gondolkodik. Kamaras Istvan (2009, 128. 0.) — e pedagoégiai torekvés egyik alapito-
ja, meghatarozdja és ,,motorja” — minderrdl igy ir: ,, A magyarorszagi modell lényege
a leir6 embertudomanyok (lélektan, szocioldgia, kulturdlis antropologia, politologia,
okologia) és a normativ embertudomanyok (etika, filozofiai antropologia) egymasra
épiilése, Otvozete, szerves egysége. Masképpen fogalmazva: az ember és tarsadalom
mikddése a magyarorszagi modellben nem marad leird, pragmatikus szinten, hanem
erkolcsi és filozofiai nézépontbdl reflektalt. Egy nem semleges, de nem is iranyzatos,
hanem egy nagyon sokak szdmara elfogadhat6 konszenzusos etika alapjan. Mindennek
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eredményeképpen elkeriilheték a pszichologizalas, a szociologizalas és a moralizalas
rovidre zar6 redukcioi.”

A nyolc évfolyamos erkdlcstan tantargy bevezetése Uj helyzetet teremtett az iskolai
erkolesi nevelés €s oktatas szamara, hiszen a korabbi rovid idészakokra — modularis
rendszer, egy-egy éves, fél éves — érvényes jelenlét helyett hosszatavon mikodo stabil
tantargyi keretek alakultak ki, amelyekben lehetévé valt a ,,szisztematikus pedagogiai
épitkezés”. Az erkdlcstan tantargy bevezetésének legfobb igérete az, hogy — szorosan
egyiittmiikodve mas tantargyakkal, iskolai programokkal (Jakab, 2012) — lehetdséget
teremt a tanulok erkolcesi érzékének kozvetlen, direkt médon torténd, folyamatos for-
malasara. Ugyanakkor az erkolcstan tantargyi programjanak és taneszkoz-rendszerének
kialakitasakor fontos tudatositani azt is (Gdnczdl és Jakab, 2012), hogy egy tantargy
o6nmagaban nem vallalhatja fol a didkok erkolcesi érzékének kimiivelését, legfeljebb
bemutathatja a tarsadalom erkolcsi viszonyrendszerét és tudatosithatja a tarsadalom
erkodlesi értékeit, normait és magatartasmintait. Az erkdlestan mint kiilon tantargy okta-
tasa ugy épiil az erkolesi nevelés rendszerébe, hogy feltarja, tudatositja és fogalmilag
megragadhatova teszi azokat az alapvetd értékdilemmakat, amelyek elvalaszthatatlanok
a tetteiért felelds 1ény, az ember sorsatol. Megismertet a helyes magatartas, a jo dontés és
az erények mibenlétérdl folyd fobb allaspontokkal, értékelvekkel és érvelési modokkal.
Hozzajarul a tarsadalmi egyiittélés bevett normainak ért6 — azaz kritikus — elsajatitasahoz
¢és gyakorlasadhoz (Lanyi, 2012).

Erkolcstan — pedagogiai timogaté rendszer
az Oktataskutato és Fejleszt6 Intézetben

A TAMOP 3.1.1.-11/1-2012-0001 kodszamot visel$ projekt keretében tantargyfejlesztd
tanari csoport (Munkacsoport) alakult az Oktataskutatod és Fejlesztd Intézetben (OFI).
A Munkacsoport alapvetd feladata az volt, hogy komplex médon segitse az 0j tantargy
tovabbképzési programokkal, a tanitasi tapasztalatok osszegytjtésével. Ennek {6 feladat-
csoportjai a kovetkezok voltak:

1. Az erkolcstan tantargy kerettantervéhez értelmezd fogalmi halot készitettiink,
amely a Munkacsoport szamara lehetové tette, hogy a nyolc évfolyam szdmara
tervezett fejlesztési folyamatot egységes spiralis rendszerben lassuk; az érdekl6dd
tanarok szamara pedig folyamatos segitséget nyujtott a kerettanterv ,,lebontasa-
hoz”, tovabbgondolasahoz.

2. Igyekeztiink dsszegyljteni és archivalni az erkdlestan elézményeinek szamitod
pedagogiai torekvések — embertan, gyermekfilozofia, ember- és tarsadalomismeret
stb. — taneszkozeit és még fellelheté dokumentumait.

3. Tantargy-specifikus hattéranyagokat készitettiink az OFI-ban miikddd tobbi fejlesz-
t6 projekt szamara: erkolcstani képzési részprogramot fogalmaztunk meg a szak-
tanacsadoi képzéshez, valamint a tanari tovabbképzésekhez.

4. Kozvetlen feladatunk az ugynevezett implementaciot tamogato rendszer 1étrehoza-
sa volt:

— Projekteket, projektkereteket, oraterveket és modularis tananyagelemeket dol-
goztunk ki erkdlcstanbol az 1-8. évfolyamok szamara.

— Tanari itmutatot és segédleteket dolgoztunk ki az OFI altal kifejlesztett és az
iskolakban kiprobalt 5. és 6. osztalyos un. kisérleti tankdnyvekhez.

— Tanitasi segédanyagok évfolyamonkénti gylijteményeit hoztuk 1étre a kerettan-
terv témakoreihez illeszkedden. A gylijtemények torténeteket (esettanulmanyo-
kat), verseket, jatékokat, projektotleteket és képeket tartalmaznak.
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— Elméleti hattéranyagokat, bibliografidkat gyiijtottiink és készitettlink, amelyeket
a tanari tovabbképzésekhez, illetve az erkdlcstani tanarképzés szamara (is) sze-
retnénk hozzaférhetdvé tenni.

— Rendszeresen gytjtottiik, szemléztiik és megbeszéltiik az irott és elektronikus
sajtoban az erkdlcstan tantargyrol megjelent hosszabb-révidebb cikkeket.

5. Audiovizualis oktatasi segédanyagot, oktatdcsomagot hoztunk 1étre, amely
— egyrészt a didkok (az 6rai munka) szamara erkolesi kérdéseket, dilemmakat hor-

dozo6 torténeteket, hangzoéanyagokat és képregényeket tartalmaz,

— masrészt olyan tandra-részleteket, amelyek egy-egy — az erkdlcstan tantargy
tanitasara kiilondsen ajanlott — pedagdgiai mddszer gyakorlatat mutatjak be.

6. A projekt masodik felében fejlesztéseink disszeminalasa érdekében tgynevezett
Pedagogiai Miihelyeket szerveztiink, amelyek keretében folyamatos parbeszédet
kezdeményeztiink gyakorlé pedagdgusokkal, szaktanacsadokkal, felséoktatasi
szakemberekkel.

A most kovetkez6 irds a Munkacsoport elmult két éves munkajabol kivan izelit6t adni.
Mivel a Pedagogiai Mihelyek tapasztalatairol mar komoly ismertetd jelent meg (4z
erkélcstan tantargyrol..., 2015), ezért itt most csupan harom teriiletre koncentralunk: a
honlapon® elérhetd anyagok koziil: az Gin. gylijteményekre, az oratervekre és az audiovi-
zualis segédanyagra.

Tanitasi segédletek az implementaciés tananyagfejlesztésben —
gylijtemények és oratervek

Néhany sz0 az implementdcios anyag szemléletérol

A nyolc évfolyamos erkolcstan tantargy bevezetése komoly kihivast jelentett a pedago-
gusok szamara. Bar a targynak voltak el6zményei €s iskolai kapcsolddasi pontjai — etika,
gyermekfilozofia, illetve az osztalyfonoki orak tematikdja —, az erkdlcstan mégis Uj
tantargynak tekinthetd, amelynek eredményes iskolai megjelenése hosszu tavii komplex
fejlesztd munkat igényel: a tananyagok kidolgozasatol a tanarképzésen at az iskolai gya-
korlat monitorozasaig, méréséig. Az Uj targy pedagogiai koncepcidjat a Nemzeti alaptan-
terv és a kerettantervek bevezet6i vazoljak fel, amelyekben a kozvetlen erkolesi nevelés
az iskolarendszer alapvetd céljaként és feladataként jelenik meg.

Az erkdlestan tantargy pedagogiai koncepcidja olyan tanitasi szemléletet kozvetit,
amely a pedagogusok, a didkok és a sziil6k — szamara bizonyos mértékben eltérd a meg-
szokottdl. Ez a — leginkabb gyerekkdzpontinak nevezhetd — tanitasi szemlélet a hagyo-
manyos tanordkon alkalmazottaktdl eltéré pedagogiai felfogast, tanuldsszervezési- és
értékelési modokat igényel. Eszerint a gyermekekben sziiletésiiktol kezdve folyamato-
san alakul ki az az erkolcsi tudas, amely cselekvéseiket befolyasolja. Mindez részben a
veliink sziiletett proszocialis hajlam, részben pedig a kdrnyezeti tapasztalatok értelmezé-
sei alapjan épiil fel. Az iskolaba 1ép6 gyermek tehat mar sok erkdlcsi értéket és szabalyt
ismer, sOt, mar tapasztalatai is vannak ezek alkalmazasardl. Ugyanakkor tudnunk kell azt
is, hogy ezek a szabdlyok ¢és tapasztalatok csak fokozatosan tudatosodnak a didkokban,
hiszen az erkélcstan oktatasanak egyik alapvetd célja éppen az lehet, hogy értelmezze és
rendszerbe foglalja a didkok szamara sajat tudasukat és tapasztalataikat.

Az erkdlcesi fogalmak — igy példaul az értékek — kialakulasanak konstruktivista értel-
mezésébdl az kdvetkezik, hogy a didkok elézetes tudasa egyedi lesz, mivel kiilonb6zo
tapasztalatok alapjan sziiletnek. Az erkodlcstan tandra tehat abbdl indulhat ki, hogy tanit-
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vanyainak erkdlcsi tapasztalatai és értelmezései eleve kiilonbozoek, és kezdetben rejtve
vannak mind a pedagdgus, mind pedig a tarsak el6tt, sét tobbnyire 6nmaga, az adott
tanulo eldtt is. A konstruktivista tanulaselmélet azt is kimondja, hogy az 1j tudaselem
beépiilése a tudasrendszerbe attdl fiigg, feldolgoztuk-e — értelmeztiik, megértettiik — az
uj informacidt, dsszevetettiik-e meglévo tudasunkkal, és ellentmondasmentesen tudtuk-e
kapcsolni ahhoz. Létezik olyan valtozas is, a fogalmi valtas, amelyben maga a tudasrend-
szer valtozik meg, ¢és igy tud kapcsolddni az uj ismeret. Ezért a pedagdgusnak feltétleniil
szamitasba kell vennie a mar kialakult tudast. Csakhogy mivel ez egyedi és elsésorban
nem az iskoldban sajatitottak el a gyerekek — tehdt nem tdmaszkodhat arra, amit egy
intézményben ,,mar meg kellett tanulnia” nekik —, az erkdlcstan 6rdn a fejlesztésnek min-
dig a gyermek tudasabol kell kiindulnia.

Mi kovetkezik mindebbdl? Ha a tudas egyedi és sajatos, akkor meg kell ismerniink
egymas tudasat, tehat beszélgethetiink, vitazhatunk réla. Ha tudasunk egy része implicit,
torekedhetiink arra, hogy tudatosan gondoljunk végig, elemezziink erkdlcsi helyzeteket,
itéletalkotasi folyamatokat. Ha érzelmeink befolyasolhatjak dontéseinket, megfigyelhet-
jik magunkon ezt a folyamatot. Ha az értékek mint fogalmak mindenkinél kiillonb6z6
tartalmtiak, feltarhatjuk ezeket a kiilonbségeket. Ha a gyermek képes ezeknek a fel-
adatoknak az elvégzésére, akkor a pedagogus feladata az, hogy biztositsa a megfeleld
kornyezetet a tanitas-tanulds komplex folyamata szamara. Valtozatos pedagodgiai mod-
szerekkel kiilonbdzo helyzetekbe ,,hozza” a tanuldkat, fejlessze a kognitiv képességeiket,
megteremtse az ehhez sziikséges 6szinte 1égkort, egyenld esélyeket biztositson mindenki
megnyilvanuldsdhoz, moderalja a kommunikaciot — azaz a hagyomanyos ismeretkozld
szerepbdl facilitatori szerepbe 1épjen. Ennél a tantargynal eléall még az a szokatlan
helyzet, hogy a tanar tudasa — bar tobb tapasztalata miatt valosziniileg Osszetettebb,
kiérleltebb, mint a gyerekeké — mas jellegli, mint a gyermeké, hiszen erkolesi tuda-
sunkat mindnyajan elsésorban sajat élethelyzeteinkre alkalmazzuk. Ezért a pedagogus
mint ,.tapasztalt gyermekvezetd” jelenhet meg a csoportban, nem pedig a ,.helyes tudas”
hordozdjaként. Az erkdlcstan tanardnak az is nehézséget okozhat, hogy ra is igaz mind-
az, amit a gyermekre mondtunk, ezért hasonlo feladatokat neki is érdemes elvégeznie:
onreflexiot, én-feltarast, véleményalkotast, akar véleménymodositast. Ilyen értelemben 6
is a tanul6 kozosség részéve valhat.

Mindezek miatt a pedagogus szamara sok kérdés meriilhet fel a tantarggyal kapcsolat-
ban. Hogyan tervezze a tanitsi folyamatot? Hogyan érvényesitse az 6ran a gyermekkoz-
pontusag vagy a rugalmassag elvét? Milyen munkaformakkal tudja ezt a részben kdzos
tudaskonstrukciora épiil6 fejlesztést tamogatni? Milyen anyagokat hasznaljon, amelyek a
gyerekek életéhez kothetdk, eléggé inspiraloak, ugyanakkor érzékeny, nem sérté moédon
kozelitik meg az egyént? Milyen realis fejlesztési célokat tlizhet ki az adott tanulocso-
portban? Mit tud értekelni a tantargynal és hogyan? Honnan kaphat szakmai tamogatast?
Hogyan tud megfelel kapcsolatot kialakitani a gyerekekkel? Es hogyan illeszkedhet be
ez a tantargy az iskolai és tarsadalmi kozegbe?

Az implementdcios anyag fejlesztése

ki. Ezek a teljesség igénye nélkiil a kdvetkezdk:
— atanitasi folyamat értelmezése és a koncepcid kidolgozasa,
— a tanulas szervezésének tamogatasa a tanitas tervezési logikajanak megismerteté-
sével,
— a moddszertani repertodr szélesitése,
— az értékelés szempontjai és lehetdségeinek szélesitése,
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tanari segédletek gytijtése és készitése,

a szakmai Onfejlesztés timogatasa, szakmai Onazonossag erdsitése,
— szakmai kapcsolatépités segitése,

— atanitasi tapasztalatok 0sszegzése, visszajelzés.

Az erkdlcestani Munkacsoport altal 6sszegyiijtott és fejlesztett tananyagok az OFI hon-
lapjan® tekinthetéek meg. Ezek tobb pedagdgiai célt is megvalosithatnak: ugyanazt a célt
tobb anyag is szolgalhatja. igy példaul szakmai irasok sziilettek magarol a tantargyrél, a
targy modszertanarol, az értékelésérol. Ugyanakkor a kozvetlen iskolai gyakorlat szama-
ra késziiltek a gylijtemények, az dratervek és az audiovizualis segédanyag is. A javasolt
irodalomjegyzékben talalhatok a tantargy torténetével, szakmai hatterével foglalkozo
anyagok ¢és kész tananyagcsomagok — ezek elérhetéek az interneten —, amelyek segéd-
letként vagy modszertani otlettarként is szolgalhatnak. Mindezek a szakmai dnfejlesztést
is segitik. A Pedagogiai Mithelyekrdl sz6l6 beszamolok €s a pedagdgiai naplok a tanits
soran felmertilt kérdéseket, gyakorlati problémakat és szakmai megoldasokat mutatjak
be. A kovetkezOkben két tanitast tdimogatéd anyagblokkot szeretnék bemutatni: a Gytijte-
ményeket és az Oraterveket.

1. Gyiijtemények

A Gytjtemények blokkban olyan, tematikusan gytijtott anyagokat valogattunk Gssze,
amelyeket konnyen hasznalhat az erkdlcstan tandra és a tanitdo az orakon. Négyféle
gyljtemény késziil el jelen pillanatig. Az elsé a versek gylijteménye. Ebben tematikus
vers-valogatast talalunk, ami azt jelenti, hogy tanitasi évfolyamonként és kerettantervi
nagy egységek szerint szerepelnek benne az ajanlott versek cimei.” A versek mellett tajé-
kozodasként kulcsszavak is lathatok, amelyek segitségével a pedagogus, ha nem ismeri
a miivet, sziikitheti a témat résztémara. Megadjuk a forrasokat is, jogtiszta weboldalakat
vagy koteteket ajanlunk. Ezekbdl néhany beszerzése az iskolai konyvtarba hasznos
lehet, mert egy szerzd tobb verse is jol illeszkedik az erkdlestan témajahoz. Elsgsorban
kortars gyermekirodalombdl valogattunk. A versek irodalmi nyelvezetiikkel €s stilusesz-
kozeikkel a koznapitol eltéré médon fogalmaznak meg egy-egy gondolatot, fejeznek ki
egy lelkiallapotot, érzést vagy mutatnak be egy helyzetet. Ertelmezésiik néha nehezebb,
mint a narrativ szovegeké, viszont éppen emiatt tobbféle értelmezés vagy asszociacio
sziilethet a gyereckekben. Ezért a versek jol hasznalhatok az ora eleji, témara hangold
szakaszban. A kiboml6 értelmezések magukkal hivjak a tapasztalatokat és érzelmeket,
attitiidoket, majd a hasonl6 helyzetekrol alkotott véleményeket. {gy kovethetjiik azt
az elvet, hogy a beszélgetéseink valoban a gyerekek eldzetes tudasabdl induljanak ki.
A versek alkalmazasanak nem az a célja, mint irodalomoéran, vagyis a vers minél jobb
megértése, hanem a szabad asszocidciok serkentése. Az itt jol alkalmazhat6 tanari mod-
szer a kérdésgombolyito. A beszélgetés soran felmeriilé gondolatok mindig ujabb kérdést
hivnak el6 a moderald pedagdgus részérdl is, és igy — bar 6 befolyasolhatja a beszélgetés
menetét — elsésorban a gyerekek altal felvetett témakat jarjak koril.

A Gylijtemények masik része a jatékgylijtemény. A jatékok alkalmazasat kiilondsen
javasoljuk. Ez alatt elsdsorban a klasszikus szabalyjatékokat értem. A jatékoknak itt
harmas funkcidjuk van. Az erkdlcstan tantargy foglalkozasaihoz sziikséges oldott 1ég-
kor konnyen megteremthetd velik, de egy fesziiltebb helyzet levezetésére is hasznosak.
A jatékok sok olyan képességet fejlesztenek, amelyek sziikségesek az egyiittmiikodés-
hez, tehat hasznalatuk a tantargy alapcéljaihoz jol illeszthetd. Végiil pedig a jaték soran
szerzett tapasztalatok vagy az el6hivott eldzetes tudas kiindulasi alapja lehet a tervezett
témafeldolgozasnak. A tanitasi segédleteket sszefoglald szakirodalom és internetes lin-
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kek jegyzéke tartalmaz jatékgytlijteményeket, ahol szabadon bongészhet a pedagogus.
Ebben a gylijteményben azonban feldolgoztuk a jatékokat aszerint, hogy melyiket milyen
évfolyamra ajanljuk, melyik milyen teriileteken fejlesztd hatasu, milyen témakhoz kothe-
td, és javasolunk hozza reflexiot segitd kérdéseket is.

A Gytlijtemény harmadik része a képgytiijtemény, amely talan a leghasznosabb a peda-
gogusok szamara. Modszertani szempontbol a kép lehet illusztracio vagy egy konkrét fel-
adat kiindulasi eleme. Képek alkalmazasanal jo, ha szem el6tt tartjuk azt kognitiv-konst-
ruktivista megkozelitést, hogy — bar ezt a szofordulatot hasznaljuk gyakran — maga a kép
nem hordoz jelentést, nem fejez ki semmit. A képhez fiiz6d6 értelmezés mindig az ember
fejében sziiletik meg, és tbb is kapcsolodhat egy képhez. Eppen ezért ha a képhez kap-
csolddodan asszociacids vagy értelmezési feladatot ad a pedagdgus, a gyerekek szamara
is kideriilhet, milyen sokféleképpen gondolkodunk, megkereshetik a k6zos pontokat €s
azt, vajon ki miért ilyen értelmezést alkotott a képhez, tehat onreflexiora serkent. A gon-
dolkodas és tudas kognitiv-konstruktivista alapt pedagogiai szemlélete dGnmagéban is az
erkdlestan alapvetd fejlesztési céljait segiti azzal, hogy ha megértik ezt a tanuldk, sokkal
fontosabba valik a masik megismerésére, megértésére torekveés, a hatékony kommunika-
ci6, hiszen immar nem lesz egyértelmii, hogy bizonyara mindenki ugyanugy gondolja,
mint én. Egymas tisztelete és a demokratikus gondolkodas is er6sddhet annak elfogada-
saval, hogy mindenki tudasa egyedi. Ami kdzos, azok a gondolkodasi mechanizmusok,
a tudas tartalma azonban sok egyéb tényezo6tdl fiigghet. A képgyijteményben az anyag
témak szerinti kategéridkba van rendezve, példaul Eletkorok, Konfliktusok, Emberek,
Kornyezet. Az egyes kategoridkhoz rovid ajanlét is mellékeliink, milyen kerettantervi
témahoz illeszthetéek. Hasonloan a versekhez, egy kép tobb kategoridban is megjelenhet.
A képek nagy felbontasu, letdlthetd, jogtiszta fotok vagy rajzok, festmények.

A negyedik gylijteményes lista pedig az interneten talalhato révid videodkat, reklams-
potokat sorol fel. Ezek kozott nagyon sok a tarsadalmi célu hirdetés, amely egy-egy fon-
tos problémara vagy jelenségre irdnyitja a figyelmet. A képi-zenei vilag igen erds hatasu
lehet, megalapozva vagy kiegészitve a verbalis értelmezést.

2. Oratervek

Néhany pedagogus szamara kérdéses lehet, hasznos-e, hasznalhatd-e szamara egy masok
altal irt, mas tanulocsoportra tervezett oraterv. Az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézetben
természetesen nem azt céloztuk meg, hogy mindenki szamara kovethetd és alkalmaz-
haté anyagokat alkossunk. Ahogy mindegyik anyagnal, a pedagdgus valasztja ki, mi és
milyen célra lehet sziikséges neki. Az oratervek kinalata két f6 célteriilethez kapcsolodik:
a benniik talalhato elemeket a tanar segédanyag- és otletbazisként kezelheti, masrészt
pedig egy tanitasi egység vagy egy fejlesztési iv felépitésére mutatnak mintat, tehat az
onképzést szolgaljak.

Kiilon csoportot alkotnak azok az dratervek, amelyek az Oktataskutatd és Fejleszto
Intézet altal fejlesztett kisérleti erkdlestankdnyvhoz irddtak. Amikor a tanarok elkezdték
hasznalni a tankonyveket az iskolakban, nem volt még részletes tanari itmutato — klasz-
szikus kézikdonyv —, amely a tankonyvi feladatokat magyarazta volna, vagy javaslatokat
tett volna a feldolgozasi modozatokra. Ezt a hianyt igyekeztiink potolni, amikor a fejeze-
teknek nagyjabdl a felét feldolgoztuk oraterv forméjaban. Ezen kiviil mindkét konyvhoz
altalanos tanitasi utmutatot készitettiink, amelyben altalanos szervezési kérdésektdl a
javasolt modszereken at az értékelési lehetdségekig sok mindenre kitértiink.

A kisérleti tankdnyvhoz irt minta-oratervek tigy késziiltek, mintha a szerzg egy valodi
45 perces orara késziilne fel, amelyben a tankonyvet hasznalja segédletként. Tehat annak
tartalmat egy oraban egy ivre igyekszik felfiizni, fejlesztési célokat rendel hozza, sok-
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szinli modszertani repertoart alkalmazva. A tankonyvi tartalmak mellett az oratervben
ugyanugy megjelennek azok az elemek, amelyek a tobbiben is vannak, tehat a fejlesz-
tendd képességek, egyéb tanari segédletek, forrasok €s a megjegyzések. A tankonyvre
alapozo fejlesztés tervezése soran a szerz6 ugyanugy a konstruktivista-gyermekkozponta
megkdzelitést érvényesiti. Az oratervek nemcsak sok extra otletet, informaciot tartalmaz-
nak, hanem mintat nyGjtanak arra a szakmai szabadsagra, amely a konyv kizarélagos
hasznalata helyett a pedagogus sajat koncepciojanak is teret enged.

Az oratervgyijtemény lefedi a kerettanterv hat nagy egységét és a nyolc tanitasi évfo-
lyamot, azaz minden évfolyamhoz és minden témakorhoz legalabb egy oraterv talalhatd

a honlapon.

Az oratervekben a kovetkezd elemeket

jelenitettiik meg:

— a kerettantervi résztémat,

— a tanegység fejlesztési céljait és a fej-
lesztendo értékeket,

— a megel6z6 tudast — elsésorban nem
az intézményben elsajatitott tantargyi
tudast, hanem a feltételezhetd sajat
tapasztalatokat, hiszen erre épitiink,

— a feladatokkal fejleszthetd képessége-
ket,

— az idobeosztast,

— a feladatok, tevékenységek leirasat és
az oOra szakaszait,

— a munkaformakat és modszereket,

— az alkalmazott targyi eszkozoket,

— a javasolt szovegeket, képeket (ahol
lehetséges),

— forrasokat az eszkdzok, szovegek,
képek beszerzéséhez,

— forrasokat a pedagogus témaban valo
jartassaganak noveléséhez,

— kiegészitd megjegyzéseket a felada-
tokhoz.

A Megjegyzések blokk sokféle informa-
ciot, javaslatot tartalmazhat. A differenci-
alas, illetve a tanuldcsoporthoz adaptalas
érdekében kiilonb6zo feldolgozasi modokat
¢és tovabbfejlesztési lehetdségeket kozliink.
Felhivjuk a figyelmet arra, ha valami okbol
specialis 6ravezetést igényelhet a feladat,
vagy ha érzékeny témak esetében elévigya-
zatossag sziikséges. Az egész Orara vonat-
kozban alternativ iddéstrukturaldst javas-
lunk. Ritkdbban hasznalt modszerek eseté-
ben részletes leirast vagy forrast adunk meg
azért, hogy a pedagogus, ha kell, tanulma-
nyozhassa azt. Tobb oratervhez kész tanuloi
mellékleteket is csatolunk.

Ldthato, hogy ezek az anyagok
nem megkotik a tandr kezét,
hanem a rugalmas tervezést és
oravezetést tamogatjdk. A rugal-
massdg a tantdargy egyik alapel-
ve, ahogy ezt a kerettantervi
bevezetd is kiemeli. A gyermek-
kozpontusag abban is megnyil-
vanul, hogy a pedagogus a
tanulok érdeklodeéseére alapozza
a tanitdst, és emiatt elofordul-
hat, sot bdtoritjuk azt, hogy az
oravezetés ahhoz igazodjon,
hogyan reagdlnak a tanulok
egy-egy felvetett témdra. Mint-
hogy nem tudhatja elére, milyen
tapaszialatok vannak a gyere-
kek emlékezetében, hogyan
viszonyulnak érzelmileg egy
helyzethez, eseményhez, mi szo-
litja meg igazdn oket, az a leg-
Jjobb, ha a pedagogus folyamato-
san figyel ezekre, és a tanulocso-
porthoz igazodik. Mivel a tan-
tdargyi tematika szinte az osszes
élethelyzetet dtfogja, barmilyen
felmertilo eset, kérdés kapcsolha-
10 a tantervhez, legfeljebb mds
sorrendben. Erre azonban a
kerettanterv lehetoséget kindil.
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Lathato, hogy ezek az anyagok nem megkotik a tanar kezét, hanem a rugalmas ter-
vezést €s oravezetést tamogatjak. A rugalmassag a tantargy egyik alapelve, ahogy ezt a
kerettantervi bevezetd is kiemeli. A gyermekkozpontisag abban is megnyilvanul, hogy a
pedagogus a tanulok érdeklddésére alapozza a tanitast, és emiatt eléfordulhat, sét bato-
ritjuk azt, hogy az oravezetés ahhoz igazodjon, hogyan reagalnak a tanuldk egy-egy
felvetett témara. Minthogy nem tudhatja elére, milyen tapasztalatok vannak a gyerckek
emlékezetében, hogyan viszonyulnak érzelmileg egy helyzethez, eseményhez, mi szolit-
ja meg igazan Oket, az a legjobb, ha a pedagdgus folyamatosan figyel ezekre, és a tanu-
l6csoporthoz igazodik. Mivel a tantargyi tematika szinte az 0sszes élethelyzetet atfogja,
barmilyen felmeriil§ eset, kérdés kapcsolhato a tantervhez, legfeljebb mas sorrendben.
Erre azonban a kerettanterv lehet6séget kinal.

Audiovizualis segédanyagok erkolcstanéran

A TAMOP-3.1.1 projekt keretében az OFI erkolcstani munkacsoportjaban audiovizué-
lis oktatécsomagot dolgoztunk ki, amely harom korosztaly szamara elkiilonitve késziilt
el (3—4., 5-6. és 7-8. évfolyam), és egyenként 5—5 tematikus egységbdl all. Ezek a
kerettanterv témahalgjat kovetik, s mindegyik kozéppontjaban egy-egy torténet all, ezt
dolgozzak fel a kiilonféle segédanyagok. Koziilik némelyeket az 6rara vald felkészii-
léskor alkalmazhatunk, ilyenek az o6ravazlatok, a modszertani bevezetd és az egyes
témak javasolt feldolgozasi mddjainak rovid bemutatasa. Masokat az 6ran, a gyere-
kekkel vald6 munka soran hasznalhatunk. Ezek olyan szoveges, képi, illetve hangzo
anyagok, amelyek a témak feldolgozasanak orai 1épéseit segitik, és tandrai feladatokat
épithetiink koréjiik.

A felkésziiléskor A tanéran
felhasznalhato segédanyagok felhasznalhato segédanyagok
Audiovizualis oktatdcsomag az erkdlcstan Az alaptorténetek szovege (nyomtathatd)
tanitasahoz — Mddszertani bevezetd Az alaptorténetek szovege 2. (hangfajl)
A témak és szovegek feldolgozasakor alkalmazhaté | Foto-képregény a torténetek alapjan
megkdzelitések rovid leirasa (pdf, kivetitheté vagy kinyomtathato)

 szovegfeldolgozas alkoto olvasassal
vita (disputa)

az okozott kar helyreallitasara valo torekvés A téma legfontosabb fogalmainak magyarézata
egyiittmiikddé kommunikécio
dramapedagogiai modszerek

Képek a téma tovabbi feldolgozasahoz

Oratervek Motté (tovabbgondolasra alkalmas rovidebb
szovegek a téma kapcsan)

A témat feldolgozo erkdlestanoran késziilt Tematikus kérdéssorok, feladatok, abrak
filmfelvételek Parbeszédes jelenetek az alaptdrténetekrdl

A korosztalyonként 5 tematikus egységhez 5 lehetséges feldolgozasi modot is javaslunk,
melyek mindegyike az erkolesi kérdések megkozelitésének maddszertani sokszintiségét
példazza. A cikk végén fliggelékként megtalalhato tablazat azt szemlélteti, melyik téma
(torténet) melyik kerettantervi egység feldolgozasakor hasznalhato, illetve milyen koz-
ponti fogalmak koriiljarasara alkalmas. Ez a rendszer, bar jo kiindulast adhat az erkdlcs-
tan oktatasanak — akar tobb tanévet is egységben kezeld — eltervezéséhez, természetesen
nem kotelez6 érvényti. Eppigy a tanorai felhasznalasra javasolt segédanyagok is atcso-
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portosithatéak a kerettantervi témahalé mas egységeihez, azaz a torténetek, a képregé-
nyek, s6t, akar az egyes feladatok is rugalmasan és sokoldaltian hasznalhatok a tantargyat
oktatd kollégéak igényei és kreativ Gtletei szerint.

Vizualis eszkozok az erkolcstanéran

Elterjedt vélekedés, hogy az erkolesi kérdések megkozelitésében a monologikus verba-
litas szerepe elsddleges. Oktatdcsomagunk egyik célja, hogy modszertani alternativakat
kindljon e nézetek meghaladasdhoz, s e tekintetben 1ényegesek a tandran hasznalhato
vizualis segédanyagok.

A képek verbalis kozlésekkel dsszevetve nemcsak mas kodokat hasznalnak (térkoz,
megjelenés, testtartds, szemkontaktus, arckifejezés, gesztusok, érintés, stb.), de mas
jelentéseket is kozvetitenek. Olyan kapcsolatfeltaro, tarsadalmi hovatartozast megneve-
70, expressziv, érzelmi jelentések (Bajner, 2011) fejez6dhetnek ki egy-egy képen hihe-
tetlen tomorséggel, amelyeknek verbalis visszaadasahoz hosszu és bonyolult szovegekre
volna sziikség. A csomag részeként kinalt fotoképregények a fényképek formanyelvi
eszkoztarat mozgositjak, s a kompozicio, szin- és fénykezelés, a gesztusok és a perspek-
tiva éppugy szolgalhatja a kiemelést, mint ahogy létrehozhat metaforikus-szimbolikus
jelentést is. Ezenfeliil azonban a szdveg és kép jelentésrétegei komplexebb kapcsolatra
is Iéphetnek egymassal.

A vizualis eszk6zok hasznalata (nem csupan) az erkolcstanéran azért is fontos, mert
az un. ,digitalis nemzedék(ek)” kompetenciai eltérést mutatnak az el6z6 generaciokkal
Osszevetve. Esetiikben tobbek kozott gyengiil a mentalis képek 1étrehozasanak képessé-
ge, a szovegertés, valamint a verbalis-szekvencialis elemz6 gondolkodas is (Gyarmathy,
2012). Ez utdbbit a szociokulturalis hatrany elemei kozott tartottuk szamon (Gyarmathy,
1995), hiszen a tarsadalom és az oktatas a bernsteini értelemben (Jank, 2014. 12. 23.) vett
kidolgozott kodon alapul, amelyet a bal agyfélteke dominanciaja, a szekvencialis, anali-
tikus gondolkodas elényben részesitése és a verbalitas hangsilyos volta jellemez. Oha-
tatlanul hatranyban lesznek tehat azok, akik korlatozott koddot hordoz6 kdzegbdl jonnek,
hiszen ez a verbalitasnak, a nyelvi elemeknek a kommunikacioban torténd korlatozott
hasznalatat jelenti, s a jobb agyfélteke dominancidja, egyidejii, globalis informaciofel-
dolgozas, valamint a nem-verbalis kozlések tulsulya jellemzi (Jank, 2014. 12. 23.). Most
azonban mintha a kultarank térne at a kidolgozott kodrol a korlatozott kod elsddlegessé-
gére, am ezt a valtozast oktatasi rendszeriink nem koveti még (Gyarmathy, 2012). Ha a
tandran a vizualis és verbalis elemek egyarant jelen vannak, ha a tanulasi folyamat segiti,
gyakoroltatja a két kodrendszer kozotti ,,forditast”, az nem csupan a szociokulturalisan
ténylegesen hatranyban lévoknek segit e hatrany lekiizdésében, de csokkentheti a ,,digi-
talis nemzedék(ek)” és az iskola tavolsagat is.

Az oktatocsomag hdtterében dllo tanulasi-tanuldssegitési modell

Az erkélcestan tanitasanak kiilonos kihivasa abban all, hogy témajabol adéddan Gj mod-
szertani megkozelitések keresésére 6sztondz. Az erkdlesi kérdések esetében (kiillondsen
az altalanos iskolas korosztaly esetében igaz ez) mar elsd ranézésre sem tiinik célraveze-
tének az ismeretkozlésen alapuld, frontalisan szervezett 6ravezetés alkalmazasa. Ahogy
a kerettanterv bevezetéjében is megfogalmazodik: ,,Az erkdlcstan tantargy viszont elsé-
sorban nem valamely targgyal foglalkozik, hanem magaval a vizsgalodo személlyel,
kapcsolataival, életével. [...] Ezért a tananyag tartalma a hétkoznapi életbdl meritett
tapasztalatokra, illetve személyes élményekre épiil. [...] Az erkolcstan a tanuldkra nem
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kozlések befogadoiként, hanem a tanulési folyamat aktiv — gondolkodo, kérdezo, mérle-
geld, probalkozo, vitatkozo és utkeresd — résztvevdiként tekint. [...] A didkok azért tanul-
manyozzak a tarsadalmunkban altalanosan elfogadott erkolcesi értékeket, mindennapos
helyzeteket, hogy tarsaikkal egyitt és a pedagogus segitségével tudatositsak az erkolesi
problémakat, megfogalmazzak a helyes viselkedési szokasokat, képesek legyenek véle-
ményt formalni és felelésen dontést hozni.”

Mindebbdl egy interaktivabb, a tanulok sajat tapasztalataira fokozottabban ¢épitd, a
megbeszélendd kérdéseket személyessé tevo tanitasi €s tanulasi forma eldnyben részesi-
tése kovetkezik. Oktatdocsomagunk a konstruktivista pedagdgia talajan allva abbdl indul
ki, hogy a tudast mindenki maga épiti fel, ebben a folyamatban aktivan, masokkal egyiitt-
miikddve vesz részt, és a tapasztalatok, életszer(i helyzetek segitik benne (bévebben Id.
Nahalka, 2013).

Az ,,RJR (Rahangolodas — Jelentéstulajdonitas — Reflektalas) modell” (1d. Bardossy,
Dudas, Pethoné Nagy és Priskinné, 2002, 172—174. o.) kdzéppontjaban éppen a meg-
szerzendd Uj ismeret sajat kontextusba agyazasa €s személyessé tétele all. E modell
szerint a tanuldk eldszor aktivan felidézik a témardl vald tudasukat (ez a rahangolodas
fazisa), gondolkodni kezdenek rola, hogy az 0j ismereteket a mar meglévokkel kapcsol-
hassak dssze. A jelentésteremtés fazisaban ismerkednek meg az 0j informaciokkal, gon-
dolatokkal, ekkor olvassak el a javasolt szovegeket, tesznek fel kérdéseket ezek alapjan,
illesztik az \1j informacidt sajat gondolkodasmodjukhoz. A reflektalas fazisaban szilar-
ditjak meg az ujonnan tanult ismereteket, ekkor sajatitjak el a tudast azaltal, hogy sajat
nyelviikon fogalmazzak ujra azt.

Természetesen az oktatdcsomag elemeit nem csupan egy fazisban hasznalhatjuk. Bar
minden témahoz mellékeliink egy oOratervet is, s ott az egyes elemeket a tanulasi folyamat
adott pontjan alkalmazzuk, a kovetkezo tablazat bemutat néhany alternativ felhasznalasi
lehetdséget is.

A tanulasi szakasz

kivalasztott részletei

Rdhangolodas Jelentésteremtés Reflektalas
képek abrak képek
foto-képregény foto-képregény foto-képregény

i a szovegek cime szoveg motto
Az oktatdcsomag - — - — - —
elemei parbeszédes jelenetek parbeszédes jelenetek parbeszédes jelenetek

tematikus kérdések

tematikus kérdések

tematikus kérdések

fogalmak

A torténetekkel valo tanulas

Oktatocsomagunk minden egységének kozéppontjaban egy-egy torténet all, és ennek
fontossagat nem lehet eléggé hangstlyozni. A narrativ pszichologia megkozelitése sze-
rint ugyanis létezik egy eredendden narrativ modja az élmény- és tudasszervezodésnek,
mivel ,,a torténetmondas a psziché egyik alapvetd funkcidja. Amint képesek vagyunk
rd, mindannyian elbeszéléseken keresztiil formaljuk meg a tuddsunkat 6nmagunkrol,
masokrol, a vilagrol.” (Pohdarnok, 2008)

Azonban a folytonosan megjelend nem-verbalis tapasztalatok, taktilis, kinesztézias
¢lmények elbeszéléssé valasa, s ezaltal értelmezése ¢s kommunikalasa csupan egy koz-
tes fazist kdvetden torténhet meg. Amikor az egyén adott élethelyzetében aktivalodik
egy emocionadlis séma, eldszor mintegy ,,képet valasztunk hozzd” (Pohdrnok, 2008) s

66




Alexandrov Andrea — Feny6di Andrea — Jakab Gyorgy: Az erkolestan tantargy utkeresése

ezek az emlékekre, almokra hasonlitd epizodként jelennek meg. Csak ekkor lehetsé-
ges a képzeleti epizodok szavakba Ontése, torténetté szervezése, amelyekkel a személy
érthetévé tudja tenni hallgatdi szdmara érzelmi-hangulati allapotat, és maga is megérti
azt, sot, reflektalni is tud a tapasztalatara (Pohdrnok, 2008; a narrativ pszichologidroél 1d.
Laszlo, 2005).

Az elmondottak fényében szintén fontosnak latszik a vizualis eszkdzok tandrai hasz-
nalata, de érdekes az a fejlodéskoncepcio is, amely ebbdl a megkdzelitésbdl kovetkezik:
a fejlédés ebben az értelmezésben nem mas, mint egyfajta megvaltozott tudas, amelyet az
egyén kiilonbozo élethelyzetekben mintegy ki is probal. Azaz ,,pusztan a megértés nem
vezet valtozashoz: a nem-nyelvi reprezentaciok nem irhatdk feliil nyelvi reprezentaciok-
kal” (Poharnok, 2008). Ez nagyon fontos szempont az erkdlcstanorak eltervezésénél is.
Nem elég ugyanis erkodlcsi kérdésekrdl gondolkodni €s beszélgetni: a gyerekek szamara
szituaciokat is kell teremteniink, amelyekben 0j tudasukat mintegy ,,mikodés kdzben”
probalhatjak ki.

Ahogy mar emlitettiik, Iényeges, hogy a tanulés a didkok sajat tapasztalatara reflektal-
jon, abbdl induljon ki, ahhoz kapcsolddjon, illetve azokat gazdagitsa tjabb elemekkel.
Ezzel 6sszhangban all az a gyermekfilozofiai megkdzelités (1d. Lipman, 2000; Lipman
¢és Sharp, 2000), amely szerint az erkdlcsi kérdésekrol folytatott beszélgetések terméke-
nyebbek lesznek, ha torténetekkel inditjuk 6ket, mivel azok a vilagot élvezetes modon
értelmezik, és eseménysorba agyazott, megjegyezhetd tudast nyujtanak. Segitségiikkel
teljesiil a gyerekek ,.titokzatossagra” vonatkozo igénye, azaz a vilag figyelmiinkre mélto,
kiilonleges dologként jelenik meg. Emellett a torténetek valtozatos interpretaciokat
provokalnak, melyek segitségével parbeszéd johet 1étre a didkok kozott. Az erkdlestan-
orakon is javasolhatjuk, hogy a tanulé maga talaljon ki torténeteket, illetve torténetbe
agyazottan fejtse ki mondanivalojat, példaul a kovetkez6képp:

a. elolvassuk a torténetet (alsé tagozaton egy oldalnal nem tobb);

b. benyomasokat gytjtiink az olvasottakrdl (a gyerekek szabadon valasztjak ki, mi
érdekli 6ket a szovegbdl, megindokoljak, miért talaltak érdekesnek épp azt a rész-
letet, a tanar pedig felirja a tablara a hozzaszolast és a hozzaszolé nevét is);

c. a megfogalmazzuk, esetleg iitkoztetjiik a kiilonféle értelmezéseket (a tanar azzal is
meélyitheti, pontosithatja a gyerekek parbeszédét, hogy rakérdez az érvekre és defi-
niciokra).

Kiilondsen motivalo lehet, ha a tanulok gyakran taldlnak ki maguk is torténeteket, pél-
daul ha mar egy folyamat elején arra kérjiik 6ket, hogy annak végén, lezarasként irjanak
sajat mesét (fantasyt, novellat) a szamukra legérdekesebb elemek alapjan. Ettdl kezdve
mindvégig figyelmet forditanak majd a személyes benyomasokra is, hiszen ezekbdl all
késébb Ossze sajat torténetiik, a csoport elbeszéléseit sszegylijtve pedig a kozos munka
értékes lenyomatat kapjuk kézhez.

Oktatocsomagunk egyik ajanlott feldolgozasi modja éppen ezért az ,,alkotd olva-
sas” (Toth, 2006)?, amely az olvasas és szdvegértés folyamatat egymasra épiilé, egyre
bonyolultabb szakaszokban ragadja meg. Ezek koziil az els6 az ért6 olvasas fazisa, ahol
a gondolatok ¢és informacio sz6 szerinti megértése a fo cél. A sikeres megértést itt infor-
macidgytjtéssel, zart kérdésekkel ellendrizhetjiik. Masodik szakaszként az értelmezo
olvasas mar a mogottes jelentés, a kovetkeztetések feltardsara iranyul, amit kifejtendd
kérdésekkel ellendrizhetiink, pontosithatunk. A kritikai olvasas fazisdban torténik meg
a sajat tapasztalatokkal valo Osszevetés, és ekkor valik lehetségessé az itélet- és véle-
ményalkotas. Itt érkeziink el az erkdlesi kérdések felvetéséhez és a veliik kapcsolatos
személyes allasfoglalashoz. Végiil a kreativ olvasas a megtanultak tovabbgondolasat,
mas kédokban valé megjelenitését célozza meg, igy €pitve be azokat az eldzetes tudas
rendszerébe.
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Keérdeések és vitak

Az értékekrol vald beszélgetésnek a torténetek mellett kiemelten fontos eleme még a
dilemmak, é16 kérdések felvetése, valamint a valaszok dsszehasonlitasa, esetleg iitkoz-
tetése. A dilemmak erkdlcsi dontéshelyzeteket exponalnak, allasfoglalasra késztetve a
gyerekeket, a nyitott kérdéseknek pedig a problémafelvetéskor (rahangolodas) éppugy
szerepe lehet, mint a szovegek feldolgozasakor (jelentésteremtés), vagy a sajat vélemény
kialakitasakor és megfogalmazasakor (reflektalas). A feldolgozas magasabb fokan, elso-
sorban idsebb gyerekek esetében érdemes tamogatni a kérdezd kozosség® 1étrejottét is.
Ez egyfajta vitakor, ahol a tanuldk baratsagos légkorben rendszeresen hosszabb vitakat
folytatnak erkolesi kérdésekrol.

Ezt elésegitendd valasztottuk modszertani megkdzelitéseink egyikéiil a vita modsze-
rét, és javaslunk olyan torténeteket is feldolgozasra, amelyek erre alkalmasak. Ha ilyen
oraszervezést valasztunk, a kdvetkez6 fazisokat érdemes elkiiloniteniink a széveg elol-
vasasa vagy meghallgatdsa utan:

1. A gyerekek emeljék ki a torténetben megjelend konfliktushelyzetet. (Mi okozza a

problémat, mi képezi nézeteltérés targyat a felek kozott?)

2. Hatarozzak meg a részt vevo felek pozicidjat. (A szereplék koziil kinek mi a véle-

ménye az adott kérdésrol?)

3. Maguk is foglaljanak allast a kérdésben. (Szerinted kinek van igaza?)

4. Gytjtsenek érveket véleményiik alatdmasztasara (Miért gondolod igy?)

5. Hallgassadk meg az ellentétes véleményen levok érveit. (Elképzelhetd mas meg-

kozelités? Ki van mas véleményen?)

6. Utkoztessék a poziciokat, értékeljék, indokoljdk az érveket.

7. Ha sziikséges, valtoztassak meg eredeti allaspontjukat. (Még mindig ugy gondolod,

mint a beszélgetés elején?)

8. Az elmondottakat csatoljak vissza az eredeti konfliktushoz. (Mit mondhatunk most

a torténet kapcsan? Kinek volt igaza? Vagy: kinek miben volt igaza?)

A ,,disputa” a csoportok kozott lefolytatott vita egy sajatos, kotott egységekbdl allod for-
maja (Eck, Géher, Komarik, Pintér és Szalkané Gyapay, €. n.). Bar az erkdlcstanorakon
csak 7—8. évfolyamon valészinii, hogy a gyerekek a maga teljességében végigvigyék a
disputa folyamatat, ennek ellenére a vitahelyzet mar alsé tagozatban is e tanoérak egyik
jellemzdje lehet. Kisebbeknél, hogy csokkentsiik a sajat vélemény megfogalmazasanak
és masok véleményével valo litkoztetésének terhét, alkalmazhatunk olyan csoportos
technikakat, amelyek kisebb ,,erékifejtést” igényelnek. Megkérhetjiik példaul a gyere-
keket, hogy véleményiiknek megfelelden alljanak egyik vagy masik sarokba, egy vonal
egyik vagy masik oldalara. 5—6. évfolyamon a hangsulyt az érvek gytijtésére és a cafolat
mddjaira tehetjiik, mig 7—8. osztalyban mar megprobalhatjuk a disputa teljes vagy rovi-
ditett formajat alkalmazni, melynek folyaman némi felkésziilés utan az aldbbi iddbeosz-
tasban vitatkoznak a felek:

— Allité beszéd (1,5 perc)

— Keresztkérdések (1 perc)
Tagadoé beszéd (1,5 perc)
Keresztkérdések (1 perc)
— Allité lezaras (45 mp)
— Tagadd lezaras (45 mp)
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Az ,egyiittmitkidé kommunikacié™ mddszerei az iskoldban

Bar a kommunikaciés folyamatro6l valé tudasunk az utobbi 50—60 évben jelentsen nott,
¢és ezek az ismeretek a kozoktatasban is megjelentek (gondoljunk csak a nyelvtandrakra
és a kozépszintli érettségi témakoreire nyelvtanbol), mégsem mondhatnank, hogy az
egylittmiikodé kommunikacio alapelvei mindennapi kommunikacios stratégiaink részét
képeznék. Am ha csokkenteni szeretnénk az érzelmileg megterheld helyzetek gyakori-
sagat életiinkben, sajat kozléseink megfogalmazasa sordn is érdemes tekintetbe venni
ezeket az elveket, az erkdlcstanorak pedig remek lehet6séget kindlnak a gyakorlésra is.
Béarmilyen téma is legyen az 6ra fokuszaban, barmilyen modszert is valasszunk annak
feldolgozasara, forditsunk figyelmet ezekre az elvekre. Emellett azonban tarthatunk
néhany olyan orat is, ahol kifejezetten az egyiittmiikddé kommunikacioé eszkdztarat pro-
baljuk ki, gyakoroljuk a gyerekekkel egyiitt. Oktatocsomagunk mindharom korosztaly
szamara kinal az efféle feldolgozasra alkalmas torténeteket is.

Mire figyeljiink mi magunk, és mire hivjuk fel a gyerekek figyelmét ezeken az érakon?
Amennyire lehet, hagyjuk el a kommunikaciés folyamat ,,blokkoloit”, azaz keriiljik az
olyan kifejezéseket, amelyek

— altalanositast tartalmaznak (,,Mindig kinevetsz engem!”)
mindsitik a masikat (,,Ne legyél mar ilyen lusta!”)

a tények megnevezése helyett azok értelmezését jelenitik meg (,,Na, most meg miért

sértédtél meg?”).

— Helyettiik inkdbb

probaljuk meg pontosan leirni a megfigyelt tényeket,

— megfogalmazni, milyen érzést valtottak ki ezek benniink,

— megnevezni, mire lenne sziikségiink ebben a helyzetben,

— végiil pedig, ha szeretnénk, konkrét kérést is megfogalmazhatunk beszélgetdtarsunk
felé.

Nézziink egy példat! Ahelyett, hogy azt mondjuk: ,,Ezerszer kértelek, hogy térold meg
a labad! Téged nem érdekel, hogy én megszakadok a takaritasban, lusta vagy megtenni
azt a két mozdulatot!”,
1. tényszertien fogalmazunk: ,,Az utdbbi harom napban kétszer kértelek, hogy tordlj
labat, miel6tt belépsz. Ennek ellenére ebben az iddszakban ezt egyszer sem tetted

ezt meg.”;
2. asajat érzéseinkrol beszéliink: ,,Diihos és elkeseredett vagyok, amikor ezt latom...”;
3. megnevezzik a sziikségleteinket: ,,...mert arra lenne sziikségem, hogy értékeld a

munkamat, amit a haz koriil végzek. Fontos lenne nekem, hogy a lakas tisztasaga
kozos ligy legyen, és ne csak az én dolgom.”;

4. kéréssel fordulunk a partner felé: , Kérlek, vigyazz a tisztasagra, és vegyél részt a
takaritdsban is. Szeretném, ha legalabb hetente egyszer felsopdrnéd az elészobat.”

Ha ezeknek a modszereknek a gyakorlasat helyezziik az ora fokuszaba, a szoveget mar
eleve érdemes szakaszos olvasassal elolvasni, vagy tobb részletben hallgatni meg. Az
egyes szakaszok utan a kdvetkez6 kérdésekre keressiik a valaszt a gyerekekkel:

— A torténetnek ezen a pontjan mi okozza a szerepldk szaimara a problémat? Hol akad
el kettejiik kommunikdacioja, kinek melyik megnyilvanulasa hiv elé a partnerbdl
ellenallast, haragot?

— Ki mit gondol, érez a szerepldk koziil? Mire volna sziiksége?

— Hogyan fejezhetné ki a sziikségleteit masképp? Akkor milyen valaszt kapna kom-
munikacids partnerét6l?
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A feldolgozas soran tehat harom fazist kiilonitiink el: az elsében kiilsé szemszogbdl
vizsgaljuk a kérdést, a masodikban a szereplok szemszdgéhez kozelitiink, megprobaljuk
megérteni az 6 motivacidjukat, mig a harmadikban a szemszog megint kiilsévé valik, igy
tudjuk levonni a tanulsagokat a magunk szdmara.

Az okozott kar helyredllitisanak igénye

Mindennapjainkban szandékosan vagy szandéktalanul, de bizony eléfordul, hogy anya-
gi vagy érzelmi veszteséget, kart okozunk egymasnak. A kérdés, hogy mihez kezdjiink
ezekkel a helyzetekkel, az erkdlcstanorak egyik alapvetd fontossagu problémaja. Az igaz-
sagossag, a megbomlott egyensuly helyreallitasanak igénye mindannyiunkban jelen van,
de nagyon kiilonbozden képzeljiik el ennek modozatait. Szocializacionk soran kiilonbzo
biintetdeljarasokat sajatitunk el, melyek célja els6dlegesen az elrettentés a tettes felé ira-
nyulé szandékos karokozas utjan. Ugy gondoljuk, az erkdlcstanérak lehetdséget kindlnak
egy masféle gondolkodasmod megjelenitésére is. A ,,helyreallité igazsagszolgaltatas™!0 a
hangsulyt az aldozat sziikségleteinek kielégitésére és a tettes felelosségvallalasara teszi.
Ebbdl mar azonnal adddik a kovetkeztetés, hogy ilyen modszer csak akkor hasznalhato,
ha az elkovetd mar atlatta, hogy valakinek kart okozott, és feleldsséget tud vallalni tet-
téért. Ebben altaldban egy kozosséghez tartozas igénye motivalja: a jovatétel szandéka
akkor tud megjelenni, ha az elkovetd koriil van olyan €16 kozosség, amelyik 6t személyé-
ben elfogadja, tettét viszont elitéli, s a jovatétel utan képes lesz 6t visszafogadni.

A L helyreallito igazsagszolgaltatas” folyamataban az érintettek kozvetleniil vesznek
részt, ezért kiillonds figyelmet kell szentelni annak, nehogy a sértett ismét aldozatta val-
jon. Eppen ezért, bar oktatbcsomagunkhoz mellékelt 6sszefoglalonkban részletesebben
bemutatjuk az ilyen folyamatok résztvevdit, szakaszait és legfontosabb kérdéseit, még-
sem javasoljuk, hogy ezt a technikat az erkolcstanorakon valds sértések, igazi karok
,»orvoslasara” hasznaljuk fel. Ha facilitatorként szeretnénk helyreallitd folyamatokat
lebonyolitani, fontos, hogy végezziik el az ehhez sziikséges képzéseket!!, nehogy hia-
nyos ismereteink miatt valamelyik résztvevot ujabb sérelem érje.

Dramapedagogiai modszerek az erkolcstanérdan

,»A drama olyan csoportos jatéktevékenység, amelynek soran a résztvevok képzeletbeli
(fiktiv) vilagot épitenck fel, ebbe a képzeletbeli vilagba szerepléként vonodnak be, a fik-
tiv vilagon beliil valos problémakkal talalkoznak, s ebbdl valos tudasra és tapasztalatra
tesznek szert.” Kaposi Laszlo (é. n., 116. 0.) meghatdrozasabol dnmagaban is lathato,
hogy erkdlcstanoran milyen gyliimolcs6zd lehet a dramapedagogiai eszkozok alkal-
mazasa. A dramatikus jatékokkal fejleszthetd a gyerekek egyiittmiikddési készsége ¢és
empatiaja, nagyobb teret kap fantaziajuk és kreativitasuk (Kaposi, €. n., 111. 0.). Ahogy
az elézéekben mar volt rola szo, a fejlédéshez nem elég pusztan ,,megérteni” valamit:
azt sajat narrativava kell tenni, és jo, ha ,,valosagprobanak™ is alavethetjiik, hogy a meg-
gy6z0dések mogott allo sémak életszert helyzetekben moédosulhassanak. Ehhez pedig
keresve sem talalhatunk a dramatikus helyzeteknél jobb modszert.

A ,,szitudciods jatékok™ (improvizacios jaték, helyzetgyakorlat) soran egy helyzetet
hozunk 1étre, s a gyerckek abba belépve, szereploként alakitjak azt tovabb. A szituacio
egy probléma (nem feltétleniil konfliktus) koré épiil, a figurakat pedig tipusszinten adjuk
meg, s azt is rdgzitjiik, hogy ,,ki — hol — mikor — mit tesz”. A fontosabb fordul6pontokat
is meghatarozhatjuk, és az is lehetséges, hogy szerepbe 1épve ,,menet kdzben” valtoztas-
sunk a jaték menetén (Kaposi, é. n., 113—114. o.).
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Az improvizacids jatékoknal kevésbé komplex feladatok, dramai konvenciok alkal-
mazasa is jelent0s fejleszté hatassal birhat az erkdlcstanoran, nem beszélve arrdl, milyen
konnyen beilleszthetéek a mar targyalt rdhangolodas — jelentésteremtés — reflektalas
tanulasi modelljébe is. Igy az 6rak folyaméan hasznalhatunk kontextusépité konven-
ciokat!? a jaték fiktiv vilagdnak megteremtésére (allokép, jelmezoltés, stb.), narrativ
konvenciokat az eseményekre, talalkozasokra, bonyodalomra valo fokuszalas céljabol
(interju, forrd szek, stb.), mélyitd konvenciokat az érzelmi bevonddas ndvelése vagy
szimbolikus értelmezések létrehozasa érdekében (szerepcsere, Ujrajatszas). Végiil pedig
reflektiv jellegli konvenciokat (az igazsag pillanata, bels6 hangok, stb.) a dramai tartalom
utolagos ujragondolasanak és a reflexio elmélyitésének érdekében.

Oktatocsomagunk egyik célja tehat az erkdlcstandrak modszertani bazisanak kiszéle-
sitése, és ehhez tobb szinten is szeretnénk segitséget nyujtani a targyat oktato kollégak-
nak. Torténeteket kinalunk leirt és hangzé valtozatban is, amelyekbdl kiindulva egy-egy
erkolesi probléma jobban koriiljarhato, és konnyebben megy végbe az dnmegértés és
a tarssal valdo megértetés folyamata. Képeket ajanlunk, amelyekkel a verbalis-vizualis
kodvaltas esetleges nehézségei oldhatok, és beépithetdk az draba a képek altal kozve-
titett sajatos (kapcsolatfeltard, statuszra vonatkozo, érzelmi, stb.) jelentések. Valtozatos
modszereket javaslunk, s ezek segitségével a tanoran megélt helyzetekben a gyermek
olyan érzelmi tapasztalatokhoz juthat, amelyek megkonnyitik a korabbi, esetleg kevéssé
adaptiv semak felilirasat.

Oraterveink azok szdmara is lehetdvé teszik az azonnali felhasznalést, akik esetleg
most kezdik a tantargy oktatasat. Mddszertani leirdsaink segitségével azonban (akar a
mellékelt segédanyagok kreativ alkalmazasaval) ezeket az oraterveket konnyedén sajat
és az altalunk vezetett csoport ,.képére és hasonlatossagara” formalhatjuk, végiil pedig —
¢és ez lenne a valddi cél — onalloan fejleszthetjiik sajat tananyagainkat.

A csomag fontos részét képezik még az egyes torténeteket feldolgozé tandrak felvé-
telébdl készitett 12—15 perces rovidfilmek is. Ezekbdl otleteket merithetiink, de még
értékesebb a felhasznalasnak az a mddja, amikor a latottakra reflektalva, azokat kreati-
van tovabbgondolva gazdagitjuk sajat eszkoztarunkat és modszertani kulturankat. Ehhez
kivanunk mindenkinek 6romteli munkat otthon és az osztalyteremben!
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Fiiggelék

Az oktatocsomag témainak és javasolt feldolgozasi modjainak Gsszefoglalo tablazata
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Jegyzetek

' Az Oktataskutato és Fejlesztd Intézetben tbb pro-
jekt is indult az elmult években, amelyek célja és fel-
adata az volt, hogy segitse az uj tantargy, az erkdlcstan
bevezetését. Ezek kozill a TAMOP 3.1.1. - 11/1-2012-
0001 XXI. szazadi kézoktatas (fejlesztés, koordinacio)
11. kodszamu projekt keretében pedagogiai munka-
csoport alakult, amely egyrészt irott és audiovizualis
pedagogiai segédanyagokat fejlesztett a kerettanter-
vekhez és ezzel egyiitt az 0j tankonyvekhez, masrészt
pedig un. Pedagogiai Miihely keretében folyamatos
parbeszédet kezdeményezett gyakorld tanarokkal,
szaktanacsadokkal, illetve a felsdoktatas képviseldi-
vel. A tanari munkacsoport tagja volt az évek soran
Alexandrov Andrea, Fenyddi Andrea, Frész Attila
Timoteus, Jakab Gyorgy és Korbai Katalin.

’Mivel az egymés alternativajaként megjelend ,,iker-
targy” bevezetésének kiindulopontja és meghataro-
z6ja a hitoktatas iskolai bevezetdje volt, ezért azok
iskolai megjelenése azonnal komoly politikai és
ideologiai vitak kereszttiizébe keriilt. Mindez a (vila-
gi) erkdlestan szamara azt jelentette és jelenti, hogy
oktataspolitikailag még nem igazan pozitiv formaban
fogalmazta meg az erkdlcstan kereteit és f6bb jellem-
z6it, inkabb csak komplementerként, egyfajta kiegé-
szitésként — mindaz, ami nem hitoktatas, mindenki
szamara, aki nem a hitoktatast valasztja... —, ami nem
igazan szerencsés a ,,régi-j targy” tantargyi emanci-
pacidja és pedagdgiai kanonizacidja szempontjabol.
*Nem kétséges persze, hogy a hitoktatasnak ¢s a vila-
gi erkdlestan oktatasanak is komoly elézményei és
hagyomanyai vannak, de nyolc évfolyamos iskolai
tantargy formajaban mégis komoly nehézségekkel
kell szembenéznie a tantargy bevezetdinek €s napi
megjelenitdinek.

* www.ofi.hu/erkolcstan

’ www.ofi.hu/erkolestan

74

® www.ofi.hu/erkolestan

"Példaul az 1. évfolyam En magam témakdrében
talalhato lista ajanlja tobbek kozott Bartos Erika Nem
akarok, Fecske Csaba En meg nem én, ErdSs Virag
Négyeshatos ciml versét, ugyanezek a versek meg-
jelennek mas évfolyamokon és akar mas témakorben
is. Példaul Bartos Erika Nem akarok c. verse kap-
csolodhat a Csalad mint kozvetlen kozosség témahoz
vagy Fecske Csaba En meg nem én c. verse az En és
a mindenség témakorhoz.

A dilemmak, kérdések, kérdezd kozosségek és vitak
fontossagat az értékekrdl vald beszélgetésben Id. Fis-
her, 2008, 25-39. o.

Az egyittmiikodé (vagy erdszakmentes) kommu-
nikacio Marshall Rosenberg Carl Rogers gondola-
tainak hatasa alatt kifejlesztett modszere. Az alapel-
vek Osszefoglalasat az kovetkezd forrasok nyoman
adom meg: Erdszakmentes kommunikdcio (tomor
Osszefoglald szocikk, tovabbi tajékozodast lehets-
vé tevé olvasmanylistaval): http://hu.wikipedia.org/
wiki/Er%C5%91szakmentes_kommunik%C3%A1-
ci%C3%B3#cite_note-1; Kiley, é. n.

" A helyreallito igazsagszolgaltatis részletesebb
bemutatasat azonos cimii dokumentumban mellékel-
jik. Az osszefoglalo a kovetkezd forrasok nyoman
késziilt: Arvai, 2010; Fellegi, 2009.

"Linkek az indulashoz: https://hu-hu.facebook.
com/pages/Resztorat%C3%ADv-Gyakorla-
tok-K%C3%B6zpontja/247276882103846; http://
www.csagyi.hu/kepzesek/facilitator-kepzes-a-jovate-
teli-eljaras-levezetese

"> A konvenciok csoportositasat és funkciojat, vala-
mint az egyes tevékenységek pontos leirasat 1d.
Kaposi, Liptak, Mészaros és Takacs, 2008, 56—70. o.




