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Tisztelgés egy kutato
munkassaga elott

Tanulmanyok Nikolov Marienne tiszteletére

A 2014-ben megjelent, Horuvdth Jozsef és Medgyes Péter dltal
szerkesztett Studies in Honour of Marianne Nikolov (Tanulmdnyok
Nikolov Marianne tiszteletére) cimii tanulmdnykdtet szdamos olyan

temakort jar korbe, amely szorosan kapcsolodik a modern
idegennyelv-oktatds kiilénboézo részeihez, mikdzben szerzoi nem egy
olyan drokérvényti témdit feszegetnek, amely kulcsszerepet tolt be a
hatékony idegennyelv-tanitds folyamatdaban.

35 tanulmanyt tartalmazé konyv
Aszerzéi olyan neves hazai és kiil-

foldi szakemberek, akik amellett,
hogy kivalo ismerdi sajat szakteriiletiik-
nek, egyuttal mind oktatoi-neveldi is az
idegen nyelvekkel aktivan foglalkozo hall-
gatoknak. A konyv témai igen valtozato-
sak: tanul6i motivacié6 (Kormos Judit,
Csizér Kata, Heitzmann Judit, J6zsa Krisz-
tian), fiatal nyelvtanulok (Jelena Mihalje-
vi¢ Djigunovi¢, Hild Gabriella, Thékas
Istvan, Lucilla Lopriore), kultarakdzi
(interkulturalis) kommunikacié (Menyhei
Zsofia, Hollo Dorottya, Kiszely Zoltan),
nyelvpolitika, szakmodszertan (Robert B.
Kaplan, Medgyes Péter, Bardos Jend,
Oveges Enikd, Thomas A. Williams, Baro-
csi Stefka), nyelvtanulok jellemzéi (Step-
hen Krashen, Téth Zsuzsanna, Piniel Kata-
lin, Kontra H. Edit, Sardi Csilla, Sanko
Gyula, Loch Agnes, Dévény Agnes, Bara-
bas Mariann), iras, olvasas és szokincs
(Lehmann Magdolna, Doré Katalin, Hor-
vath Jozsef), valamint mérés-értékelés és
vizsgaztatas (Szabo Gabor, Csépes Ildiko,
Bukta Katalin). Az egyetlen, a tobbitdl
taldn kissé eliité rész a Nyelvészet és fordi-
tas cimet viseli, a szerzok Ottd Istvan,
Martsa Sandor, Andor Jozsef, Heltai Pal,
valamint Lovorka Zergollern-Mileti¢.
A kovetkezo oldalakon az egyes fejezetek
tanulmanyai koziil kivalasztott irdsokat
mutatom be.

Heitzmann Judit a kézépiskolasokra jel-
lemzd nyelvtanulasi motivaciot vizsgalja,
kiemelt figyelmet forditva az idegen nyel-
vet tanulok Onismeretére, illetve a nyelv-
tanuldsi motivacidjukban jelentkezd val-
tozasokra és az azokat kivaltoé lehetséges
okokra. Kutatasai alapjan a nyelvtanulasi
motivacid atértelmezése igen indokolt-
nak tiinik: egy konstans jelleggel fennalld
alacsony vagy magas szintli motivaltsag
helyett inkabb egy dinamikusan valtozd
jelenségrol beszélhetiink, ami a tanulast
megel6z6 fazisban aktivalodik és — opti-
malis esetben — egészen az adott tanulasi
szakasz végéig fennmarad. A kutatas visz-
szajelzései alapjan a legtobb tantarggyal
szemben az angol nyelvet nagyobb lelke-
sedéssel tanultdk a vizsgalatban szerep-
16 kozépiskolasok, aminek oka részben
a nyelv nemzetkdzi pozicidja, illetve az
elmult évek negativ gazdasagi valtozasai
soran megjelend egyre nagyobb igény a
megfeleld szintl gyakorlati nyelvtudasra —
az angol mellett — mas idegen nyelvekbdl
is. Emellé tarsul a szorakoztatoipar — kiilo-
ndsen a film- és a jatékipar — altal évrdl
évre kitermelt jelentés mennyiségii ter-
meék, ami altalaban angol nyelven jelenik
meg eldszor, és mint informalis tanuldsi
forma hozzajarulhat a nyelvtanulas folya-
matahoz és annak sikerességéhez.

Hild Gabriella 4ltalanos iskolai nyelv-
tanulok fejlodését kovette végig tanaraik
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szemszdgebdl elsé osztalytol hatodik osz-
talyig. Ugy talalta, hogy a tandrok altal
didkjaiknak adott visszajelzések hatékony-
sadga nagyban novelhetd a dinamikus érté-
kelés segitségével. Ennek 1ényege, hogy
a sikeres feladatmegoldasokat kovetden
a tanar tudatositja didkjaiban a gyakor-
lat elvégzése soran lezajlott képesség-
beli fejlédést, mindezt konkrét forméaban
(pl. Nagyon jo otleteid voltak a ... fel-
adat megoldasa soran!; Ugyesen/Valasz-
tékosan hasznaltad fel a tanult szavakat
a... feladatban!), szemben az altalanosan
elterjedt megoldasokkal (Ugyes vagy!; J6l
oldottad meg a feladatot!; Szép munka
volt!). Tanulmanya alapjan a tanarok ero-
teljesen tamaszkodnak a fénymasolt anya-
gokra a tanitds soran, szemben mas esz-
kozokkel, melyek a diakok motivaltsagat
novelhetik (redlidk, Youtube-videok, kony-
nyitett olvasmanyok). Emellett a tanter-
mekben még mindig az 6nall6 tanuldsra
és munkavégzésre szocializaljuk a diako-
kat, noha Hild Gabriella szdmos korabbi
kutatasra hivatkozik a hatékonyabb nyelv-
tanuldssal kapcsolatban: a tandrai mun-
kaba tobb kiilonbozé csoportfoglalkozasi
lehetdség integralhatd. Ezek nem pusz-
tan a tanulas eredményességét hivatottak
javitani, hanem fejlesztik a diakok szo-
cialis kompetenciajat, annak kiilonboz6
Osszetevoit is. Megitélése szerint a didkok
képességei nem egyenletesen fejlédnek
a korai nyelvtanulds soran, ahol féleg az
olvasas ¢és a forditas képessége fejlodik a
beszéd rovasara, raadasul a tankonyvek-
ben megjelend anyagok meg sem kozelitik
az egyes tanuldk altal naponta tapasztalt
egyéni valdsagot. Ebbdl adéddan kevésbé
érzik azt sajat magukhoz kozel allonak,
ami lényeges lenne a nyelvtanulds mint
személyes élmény atéléséhez.

Az idegennyelv-oktatas soran elsddle-
gesen nyelvtani szabalyokat és szokincset
tanitunk, &m nem kizarélag. Minden nyelv
egyben egy kulturalis kozeg is, melynek
vannak irott és iratlan szabalyai. Azonban
az idegen nyelvek kulturalis elemei rend-
szerint igen ritkan jelennek meg nyelvta-
nitasi gyakorlatban — allitja Hollé6 Doroty-
tya. Ez a jelenség azért is szerencsétlen,
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mert az egy nyelvet besz¢lé nem anya-
nyelviiek gyakran keriilhetnek olyan tar-
salgasi helyzetbe, ahol nem egy-egy sz6
valamely jelentése valthat ki félreértést,
sokkal inkabb egy nem odaill6 gesztus,
kézmozdulat vagy szimbolumhasznalat.
Az angol nyelvi kulturalis ismereteket a
nyelvtankonyvek rendszerint kizardlag
az Egyesiilt Kirdlysaghoz és az Ameri-
kai Egyesiilt Allamokhoz kotik, mikozben
gyakran megfeledkeznek az olyan orsza-
gokrol, mint Uj-Zéland, Kanada vagy
Ausztralia, holott ezek az orszagok nem
pusztan sajatos nyelvvaltozatat képvise-
lik az angol nyelvnek, hanem egyben mas
kulturdlis kornyezetet testesitenck meg.
Meglatasom szerint a tanulmany elsdsor-
ban inkabb a kulturalis elemek tanitasanak
a fontossagara, illetve a kulturalis kiilonb-
ségek lehetséges forrasaira dsszpontosi-
tott, igy viszont atsiklott ezen Osszetevok
tanitdsdnak lehetséges maodjai felett, ami
azonban egy hasznos adalék lett volna.
Igy csupan altalanos felvetéseket tartal-
maz a téma kapcsan, azok viszont nem
igazan ujak.

Ismert jelenség a nyelvoktatas vila-
gaban, amikor valamilyen szdbeli fel-
adatot kell egy vagy tobb résztvevonek
megvalositania a korabban begyakorolt
sablonszovegek alapjan. Ez azonban nem
mindig sikeriil a tanar el6zetes varakoza-
sainak megfelelden, mint azt Thomas Wil-
liams kutatasa is jol demonstralja az angol
nyelvtanulok beszédkészségének kisza-
mithatatlansagaval kapcsolatban. A kiti-
z0tt szituacios helyzetek sikeres megol-
dasaban felallithatéak olyan kategoriak,
amelyekben eltérés tapasztalhato a tanarok
altal tanitott és elvart megoldasi lehetdsé-
gek és a didkok feladatmegoldasai kozott.
A szerz0 szerint ez egy természetes folya-
mat eredménye, hiszen minden nyelvtanu-
16 eltérd nyelvtudassal és képességgel ren-
delkezik, raadasul mindegyikiik igyekszik
— lehetdségeihez mérten — személyessé
tenni a helyzetmegoldast. Williams kuta-
tasa alapjan a tanuldkat inkabb jellemzi
az egyes feladatok megoldasara iranyu-
16 gondolkodasmod (’task-orientedness’),
szemben a kommunikacioés cél megvald-
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sithatosagaval (’goal-orientedness’). Pél-
daul egy vonatjegy megvasarlasa kitlizott
kommunikécios cél, am a feladatmegoldas
soran alkalmazott eszk6zdk ¢és eljarasok
mar a megoldas részét képezik.

A hatékony nyelvtanulas soran alapvetd
célkitiizés annak meghatarozasa, hogy a
nyelvtanulokat milyen célok és igények
vezérlik. Ezt rendszerint igényfelméréssel
(’needs analysis’) térképezik fel a nyelv-
tanarok és a képzdintézetek. Ezen felmé-
rések eredményei alapjan a szakemberek
képesek kidolgozni a hatékony oktatasi
kornyezet elméleti hatterét és annak gya-
korlati megvalosulasat. Loch Agnes és
Dévény Agnes vizsgilataban arra a kér-
désre kereste a valaszt, milyen elvaraso-
kat tamasztanak a nyelvtanulok az altaluk
hatékonynak tartott nyelvtanulasi folya-
mattal szemben. A felsdoktatasban 2005-
ben bevezetett bolognai képzés kapcsan
szamos kritikat fogalmaztak meg a felso-
oktatasban oktatok, a neveléstudomanyi
szakemberek (koztiik az MTA korabbi
elnodke, dr. Palinkas Jozsef is), s6t még
az ebben a képzésben végzett hallgatok
is. A legtobb visszajelzést az elmélet és a
gyakorlat eltolodott aranyéaval kapcsolat-
ban adtak, ugyanakkor a képzés életszerii-
ségét, a tanultak gyakorlati alkalmazhato-
sagat is gyakran megkérddjelezték a friss
diplomasok a sajat gyakorlati éveik soran.

A hazai felsOoktatasi intézményekben
zajlo angol nyelvi képzéseken az oktatok
jogosan kovetelik meg hallgatéiktol az
angol nyelven irott legk{ilonbdzébb szak-
irodalmak feldolgozasat annak érdekében,
hogy késébb 6k maguk is sikerrel helyt
tudjanak allni angol nyelvteriileteken.
Ugyanakkor az angol nyelvii olvasmanyok
sokszor igen komoly lexikai kihivast rejte-
nek a nem kell6en képzett, illetve olvasott
nyelvtanulok szamara. Lehmann Magdol-
na els6éves angol szakos egyetemista-
kat vizsgalva létrehozott egy olyan angol
nyelvii szovegekbdl allo korpuszt, amely
szamos eredeti nyelvd, irott tudomanyos
szovegre tamaszkodik. Az igy felépitett
korpuszban fellelt tudomanyos szovegek-
ben sikertilt elkiiloniteni azokat a szava-
kat, amelyek rendszerint komoly kihi-

vast jelentenek a hallgatoknak. Ez azzal
magyarazhatd, hogy a passziv szdokincs
mérete és mélysége nagyban befolyasolja
az olvasas eredményességét, rdadasul egy
0j szonak legalabb hat alkalommal kell
felbukkannia egy szévegben ahhoz, hogy
sikeresen beépiilhessen az olvasod pasz-
sziv szokincsébe. Meglatdsom az, hogy
a hazai felséoktatasban folytatott nyelvi
képzésekben érdemes lenne olyan nyitott
korpuszokat/korpuszhal6zatokat 1étrehoz-
ni, amelyekbe az adott szakteriilet oktatoi,
kutatoi, illetve hallgatoi felvihetik az alta-
luk fontosnak gondolt kifejezéseket, ezek
kortilirasat és/vagy magyar nyelvii megfe-
leléjét. Ezeket a késdbbiek sordn a tanulas
megkdnnyitésére, a hallgatok tudasanak
mérésére vagy tovabbi kutatasok céljara
lehetne hasznalni.

Csépes I1dik6é a magyarorszagi angol-
tanar-képzés nyelvi értékelésével foglal-
kozik. Szerinte még mindig a didkok tel-
jesitményének a mindsitése all a kozép-
pontban ahelyett, hogy a tanulasukat és
fejlodésiiket eldsegité mindsitést folytat-
nanak a tanarok. Véleménye szerint ezt
a blivkort csak tigy lehet megtdrni, ha a
korabbi szummativ értékelés helyett a for-
mativ értékelés keriil el6térbe. Ennek a
mindsitésnek az egyik jol bevalt formaja a
Waldorf-iskolakbol jol ismert irasos érté-
kelés. Ezt kiegészithetik még az osztaly-
tarsak altal adott tanorai visszajelzések,
a didkok személyes mindsitése sajat tel-
jesitményiik és fejlédésiik kapcsan, akar-
csak az egyre tobbszor alkalmazott tanuloi
portfolio. A vizsgalat ezenfeliil ravilagit
a nyelvoktatas egyik olyan buktatdjara,
amely fOleg a beszédkészség fejlodését
akaddlyozza nagymértékben: a didkok
nem mernek kockazatot vallalni! Szamos
esetben tapasztalhatd, hogy az egyébként
jol felkésziilt didk nem meri kitenni magat
az esetleges tévedésnek és az azzal egyiitt
jaré homlokzatvesztésnek (*face loss’).
Ez a gondolkodas — meglatadsom szerint
— hossza tavon veszteséges nem pusztan
a nyelvtanulokra, hanem a potencialis ide-
gen nyelveket beszélokre nézve is, és ez
ellen minden lehetséges mddon sziikséges
tenni.
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,Lehet-¢ a tanulasbol elsajatitas?”— ez
Otto Istvan kotetben bemutatott munka-
janak kozponti kérdése, mellyel bevezeti
az olvasot a konnekcionista tanulaselmélet
vilagaba. A konnekcionista tanuldselmé-
let szerint barmilyen emberi tevékenység,
legyen az egyszeri vagy Osszetett, felfog-
hat6 ,,elméleti neuronok™ Osszjatékanak.
Ezek a neuronok azonban dnmagukban
semmit nem érnek, igy sziikséges az ket
0sszekotd, az egyes tevékenységek elvég-
z¢ését biztositd idegrendszeri halozat. E
halézat miikddése soran tarta fel a kdvet-
kezd, az idegennyelv-oktatashoz kapcso-
16d6 jelenségeket: a nyelvi elsajatitas foly-
tan kompetenciak, potencialok alakulnak
ki, amelyek aktivan felhasznalhatok mas
miveletek, példaul a célnyelven torténd
interakciok soran. Ezzel szemben a tanu-
lasi folyamat kdzben olyan belsé monito-
rok jelennek meg, amelyek folyamatosan
ellendrzik a nyelvhasznalatot, és amelyek
kapcsolatban allnak a Stephen Krashen
altal ismertetett monitormodellel (*moni-

tor hypothesis’): a tudatos eréfeszitéssel
létrejott (értsd: megtanult) idegen nyel-
vi ismeretek kizardlag ellenérzd szerepet
tolthetnek be a beszédben.

Jelen tanulmanykotet érdekes és meg-
fontolasra érdemes kutatasokat, kutatasi
eredményeket, valamint lehetséges kuta-
tasi célokat vazol fel. A kotetet — nyel-
vezete folytan — leginkabb angoltanarok
¢és nyelvészek forgathatjak haszonnal, de
tartogathat érdekességeket a forditok és a
nyelvpolitikai szakértdk szamara is.

Horvath, J. és Medgyes, P. (2014, szerk.): Stu-
dies in Honour of Marianne Nikolov. Lingua
Franca Csoport, Pécs.

Karpati Laszlo
Eszterhazy Karoly Féiskola

Neveléstudomanyi Doktori Iskola
PhD-hallgato, angoltanar, fordito-tolmacs

Honnan hova tartunk?

Iranytii a szocidlis fejlodés segitéséhez

Napjainkban egyre gyakrabban halljuk a ‘szocidlis kompetencia,
szocidlis nevelés’, ‘proszocidlis viselkedés’ kifejezéseket. Az iskolai
gyakorlatban a tudds dtaddsa, a tanuldsszervezés mellett elotérbe
kertilt a szocidlis kompetencia fejlesztése. Egyre tobb tanulmdmny
Jelenik meg a szocidlis neveléssel kapcsolatban, dm szdmos cikk
pontatlansdgokat tartalmaz. Tobbek k6z6tt ezért volt égeto sziikség
egy olyan szintetizdalo munkdra, ami az eddigi részeredmeényeket
szélesebb kontextusba helyezve tijabb 6sszefiiggésekre hivja fel a
figyelmiinket. Mit is jelentenek a fenti fogalmak és hogyan segitheté a
gyermekek proszocidlis viselkedésének fejlodése? A temdban valo
eligazoddsban segit Zsolnai Aniké legiijabb kényve, A szocidlis
fejlodes segitese.

globalizacié egyik nemkivanatos
Avelejéro'ja a szocialis kohézio, a tar-
sas viselkedést meghatarozo szocia-

lis kompetencia szintjének csokkenése,
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irja a kotet elészavaban a szerz6. Ebben a
megvaltozott kdrnyezetben a csalad egyre
kevésbé képes ellensulyozni a kiilsé vilag
hatasait, nem tud maradéktalanul megfe-




