Szemle

A gyermekmuzeumok pedagogiai
hattere és fejlodésének allomasai

Napjainkban a gyermekmiizeumok a legsikeresebb, a
leglatogatottabb muizeumok kézé tartoznak a vildgon. joval
magasabb latogatoszammal és egyittal hosszabb tartozkoddsi idovel
Jellemezhetok, mint tdrsaik. Megjelenésiikkel radikdlisan 1ij
szemléletmodot hoztak a mizeumok vildgdba, s egytittal ma is jol
kimutathato hatdst gyakorolnak a t6bbi muzeum mindennapi
miikédeésére, mintegy folyamatos meguijuldsra, vdltozdsra késztetve
Oket.

kor-torténeti kiallitas. A fogalom mogott rejlo tartalom radikalisan megvaltoztat-

hatja a muzeumokrol korabbiakban kialakult mentalis képiinket. Gytijtéfogalom-
rol van sz6, amely noha szamos, egymastol jelentdsen eltérd tematikaji mizeumot rejt
magaban, mégis vannak olyan sajatos vonasaik, amelyek kozds pontokon kapcsoljak
Ossze Oket. Mindenekel6tt érdemes leszogezni, hogy koncepcidjukban alapjaiban kiilon-
boznek a hagyomanyos muzeumoktol, gyakran a muzeumokra vonatkozo, megszokott
fogalmi kereteink k6z6tt nem is irhatok le. Mig a tradicionalisan miikodé mizeumok
fokuszaban a kiallitott targyak allnak, addig a gyermekmuzeumok a mizeumok legijabb
generacidjaként elsdsorban a befogadok, a latogatok fel¢ fordulnak, s a gyermekek val-
nak fontossa, kdozéppontjukba a gyermekek aktiv tevékenykedtetése, életkorukhoz terve-
zetten igazodé cselekedtetése, élményszert tanuldsanak motivaldsa és sokoldalt szora-
koztatasa keriil. Mondhatnank azt is, hogy ebben az esetben a gyermekek joval fontosab-
bak, mint az ott dsszegyjtott kiallitasi targyak. A gyermekmuzeum koncepcidja mod-
szertanilag a gyermekek és a fiatalok kulturajara épiil, annak aktiv, élményszerti meg-
¢lésére ad alkalmat, amely alapvetden didaktikailag megtervezett, pedagdgiai-pszicholo-
giai szakértelemmel megkonstrualt mizeum.

A sz6 maga angol eredetli ("children’s museum”), tiikorforditassal keriilt 4t tobb mas
nyelvbe (pl. ’Kindermuseum’, ’gyermekmuiizeum’). A gyermekmuzeumok jellegzetes
,»hands on” tipust muzeumok, ahol szabad és lehet cselekedni, megfogni, megérinteni,
a targyakkal hangosan jatszani, zajongani, s hosszasan elid6zni. Popp Michael (1993, 5.
0.) szellemesen gy fogalmazta meg sajatos lényegiiket, hogy ,,a gyermekmuzeum olyan
hely, amely az 6voda és a Disneyland kozott helyezkedik el”. Valdjaban inkabb hasonlit
az interaktiv jatszohdzra, mint hagyomanyos értelemben vett muzeumra.

ﬁ gyermekmuizeum nem jatékmuzeum, sem pedig babamizeum vagy gyermek-

A gyermekmuzeumok torténetének gyokerei

Torténetileg az elsé gyermekmuzeumok az Amerikai Egyesiilt Allamokbé] szarmaznak,
s fejlodésiik és kibontakozasuk korantsem valaszthato el azokt6l a modern természet-
tudomanyi, tarsadalmi, kulturalis és pedagdgiai folyamatoktol, amelyek az adott kor-
szakban megjelenésiikkel parhuzamosan zajlottak. A gyermekmuzeumok genezise egy

* A cikk megirasat a Bécsi Egyetemen toltott B2/H2/7058. sz. Campus Hungary 6sztondij tette lehetove.
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idoben tortént a neveléstudomanyt megujitani kivano, a 19. szazad végén, a 20. szazad
elején jellemz6 reformpedagogiai folyamatokkal. Megjelenésiikre, kialakulasukra a
pedagdgiaban tortént korabeli valtozasok nagyban hatottak. Ebben az iddszakban mind-
inkabb hallattak hangjukat a mizeumok megujitdsdnak tamogatoi is.

Amellett, hogy az egyes gyermekmuzeumok kozott nagy kiilonbségek mutatkoznak,
kozos jellemzdjiik, hogy valamennyi esetben tudatosan vallalt korszer(i pedagogiai és
pszichologiai alapokra timaszkodnak. Ilyen alapelv a jaték, cselekvés, tevékenykedtetés,
a targyakkal vald aktiv foglalkozas, a gyermeki személyiség fejlesztésének kifejezetten
propagalt célja, a szabadsag, tovabba az intézményes neveléssel — 6vodakkal, iskolak-
kal — val6 sokoldalu 6sszekapcsolodas igénye €s annak kivitelezése. A kiallitas maga
muzeumdidaktikai szempontok mentén megkonstrualt, ahol a szakemberek céliranyo-
san gondoskodnak a gyerekek foglalkoztatasarol, képességeik specialis fejlesztésérol.
A gyermekmuzeumokban jellegzetesen megfigyelhetd a célcsoport-orientacié (Kiss,
2009), a latogatok human igényeinek valé megfelelés, Jirgensen (1994, 423. o.) frappans
kifejezésével ,,a gyermeki milié”, a ,,gyermekre reflektalé kdrnyezet” és a ,,gyermekkul-
tura tematizalasa” hatja at e vilagot.

A 19. szézad végétdl jellemzo valtozasok sodraban mind nagyobb érdeklddés mutat-
kozott a gyermeklélektan eredményeinek alaposabb megismerésére és a progressziv
szemléletli pedagogia alkalmazasara a kozmiivel6dés teriiletén, tovabba a természettudo-
manyok iskolai megkedveltetésére szintén egyre nagyobb hangsuly keriilt. Az akkoriban
kibontakozé gyermektanulmanyi mozgalom képviseldi ugyancsak azt emelték ki, hogy
a gyermekek életkori sajatossagainak megfeleld tevékenységek gyakorldsa jelenti a leg-
jobb fejlodési lehetdséget az iskolas didkok szamara (Kohlstedt, 2013).

A pedagogiaban a cselekvés, a tevékenység fokozott eldtérbe keriilése nagyban dssze-
fiigg John Dewey munkassagaval. Nem hagyhato figyelmen kiviil, hogy az USA-ban a
neves filozofus és iskolaalapité Dewey 6Ota a cselekvésnek, a tevékenységnek, a képes-
ségek fejlesztésének komoly szerep jutott a gyerekekkel valé foglalkozasban. Dewey
igen nagyra tartotta a muzeumok szerepét a nevelésben. Ugy vélte, hogy az iskolanak
szoros kapcsolatban kell allnia az élettel, az intézményen kiviili vilag helyszineivel, s a
muzeumlatogatast a didksag szamara épp olyan jelentdsnek mondta, mint a rendszeres
konyvtari tagsagot. Laboratoriumi iskolajaban, feladataik megoldasa soran tanuldi rend-
szeresen hasznositottak a muzeum kinalta megismerési formakat. Filozéfidjanak része-
ként fontosnak vélte, hogy a tanuldk ne csupan évi egy-két alkalommal, kirdndulasok
soran, sokkal inkdbb rendszeresen vegy¢k igénybe a mizeumok nyujtotta tanulasi lehetd-
ségeket (Hein, 2012). Dewey a tanulast folyamatos novekedésként irta le, s hangsulyozta
a cselekvés, az 6nallo, sajat tapasztalatszerzés fontossagat a személyiség fejlédésében.
A képességek fejlesztését cselekvésen, tevékenységeken keresztiil képzelte el, nevéhez
kothetd a ’learning by doing’ (tevékenységen, cselekvésen keresztiili tanulas) gondolata,
melyet a gyermekmtizeumok kezdetektdl fogva hasznositottak. Laboratériumi iskolaja a
kisérletezést, az aktiv, kezdeményezd tanuldi szerepet messzemenden batoritotta.

A gyermekmuzeumok fejlédésiik soran pedagdgiai koncepcidjukban John Dewey
mellett mas jelentds személyiségekre, igy Maria Montessori és Friedrich Frobel szel-
lemiségére, pedagogiai drokségére ugyancsak épitettek, akik munkajukban a fejlesztd
eszkozoknek kiemelkedd jelentdséget tulajdonitottak. Frobel neveldi munkassaga soran
az 6vodapedagdgia terén a jatékban és az ,,adomanyokban” latott nagy nevelderdt, mig
Montessori a reformpedagogia elkotelezett hiveként tgy vélte, hogy a gyerekeket — koz-
tik a fogyatékkal éloket is — a korai életkortdl kezdve, az 6nalld tevékenységen és az
érzékszerviejlesztd eszko6zokon keresztiil, elokészitett kornyezetben lehet megfeleld
modon tanitani, nevelni. A gyermekmutizeumokat (Jiirgensen, 1994) ugyancsak a jaték,
az individualis tevékenykedtetés, a szenzomotoros képességek fejlesztése, tovabba vala-
mennyi €rzékszerv célzott stimulalasa jellemzi (Arato, 2013).
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Az els6 amerikai gyermekmuzeumok

A vilag elsé gyermekmuzeuma 1899. december 16-an nyilt meg Brooklynban (New
York) Brooklyn Children’s Museum néven, majd a masodik 1913-ban Bostonban jott
1étre, a harmadik 1917-ben Detroitban, s a kdvetkez6é 1925-ben Indianapolisban 1étesiilt
(Konig, 2002, 55. 0.). Majd mindezek nyoman tovabbiak megnyitasara is sor keriilt az
USA-ban; fejlédésiikre jellemz6, hogy az 1899—1939 kozotti idészakban 12 gyermek-
miizeumot alapitottak az Egyesiilt Allamokban, majd 1959-ig 31 6nallé gyermekmuzeu-
mot hoztak létre (Kolb, 1983, 51. 0.). Eurépaban joval kés6bb, csupan az 1970-es évek-
ben jelentek meg, ekkor azonban egymadssal
parhuzamosan, hirtelen tobb nyugat-eurdpai
orszagban is lelkes kovetdkre talaltak.

Bar a Brooklyn Children’s Museum a kez-
det kezdetén még a tradicionalis mizeumok
jellemzdivel volt leirhatd, asvanyokat, kagy-
lokat, allatpreparatumokat gyujtott, célja
szerint azonban mégis nagyfoku ujdonsagot
hozott: kifejezetten a gyermekek szamara
jott létre. A miikodteték gyermekkdzpon-
tu szemlélete megvaltoztatta a bemutatasi
formakat is. A mizeum elsé kuratora Anna

Az USA-ban a modern miizeu-
mi szemlélet megjelenése azzal
hozhato ésszefiiggésbe, hogy az
1960-as években dltaldnos kidb-
randultsdag volt jellemzd a
hagyomdnyos iskolai oktatds-
ban - a szputnyiksokk utdni
idoszakban a hagyomdn)os

Billing Gallup volt, aki 1902—1937 kozott
allt az intézmény élén. Halado szellemisé-
gl pedagdgusként, a helyi némozgalomba
bekapcsolodva inditotta el muzeumat, mely
vilagszerte nagy hatassal birt a késébb 1étre-

iskola kritikusai nyomdn a
Sfigyelem mindinkdbb az alter-
nativ pedagogia modszertani

megolddsai felé fordult. Mig

jott tovabbi gyermekmuzeumok fejlodésére.
Gallup kezdettdl fogva kapcsolatban allt
a helyi nészovetséggel és a korilotte 1évo
civilekkel, akik adomanyaik révén segitet-
ték mikodését. Lehetdvé tette, hogy a gyer-
mekek targyakat kdlcsondzzenek ki a muze-
umbol, s megfoghassak, megérinthessék a
kiallitott objektumokat. 1902-t6l havilapot
adott ki Children’s Museum Bulletin cim-
mel. A zooldgia iranti érdeklddésétdl vezé-
relve, délutanonként bemutatdkat, demonst-
racios eldadasokat tartott a latogatok sza-
mara, s ezzel kdzvetlen tapasztalatszerzésre
adott alkalmat a gyermekeknek és a tobbi latogatonak (Kohlstedt, 2013). Progressziv
tevékenysége soran széles korben terjesztette Gjszeri koncepciojat. Koran felismerte a
muzeumi tanulasban rejlé nevelSerdt. Szamos érdekl6dd, pedagdgus meglatogatta, tanul-
manyozta intézménye programjat mind Amerikabol, mind pedig Europabol, majd ennek
nyoman, késdbb, ki-ki létrehozta sajat gyermekmuzeumat.

A Bostoni Gyermekmuzeum, amely a Brooklyn-i minta alapjan, Anna Billing Gallup
segitségével jott 1étre, 1913-ban nyitotta meg kapujat a kozonség eldtt. Elsé igazgato-
ja 1913—1927 kozott Delia Griffen volt. Kezdetekt6l fogva szoros kapcsolatban allt az
intézményes neveléssel, az iskolai tananyag kiegészitésére torekedett. Mikodésében
jelentds valtozast Michael Spock — a gyermekneveléssel kapcsolatos ismeretterjesztd
konyvei révén ismert Benjamin Spock fia — hozott, aki 1963-t6l lett az intézmény veze-
téje. O vezette be a ,hands on” jellegii kiallitasokat, amelyek korabban ismeretlennek

kordbban kritika tdargya volt,
addig ekkoriban a reformpeda-
gogia értékeit kezdték el keresni,
elemezni az oktatdstigyi szak-
emberek. E szemléletbeli vdltds
az iskoldn kivtili tanuldsi hely-
szinekre, a miizeumi munkdra
is komoly hatdst gyakorolt.
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szamitottak az amerikai muzeumiigyben. Miikodése soran, az interaktiv megoldasok
Osztonzése jegyében radikalisan atalakitotta, megreformalta az addig hagyomanyos for-
maban 1étezd intézményt. A targyakat kivette az iivegezett tarlokbol, s lehetdvé tette
azok kozvetlen megérintését, a targyakkal valé aktiv tevékenységet. Igy a kiallitasi tér
jelentésen atalakult, tapasztalati és tanulasi térré valtozott. Az egyes targyakat nem csak
meg lehetett fogni, de ez egyenesen kivanatos volt. Ezaltal a részvétel mindsége 11j szem-
pontot nyert.

Az USA-ban a modern muzeumi szemlélet megjelenése azzal hozhatd dsszefliggésbe,
hogy az 1960-as években altalanos kidbrandultsag volt jellemzd a hagyomanyos iskolai
oktatasban — a szputnyiksokk utdni idészakban a hagyomanyos iskola kritikusai nyoman
a figyelem mindinkabb az alternativ pedagogia modszertani megoldasai felé fordult.
Mig korabban kritika targya volt, addig ekkoriban a reformpedagogia értékeit kezdték el
keresni, elemezni az oktatasiigyi szakemberek. E szemléletbeli valtas az iskolan kiviili
tanulasi helyszinekre, a miizeumi munkara is komoly hatast gyakorolt.

Masrészt emlitést érdemel Spock munkassagaban, hogy a fogyatékkal ¢l6k irant
kivanta felhivni a kdzonség figyelmét azzal, hogy interaktiv kiallitast szervezett, amely-
nek keretében a latogatok olyan hétkoznapi élethelyzeteket probalhattak ki, melyekkel
a fogyatékkal ¢é16k nap mint nap talalkozhatnak (pl. a kozlekedés nehézségei, sotétben
hétkoznapi ¢élethelyzetek megoldasa, kiillonbozo targyak felismerése tapintas utjan).
Kezdeményezése a maga koraban rendkiviili modon Wijnak szamitott, a késdbbiekben,
az 1990-es években tobb eurdpai nagyvarosban — Berlinben, Frankfurtban, Drezdaban,
Miinchenben — is kovetdkre talalt, majd hatdsa elért Magyarorszagra is (1d. Ability Park,
Lathatatlan kiallitas). A tevékenységeken keresztiili tanulas nem csupan élményt, hanem
€16 tapasztalatszerzést is jelentett.

Az eurdpai gyermekmuzeumok megjelenése

A gyermekmuizeumok eurdpai fejlédése sajatos modon tobb évtizedes késéssel indult.
Az 1960-as, majd a *70-es években a gyermek helye, megitélése a nyugat-europai tar-
sadalmakban 0j értelmet nyert (Arato, 2013). A masodik vilaghabora utani 0jjaépitést
kovetden, a kozéposztaly megerdsddésével egyre tobbek értek el magasabb életszin-
vonalat, s a csaladok s benniik a gyermekek tarsadalmi helyzetében ugyancsak altalanos
javulés volt tapasztalhatd. Joval tobbek szamara valt valosdggd az élménytarsadalom
eszméje. Mind tobbek engedhették meg maguknak az utazast, a nyaralast, a szorakozas
¢és a pihenés kiilonbozo formait, s igényeik kielégitésére tjabbnal Gjabb szolgaltatasok
épiiltek (Schulze, 2000). A csaladok és a gyermekek jol-1éte egytttal egyre tobb politikai
diskurzus meghatarozo kérdésévé valt. Nyilvanvaldva valt, hogy a gyermekek a tarsada-
lom fontos tagjai, akiken keresztiil a felnéttek is megnyerheték (Golnhofer és Szabolcs,
2005). A valasztasi el6késziiletek soran mind tobb politikai part tett igéretet a kisgyer-
mekes csaladok, a gyermeket neveldk szamara, s ily modon szerencsésen talalkozott a
gyermekek sziikségleteire valo odafigyelés a politikai akarattal (Wilk, 1994). Masrészt a
nyugat-europai oktatasiigyben, az amerikaihoz hasonloan, a ’60-as években jellemzden
megfigyelhetd az j pedagdgiai moédszerek altalanos kiprobalasa és elterjedése, tovabba
az 0j tanulasi helyszinek felé torténd nagyfoku nyitas — a ,,hagyomanyos” iskolakban
is. Az iskolan kiviili tanuldsi helyszinek megerdsddése mas vonatkozéasban is érdekes
volt, nevezetesen szamos pedagogus ezekben az intézményekben talalt uj munkahelyet
maganak. E folyamatban a korszak fiatal pedagdgusainak munkanélkiilisége is szerepet
jatszott (Schmieglitz-Otten, 1991).

A nyugati tarsadalmakban egyre inkabb kezdtek felfigyelni a gyerekek hasznosan tol-
tott szabadidejének szerepére, s ennek nyoman az 6nallé gyermekkultara fejlddésének,
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megerdsodésének és elismerésének idészakahoz jutunk el. Megfigyelhet6 a gyermekek
iranti fokozottabb érzékenység terjedése (Vajda és Kosa, 2005). A korszak sajatja, hogy a
gyermekek iranti tudatos odafigyelés egyarant hatast gyakorolt a fejlett orszagok oktatas-
politikajara és ifjusagpolitikajara is. Mindekozben a gyerekek szabadidejének megterve-
z€sében €s megszervezésében a kiilonbozo kulturalis intézmények, koztiik a muzeumok
egyre nagyobb helyet kértek.

Az eurdpai gyermekmuzeumok kezdetben azonban gyakorta még nem 6nallé muze-
umként jottek 1étre, hanem egy mar miikddo, ,,hagyomanyos” mizeum részeként kezdték
meg tevékenységiiket, illetve miizeumpedagogiai kdzpontok (pl. Németorszagban) jottek
1étre azzal a céllal, hogy a gyermekekkel megkedveltessék a mizeumok vilagat, élmény-
szerl szorakozasra, kikapcsolodasra, tanulasra adjanak alkalmat, s mind kozelebb hozzak
egymashoz az iskolai €s az intézményes nevelésen kiviili tanulasi alkalmakat.

Igy tortént az elsé europai gyermekmuzeum esetében is, amely 1970-ben Berlin-
ben jott létre a Néprajzi Mizeum részeként, Junior-Museum im Museum fiir Vélker-
kunde néven. Ezt a gyermekmuzeumot Brigitte Menzel kezdeményezte, aki amerikai
tanulmanyutja hatasara hozta létre a berlini Museum fiir Volkerkunde 6nalléd részlegét
a gyerekek és fiatalok szamara. Az amerikai gyermekmuzeumok ekkorra mar szamos
impulzussal gazdagitottak az europai tarsaik fejlodéstorténetét. 1972-ben a berlini min-
tajara létesiilt a masodik eurdpai gyermekmuzeum Frankfurtban, a Torténeti Muzeum
részeként. A miizeum festokurzust, mithelymunkakat kinalt, és gyermekeknek és sziileik-
nek tarlatvezetéseket hirdetett. 1975-ben Karlsruhe-ban jott 1étre a kovetkezd gyermek-
muzeum, amely az 5—14 év kozotti generacidt helyezte programjai kozéppontjaba, majd
ugyanebben az évben, Amsterdamban Het Kindermuseum im Tropenmuseum Amster-
dam, Parizsban Musée en Herbe, 1976-ban pedig Belgiumban, Briisszelben Musée des
Enfants néven szervezddtek meg az els6 gyermekmuzeumok (Konig, 2002). Az osztrak
muzeumpedagodgia fejlodése némi idobeli késéssel, nagyrészt a németorszagi trende-
ket kovette, az 1970-es években e téren magankezdeményezések torténtek, 1979-ben
a walcheni kastély (Schloss Walchen) munkatarsai Kinderweltmuseumot hoztak 1étre,
célja szerint a gyermeknevelést, a gyermekek fejlédését mutattak be a kiilonboz6 tar-
sadalmi helyzetekben. A kiallitason til jatékokat nyujtottak a gyermekeknek, tovabba
iskolak szamara kihelyezett tanorakhoz munkalapokat dolgoztak ki. Majd ezt kdvetden,
1981-ben Bécsben nyilt meg gyermekmuzeum (Irmtraud, 1983), amely az iskolakkal és
a tobbi, az osztrak févarosban 1évé mizeummal intenziv egyiittmiikodésre épitve kezdte
meg milkodését (Brinek, 1993).

Az 1980-as évek Ujdonsagokat hozott, ez az idészak a ,,mobil gyermekmizeumok”
megjelenésének ideje. Az elsé koziiliik az USA-ban, Washingtonban jelent meg, majd
Németorszagban (pl. Niirnbergben, Miinchenben) és Ausztridban (Klagenfurtban és
annak kornyékén) is tobb pozitiv példaval lehetett talalkozni. Kezdeményez6i elsésorban
civil szervezetek, maganszemélyek voltak, akik szabadidejiiket 6nként arra aldoztak,
hogy a muzeumi kultarat kozelebb hozzédk a nagyvarosoktdl tadvol €16 gyermekekhez,
illetve azokhoz, akik nehezen jutnanak el a miazeumba (pl. fogyatékkal €16k, hatranyos
helyzettiek). ,,Kultarat mindenkinek™ (,,Kultur fiir alle”) jelszot hirdetve demokratizaltak
a muzeumiigyet, hogy valamennyi gyermek elérhesse a korabban csak az elit szamara
megfoghat6 kulturalis tartalmakat.

Masrészt a mobil muzeumoknak nem titkolt szerepe volt abban is, hogy a kezdeti
,»,mozgd muzeum” a késébbiekben allandd helyet és épiiletet kapjon. Kreativ kezdemé-
nyez6i 6vodak, iskolak, szocialis intézmények és szabadidécentrumok latogatdi szamara
élményszerii programok nyujtasaval szinesitették a gyermekek és a fiatalok szabadidejét.
A mobil muzeum eredeti targyai, képei, konyvei és hanganyagai gyakorta elfértek mind-
Ossze egyetlen nagy bérondben vagy egy mozgo buszban. Igy jartak a vidéket, s nyujtot-
tak alkalmi programokat a gyermekeknek. Jellegzetes példaja az 1983-ban Niirnbergben
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létrejott Museum im Koffer, amely a kornyezetvédelem, a technika torténete terén adott
két-harom oras foglalkozasokat a didkoknak, iskolai kdrnyezetbe kihelyezve a mizeumi
eszkozoket, amelyeket a gyerekek kézbe vehettek, valamennyi érzékszerviikkel felfedez-
hettek, s ennek sordn a targyakkal egyiitt utazd animator vagy muzeumpedagdgus volt
segitségiikre (Popp, 1994).

A miincheni Museomobil ugyancsak iskoldknak, tovabba szabadidécentrumoknak
kinalt decentralizalt programokat, ami aztan 1995-ben a miincheni Kinder- und Jugend-
museum létrejottét alapozta meg. Ez a muzeum nem csupan a gyermekekre, hanem a
fiatalok ¢és a csaladok kozds programjaira épitett munkaja sordn, mar a kezdetekben is
(Zacharias, 1993). Azt kivanta 6sztondzni, hogy a gyermekek, a csalddok minél akti-
vabb szabadidds programokon vegyenek részt, az onképzés, az dnfejlesztés, a szabadidd
hasznos eltoltését kreativ modon stimulalja. A miincheni gyermekmuzeum részét képezi
a gyermekmozi (Kinderkino), gyermekgalériak (Kindergalerien), jatszobuszok (Spiel-
busse) ¢és az ifjusagikultira-miihelyek (Jugendkulturwerkstitten) egyiittes jelenléte. Az
onképzésnek, az onkifejezésnek kivant teret biztositani modszertani ujitasaival, melyek
mas intézményekbe is atvihetdk, s reformfolyamatokat indukaltak az oktatas ¢s a miive-
16dés tovabbi helyszinein is (Jiirgensen, 1993; Zacharias, 1993).

A gyermekmuzeumok tematikaja

Noha a gyermekmuzeumok vilagszerte igen sokfélék, mégis meghatarozhatok azok a
visszatéré témakorok, amelyek jol tetten érhet6k miikddésiikben. Popp (1993) szerint
a gyermekmuzeumok egyik f6 csoportja a tudomanyorientalt témakoroket — a fizika, a
kémia, bioldgia stb. komoly kérdéseit — hozza gyermekkdzelbe, s mutatja be jatékosan
azok rejtelmeit. A technika-orientaciéval bir6 muzeumokban a mozgés, a mechanika
stb. mindennapi megnyilvanulasait kisérhetik figyelemmel a latogatdék. A média mint
témakor ugyancsak tobb helyen jelen van, a televizidos musorkészités rejtelmeibe, az
internetes webszerkesztés titokzatos részleteibe vezeti be a gyerekeket. Masik {6 cso-
portjuk a varos témakorére épit: a tlizoltdsag, a mentdk, a rendérség, a posta stb. miiko-
dését mutatja be oly modon, hogy valos eszkozoket, targyakat, gépeket probalhatnak ki
a foglalkozéasokon a latogatok. A kornyezetvédelem ¢€s a természetvédelem témakoreire
¢épité gyermekmuzeumok a ndvények, allatok vilagat hozzak kozelebb a gyermekekhez,
mikdzben a témahoz kapcsolodoé kiallitdsokat szerveznek, tovabba kirandulasokra, nem-
zeti parkokba, madar-megfigyelésre invitaljak a gyerekeket. Néhany mizeum témaja
az emberi test, amelynek miikodését jatékosan ismerhetik meg a latogatok — példaul
beiilhetnek a fogorvosi székbe, vagy éppen oridsi, megfoghato, kézbe veheté modelleken
szemléltetik a test részleteit. Szamos gyermekmuzeumban konyhat (!) rendeztek be, ahol
a fézés soran az egészséges taplalkozasra Osztonzik a gyerekeket és sziileiket. Mind-
ezeken til tobb gyermekmuzeum kedvelt témakdorét képezi a tavoli kultardk bemutatésa.
Ennek részeként mas népek sajatos oltozetét, ékszereit, ételeit készitik el a programok
résztvevoi.

A gyermekmuzeumok helyzete napjainkban

Napjainkban megkozelitéleg 300 gyermekmuzeum miikddik az Egyesiilt Allamokban
(Darian-Smith és Pascoe, 2013), s szamuk Eurdpaban is tobb mint szazra tehetd. A nyu-
gat-eurdpai févarosokban és tobb nagyvarosban is a szabadidd-kultura integrans részévé
valtak. Fejlodésiik nyoman id6kdzben tobb nemzetkozi szervezet jott 1étre, halozataik
folyamatosan kapcsolatban vannak egymassal. Rendszeresen konferenciakat és képzése-
ket tartanak, konyveket és mas kiadvanyokat készitenek, mikozben hatdsuk megmutat-
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kozik a hagyomanyos muzeumok miikddése terén is. Mostanra a hagyomanyos muzeu-
mokban is egyre inkabb fejlodik a muzeumpedagdgia, a legtobb miuzeum foglalkoztato
szobaval ¢és értékes kompetencia-fejleszté programokkal rendelkezik, alapvetden a
gyermekmuzeumoknak kdszonhetd. Alternativ képzdhelyekként is szolgalnak, a pedago-
gusok, a sziilok és onkéntesek tanfolyami képzésében, tovabbképzésében egyarant részt
vallalnak. A pedagogusok szamara utmutatokat, a diakoknak a tananyaghoz kapcsolodo
kiegészit anyagokat, feladatlapokat készitenek.

A gyermekmuzeumok aktualis helyzetét Gail Dexter (1994, 41-46. o0.) a kovetkezd
trendek mentén irta le: vilagszerte novekszik azon gyermekek szdma, akik az elmult
években részt vettek valamilyen gyermekmuzeum altal szervezett foglalkozason vagy
programon. Mind t6bb sziil6 érdeklddik a gyermekmuzeumok irant. Ennek hatterében az
all, hogy a fejlett orszagokban egyre inkabb ndvekszik az altalanos iskolazottsag szint-
je, s n6 a magasan kvalifikalt sziilok szama, akik a szabadidd eltdltése terén a korabbi
idészakoknal igényesebbek, jobb szocialis-gazdasagi helyzetiik, magasabb iskolazottsa-
guk révén tobb, értékesebb kulturalis tevékenységet kivannak gyermekeiknek. A varosi
lakossagot novekvd tudatossag jellemzi a kulturdlis témakorok irant. A gyermekmi-
zeumok valos kulturalis igényeket elégitenek ki, ahol mind a gyermek, mind a sziild, a
csalad felnétt tagjai jol érezhetik magukat. Emellett nagy szerepiik van a varosi kdrnye-
zet megujulasaban is, ugyanis gyakran olyan varosi épiiletekben mitkodnek, amelyek
enélkiil kihasznalatlanok, tiresek lennének (régi gyarépiiletek, romos, elhanyagolt ipari
kornyékek, palyaudvarok, egykori lakéhazak). A gyermekmuzeumok koltséghatékony
intézmények, hiszen joval nagyobb latogatészdmot érnek el, mint a tobbi muzeum.

Osszességében a gyermekmuzeumok olyan modern kezdeményezések, amelyek min-
den esetben a gyermekbdl indulnak ki, térben és idében annak sziikségleteire épitenek, s
a gyermeki személyiséget, annak képességeit kivanjak sokoldaluan, a neveléstudomany
¢és a pszichologia korszerli eredményeire épitve fejleszteni, mikozben kielégitik a gyer-
mekek rekredcios és megismerési vagyait, s elérik, hogy a tanulds 6rommel toltse el a
latogatokat. Az iskolai és 6vodai csoportok esetén az intézményes nevelés kiegészitoi
kivannak lenni, a tananyaghoz kapcsolodo értékes €s €lményszerii programok biztosita-
saval jutnak kozelebb kitzott céljaikhoz.
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