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Csapo Beno

Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Tanszék
MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport

A kutatasalapu tanarképzes:
nemzetkozi tendenciak és
magyarorszagi lehetoségek

Ktilonbo6zo kutatdsi programok és elemzések egybehangzo
kovetkeztetése szerint az oktatds hatékonysdagdnak meghatdrozo
tenyezdje a tandr.' Egyetlen oktatdsi reform sem lehet eredményes a
tandrok aktiv kozremiikodeése nélkiil. Minden oktatdsi innovdcio
hatdsa attol frigg, mennyire képesek és hajlandoak a tandrok élni az
1j lehetosegekkel. Miként mds elemzések (Id. OECD, 2007a, Csapo,
2007a) mellett a nagy visszhangot kivdltott McKinsey jelentés (Barber
és Mourshed, 2007 ) is ramutatott, a vildg legjobban teljesité oktatdsi
rendszereiben a legfelkésziiltebb tandrok dolgoznak.

toztatdsa lassan alakitja a tanari kar mindségét. A meghatarozo tényezok kozott

els6 helyen all a leend6 tanarok kivalasztasa. A f6 kérdés az, hogy a képesség-
skala teljes spektrumanak mely intervallumabol kertilnek a hallgatok a tanarképzésbe, és
végiil kik helyezkednek el a tanari palyan (Nagy, 2004; Varga, 2007). A kivélasztas lehe-
toségeit, a szlirés szigorusagat nagymértékben befolyasolja, hogy milyen a jelentkezdk
Osszetétele, szamuk hogyan aranylik a betdlthetd helyek szamahoz. Ez pedig attdl fiigg,
milyen a palya vonzereje, tarsadalmi megbecsiiltsége, presztizse, a palyan levok anyagi
helyzete. E tényezdket azért kell a 1atokoriinkbe vonni, hogy vilagossa tegyiik, a haté-
kony tanarok palyara vonzasanak és palyan tartdsdnak szamos sziikséges feltétele van,
o6nmagaban azonban egyik feltétel biztositasaval sem lehet eredményt elérni.

Végiil rendkiviil fontos a leend6 tanarok képzése és tovabbképzése, szakmai fejlodése
(Falus, 2002, 2004, 2006; Karpati, 2008). A modern tarsadalmak iskolarendszereinek
tanar-igényére adott legsikeresebb valasz a kutatasalapu tanarképzés. Elméleti kereteit
finn kutatok dolgoztak ki, ¢s ma a leghatékonyabbak kozott szamon tartott finn oktata-
si rendszerben valdsult meg legkdvetkezetesebben. Mivel azonban a modern oktatas-
elmélet szdmos torekvését egyesiti, egyes elemei korabban mas oktatasi, tanarképzési
rendszerekben is megjelentek, €s részben a finn modelltdl fiiggetleniil, részben annak
hatasara mind jobban terjednek. A kutatasalapu tanarképzés tovabbi eléfeltétele a neve-
léstudomanyi katatasok megerdsodése, amire vilagszerte ugyancsak sok példat latunk
(Csapo, 2008, 2009, 2011).

ﬁ palyan levd tanarok Osszetételét sokféle tényezd befolyasolja, amelyek megval-

A kutatasalapa tanarképzés értelmezési keretei: a képzés tudomanyos
megalapozasatol a kutatéva képzett tanarokig

A kutatasalapu tanarképzés hosszu fejlédési folyamat eredménye. Az oktatas tudoma-
nyos megalapozasdnak igénye egyidds a tudomanyos gondolkodassal, a pedagogia
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tudomannya valasa, a neveléstudomanyi kutatas kialakulasa azonban sokkal rovidebb
iddre, egy-masfél évszazadra tekint vissza. A pedagdgia tudomannya valasa a filozofiai
megfontolasok rendszerezésétol a nagy alapelvek normativ megfogalmazasan, a hétkoz-
napi tapasztalatok integralasan, szisztematikus feldolgozasan at vezetett el az egységesen
elfogadott (és folyamatosan fejlodd) kutatdsmodszertani normakat kdvetd vizsgalatok
megjelenéséig. A modern empirikus tarsadalomtudomanyi kutatasi programok (adatgy?ij-
tés, adatelemzés) szélesebb korti elterjedése, az egységes publikacios kdvetelmények
kialakulasa pedig csak néhany évtizedre, legfeljebb fél évszazadra nyulik vissza. Mind-
amellett a neveléstudomany szamos diszciplina kutatdsi modszereit integralva ma az
egyik legdinamikusabban fejlodd tarsadalomtudomany, olyan jelents nemzetkdzi prog-
ramokkal, mint a PISA (Program for International Student Assessment, 1d. Csapo, 2015).

Az oktatas tudomanyos hatterének fejlodésével parhuzamosan megjelent az igény arra
is, hogy a kutatas eredményei bekeriiljenck a tanarképzésbe. Abban a folyamatban, ame-
lyet a tanari hivatas professzionalizalasanak is szokas nevezni (1d. pl. Popkewitz, 1994;
Darling-Hammond és Bransford, 2005), kialakultak a tudomany eredményeit 6sszeg-
z0 tananyagok, megjelentek a megfeleld tankonyvek, a fejlett orszdgokban létrejott a
tanarképzés alapvetd tudasbazisa. A ’kutatasalapu tanarképzés’ kifejezés egyik értelme-
zése ehhez a folyamathoz kapcsoldodik, és egészen az 1960-as évekig nytlik vissza. Ez
az értelmezés a tudomanyos alapokra helyezést (’scientifically established”), kutatasi
eredményekkel valo aldtdmasztast hangsulyozza, szemben a korabbi (bizonyitatlan)
tapasztalati alapokkal, a tanitast miivészetnek tekintd szemlélettel, a naiv modellekkel,
laikus elgondoldsokkal. Ebben a szellemben a tudomanyosan megalapozott fejlesztést
(oktataspolitikat), tanitasi gyakorlatot és tanarképzést — a (tudomanyos) bizonyitékokra
fejlesztésnek (OECD, 2007b).

E folyamat természetes része volt az a torekvés, hogy a pedagdgusképzésben hasznalt
tananyagok tudomdnyos kutatasi eredményeket tartalmazzanak, bizonyitott tényekre
épiiljenek, de egyben maga a tanarképzési folyamat is tudomanyosan kidolgozott, iga-
zoltan hatékony legyen (Valcke, 2013). Itt a kdzoktatas, benne a tanarok munkajanak
tudomanyos megalapozasa egybeesett egy masik altalanos tendenciaval: a felsGoktatasi
folyamatok tudomanyos megalapozasaval (‘research-based teaching in higher edu-
cation’). Az utébbi a tanarképzés esetében a tanarképzés kutatdsat és az eredmények
tanarképzésbe torténd visszacsatolasat, a képzés tudomanyos igényli megtervezését ¢€s
kivitelezését jelenti.

Az iskola, kdzvetlenebbiil pedig a tanari munka eredményességének javitdsaban két
f6 megkozelités érvényesiil. Az egyik a tanarok munkéjanak hatékonysagat a tanulok
tudasanak mérésén keresztiil jellemzi. A kimenetrdl, az eredményekrdl gytijtott infor-
macidval azutan sokféle visszacsatold kort lehet miikodtetni, azokkal kiilonb6z6 don-
téseket lehet megalapozni. Az elszdmoltathatésagi modellek (76th, 2010) elsdsorban a
kozgazdasagtan szemléletmaodjat alkalmazzak, és a mért eredmények alapjan kiillonbozd
beavatkozasokra keriilhet sor. Példaul az iskolak, illetve tanarok kiils6 segitséget kap-
hatnak a hianyossagok kijavitasahoz, vagy az eredményekhez kiilonb6z6 jutalmak vagy
szankciok kapcsolodhatnak, esetleg a tanari fizetéseket befolyasoljak. Ez a megkozelités
azonban csak egy bizonyos szintig emelheti az eredményeket. Amikor az iskolak mar a
lehetdségeikhez képest maximalis hatékonysaggal dolgoznak, a jutalom vagy a szankcid
negativ hatast valthat ki. Példaul elhanyagoljak a nem mért teriileteket, vagy erdsddnek
a ,tesztre tanitas” tendenciai, a tesztmegoldas esélyeit javité gyakorlatok az érdemi tudas
kozvetitése helyett.

Az elszamoltathatosag korlatjain Iép til az a torekvés, amely a tanarok felkészitésére,
a hatékony tanitasra valo képessé tételre, a megfeleld készségekkel, modszertani reper-
toarral vald ellatasra ("empowerment’) helyezi a hangsulyt. E megkozelités mogott az az
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implicit feltevés all, hogy a kevésbé hatékony tanarok nem feliiletességbdl vagy motiva-
ci6 hianyaban eredménytelenek, hanem azért, mert nem tudnak jobb teljesitményt nyt;-
tani. Azért nem tudnak, mert nincsenek ra felkésziilve (felkészitve, kiképezve). A gyors
fejlodés és a tanitasi feladatok sokféle kontextusa azonban azt is megmutatta, hogy nem
is lehet a tanarokat minden egyedi helyzetre felkésziteni.

A tanarképzés tudomanyos alapok-
ra helyezésének hagyomanyos rendszerét
(a tanitas és tanulas kutatasa, az eredmé-
nyek szintézise, tankonyvek irdsa és az uj
tudas bevitele a pedagogusképzésbe, majd a
tanultak alkalmazasa) pedig épp a nevelés-
tudomany felgyorsult fejlodése és az okta-
tasi kornyezet gyors valtozasa kérddjelezte
meg. Mire a kutatdsi eredmények a hagyo-
manyos modon visszajutnak a gyakorlatba,
esetleg mar el is avulnak, és a kornyezet,
amelyben korabban a kutatasokat végezték,
mar radikalisan megvaltozott. A gyorsan
valtoz6 koriilmények kozott a tanarok egyre
gyakrabban olyan problémakkal szembe-
siilnek, amelyekkel a képzésiik soran nem
taldlkozhattak. Szamos olyan 1j techni-
kai eszkoz, tanitasi modszer jelenik meg,
amelynek a hatékonysagarél a szakiroda-
lom beszamol, és amely megoldast jelenthet
azokra a gyakorlati problémakra, amelyek-
kel éppen munkéjuk soran szembesiilnek.

Ezekre a kérésekre jelentett valaszt a
tudasalapu fejlesztés és az innovacids cik-
lus felgyorsitasa, ami elvezetett a kutatasa-
lapu tanarképzés (‘research-based teacher
education’) ujabb koncepcidjahoz: magukat
a tanarokat kell felkésziteni a kutatasi ered-
mények kozvetlen elérésére, értelmezésére
és felhasznalasara, kutatdbmunka végzésére.
E képzési modell szerint a tanarok lehetnek
az 1j tudomanyos eredmények létrehozoi és
azonnali felhasznaloi is. Ezzel a megoldas-
sal az innovacio a lehetd legnagyobb mér-
tékben felgyorsul, a kutatdsi eredmények
l1étrehozasatol az eredmények felhasznala-
saig terjedd folyamat végtelentil lerovidiil.
A sajat tanitasi gyakorlatat kutatdmunkaval

Az elszdmoltathatosdagi model-
lek ('Toth, 2010) elsésorban a
kozgazdasdgtan szemléletmod-
jat alkalmazzdk, és a mért ered-
meények alapjdan kiillénbézo
beavatkozdsokra keriilhet sor.
Példdul az iskoldk, illetve tand-
rok kiilso segitséget kaphatnak a
hidnyossdgok kijavitdsdhoz,
vagy az eredményekhez kiilon-
boz6 jutalmak vagy szankciok
kapcsolodhatnak, esetleg a
tandri fizetéseket befolydsoljck.
Ez a megkozelités azonban csak
egy bizonyos szintig emelheti az
eredményeket. Amikor az isko-
lak mdr a lehetoségeikhez képest
maximdlis hatékonysdggal dol-
goznak, a jutalom vagy a
szankcio negativ hatdst vdlthat
ki. Példdul elhanyagoljdik a nem
mért tertileteket, vagy erésoédnek
a ,teszitre tanitds” tendencidi, a
tesztmegoldds esélyeit javito
gyakorlatok az érdemi tudcds
kozvetitése helyett.

javitani kivano tanar nem ,,raktarra” termeli a tudomanyos tudast, hanem kozvetlen fel-
hasznalasra, és az igy megszerzett tudas nem lesz esetleg soha nem hasznositott ballaszt,

hiszen azonnal bekertil a gyakorlatba.
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A korszeri oktatasi modszerek altal kivaltott igények
és a kutatasalapu tanarképzés elméleti keretei

A kutatasalapu tanarképzés atiilteti a tanarképzés gyakorlataba azokat a tudomanyosan
igazolt alapelveket, amelyeknek az alkalmazasara magukat a tanarjeldlteket is fel kell
késziteni. Az egyik ilyen alapelv a konstruktivizmus, a tanulas konstruktiv szemlélete.
A konstruktivizmusnak két markans iranya alakult ki: mindkett6 arra az alapelvre épiil,
hogy a tudast nem készen kapjuk, masoktol atvessziik, passzivan befogadjuk, hanem a
tudas egy aktiv folyamat eredményeként kialakuld személyes konstrukcio.

A Piaget munkdassagaig visszavezethetd kognitiv konstruktivizmus modellje szerint
interakcioba 1épiink a kdrnyezetiinkkel, tapasztalatainkat meglevé tudasunkkal értel-
mezziik, strukturaljuk, a kdrnyezeten végzett miiveletek, a tapasztalatok belsévé valnak,
interiorizalodnak, 1étrejon az uj tudas. Ennek megfeleléen a konstruktivista szemléleti
oktatas arra torekszik, hogy tdmogassa a tanulok természetes asszimilacios folyamatait,
melyekkel beépitik az 0j informacidkat tudasuk meglevd rendszerébe, vagy atalakitjak
meglévd modelljeiket, gondolkodasi sémaikat, amennyiben azok mar nem tudjak befo-
gadni az Uj tapasztalatokat. Vigotszkij szocialkonstruktivizmusa annyiban arnyalja ezt a
modellt, hogy értelmezi azt a helyzetet is, amikor a tanulas tarsas kozegben megy végbe,
a tarsak (dominans kortarsak, idésebb gyermekek, felnéttek, tanarok) tudasa is szerepet
jatszik a tapasztalatok értelmezésében és az uj tudas kialakitasaban, igy a tanulas tarsas
konstrukcio. Természetesen adodik a kovetkeztetés, hogy a konstruktivizmus alapelveit
alkalmazzuk a tanarképzésre is, vagyis ne (csak) kész tudast adjunk 4t a leendd tandrok-
nak, hanem felkészitsiik 6ket arra is, hogy 6k maguk szerezzék meg és fejlesszék tovabb
sajat szakmai tudasukat.

Ezeknek az alapelveknek a tanitas gyakorlataba valo atiiltetését szolgaljak azok a
kiilonboz6 tanitasi modszerek, amelyek a tanulok 6nallo, aktiv tapasztalatszerzésére épi-
tenek. Ilyen tobbek kozott a projektmodszer (csoportos vagy egyéni projekt) és a problé-
maalapu tanulas (Molndr, 2005; Csikos, 2010). Ezeket az aktivizalasra épitd progressziv
modszereket jol lehet alkalmazni a tanarképzésben is, hiszen a tanari munka is komplex,
allanddan uj helyzeteket teremt, és folyamatos problémamegoldast igényel.

A tanarok egyik legfontosabb feladata a tanulok felkészitése az egész ¢€leten at tartd
tanulasra. Ennek egyik eleme az dnszabalyozott tanulas (’self-regulated learning’, ld.
D. Molnar, 2013) készségeinek kialakitasa. A diakok megtanuljak megszervezni, majd
monitorozni, irdnyitani sajat tanulasi folyamataikat, Iényegében 6nmaguk tanarava val-
nak. Kialakulnak a tanulasrol, megismerésrol alkotott elgondolasaik, kifejlédnek a meta-
kognicid készségei (1d. Csikos, 2007). Az EU altal javasolt tanari kompetenciak egyike
az egész ¢leten at tarto tanulasra valo felkészités. Ugyanezt a folyamatos fejlédést, meg-
ujulast varhatjuk el a tanaroktol is. Miként azt tobb korabbi tanarképzési és tovabbkép-
z¢si koncepcié megfogalmazta, a tandri hivatas Iényege az allando tanulas (Falus, 2002,
2004, 2006; Darling-Hammond és Sykes, 1999).

Az 6nalld ismeretszerzés jelenleg leggyorsabban terjedé moddszere a kutatasalapu
tanitas, ami a természettudomanyok oktatasanak reformjaban vezetd szerepet jatszik
(Inquiry-Based Science Education, IBSE). A természettudomanyok kinaljak a legtobb
alkalmat az iskolai kornyezetben is megvalosithatdo megfigyelésekre, kisérletekre (Nagy,
2010). Az IBSE all a tudomanyos akadémiak globalis egyiittmiikddése keretében folyo
természettudomany-oktatasi program (Inter-Academy Partnership Science Education
Program, IAP-SEP?) kdzéppontjéban, és az Eurdpai Unid is tobb mint hisz kutatéasala-
pu természettudomany-oktatas kutatasi-fejlesztési projektet tamogatott. A kutatasalapt
tanulds természetes terepe a matematika és a miiszaki, informatikai (vagy az in. STEM,
azaz Science, Technology, Engineering and Mathematics) tantargyak tanitasa, de emellett
terjed a tarsadalomtudomanyi tantargyak, példaul a torténelem tanitasaban is (Kojanitz,
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2011). A tanaroknak a kutatasalapu tanitas feladataira valo felkészitéséhez nehezen lehet-
ne jobb megoldast talalni, mint hogy maga a tanarképzés is a kutatasalapti modszereket
koveti.

A kutatasalapu tanarképzés Finnorszagban

A kutatasalapu tanarképzés legkidolgozottabb formaja, abban az értelemben, hogy a
leend6 pedagogusok mar az alapképzés soran felkésziilnek a pedagdgiai kutatésra, elsa-
jatitjak az adatgytjtés, kisérletezés és adatelemzés modszereit, Finnorszagban alakult ki
¢és ott érte el a legfejlettebb szintet. A finn tanarképzésre az elsé PISA felmérések hivtak
fel a figyelmet, melyeken a finn tanulok kimagaslé eredményeket értek el. Az okok elem-
zése vezetett el a finn tanarok altal végzett egyediilalléan eredményes munkahoz, majd
a tanarképzéshez. Ma a finn kutatasalapt tanarképzés mar nem csak a kutatok sziikebb
korében ismert, a napilapok, magazinok megismertették azt a szélesebb kdzvéleménnyel
is. Példaul a brit Guardian riportja bemutatta a finn tanarképzést, a gyakorloiskolak-
ban foly6 munkat. Megszoélaltatta a Helsinki Egyetem tandrképzésért felelds karanak
dékanjat, Patrik Scheinint, aki éppen a kutatasalapu tanarképzés jelentéségét emelte ki:
,Finnorszagban nem csak a tanarok képzése erésen kutatasalapu, hanem maguk az elemi
iskolai tanarok is kutatdmunkat végeznek a mesterszintii tanulmanyaik kurzusainak kere-
tében.” (Crouch, 2015. 06. 17.)

A finn kutatasalapu tanarképzés, amely széleskorti szakmai konszenzus szerint a
kiemelkedd oktatdsi eredmények egyik legfontosabb tényezdje (Sahlberg, 2011, 2013),
nem 6nmagaban a kornyezettdl fiiggetleniil alakult ki, hanem be van agyazva az altala-
nosabb finn tarsadalmi fejlédési folyamatokba. Ezt a folyamatot a tudasalapu fejlédés-
koncepcio6 foglalja keretbe, amelyben meghatarozo szerepet jatszik a kutatas, az innova-
ci6. Finnorszag nemzeti jovedelmének kimagaslo aranyat kolti kutatasra és fejlesztésre
(2013-ban 3,3 szazalékat, mikozben Magyarorszag 1,4 szazalékat, az EU28 atlaga pedig
2,0 szazalék — forras: KSH). Hasonléan kiemelkednek az oktatds raforditasai is (finn:
7,22 szazalék, magyar: 4,65 szazalék — forras: Unesco). A kutatas és oktatas sok szalon
szorosan Osszefonodik. A magas szinvonalu kozoktatas lehetévé teszi, hogy a fiatalok
koziil sokan valasszak a kutatoi palyat, és a kutatason beliil komoly figyelmet kap az
oktatas kutatasa. Az ezredforduld éveiben a Finn Tudomanyos Akadémia Az élet mint
tanulds cimmel inditott atfogd kutatdsi programot (Life as Learning Research Pro-
gramme of the Academy of Finland), amelynek egyik kiemelt célja fiatal kutatok uj
tanarképzéssel foglalkozott, egy Uj tanarmodell (New Teachership) kidolgozasa volt a
célja (Csapo, Csikos és Korom, 2004). Finn kutatoktol szarmazik ,,a tanulas tanulasa”
(Learning to Learn, 1d. Hautamdiki és mtsai, 2002) koncepcio kidolgozasa, amit késébb
az Eurodpai Unio a fejlesztendd eurdpai kulcskompetencidk egyikének rangjara emelt.

A finn tanarokat — az altalanos iskola kezd6 szakaszaban dolgoz6 pedagdgusokat is
— egyetemi szinten képezik. A tanarképzésnek van harom olyan kozpontja is, amelynek
nemzetkdzi szinten jegyzett kutatoegyetem ad otthont (Helsinki, Jyviskyld és Turku
egyeteme). Koziilik a Helsinki Egyetemet a vilag legjobb 50 egyetemének egyikeként
tartjak szamon, ahol a tanarképzés tanszéknek tobb, mint 200 oktatdja van. Az oktatok-
kal szemben alapvetd elvards a nemzetkdzi szinvonalu tudomanyos munka, minimalis
kovetelmény kétévenként egy olyan cikk publikéldsa, amely vezeté nemzetkozi folyo-
iratban jelenik meg. Ehhez érdemes még hozzatenni, hogy Finnorszagban a tanari palya
az egyik legnépszeriibb hivatas, az egyetemek tanarképzo helyeire gyakran 20—30-szoros
a taljelentkezés.

Finnorszagban a kutatasalapu tanarképzés ebben a tudasorientalt kozegben jott 1étre és
fejlodik folyamatosan. A finn tanarképzok az 1970-es évek elejéig vezetik vissza a kuta-
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tasalapu orientaciot, ami mar nem csak a mélyebb tudomanyos megalapozasat, hanem
a kutatasi készségek kifejlesztését is jelentette (Kansanen, 2003; Bus, 2015). Ekkor
emelték a pedagogusképzést egységesen egyetemi szintre, ami a Bologna-rendszerben a
mesterfokozatnak felel meg (Niemi és Jakku-Sihvonen, 2005; Jakku-Sihvonen és Niemi,
20006). A hallgatok mind az alapképzés, mind pedig a mesterképzés kurzusainak kere-
tében tanulnak pedagégiai kutatasmodszertant, sszesen legalabb 10 kredit értékben.

Finnorszdagban a kutatdsalapii
tandrképzés maga is kutatdas
tdargya. Folyamatosan elemzik,
miként vélekednek errdl a tandr
szakos egyetemistdk, hogyan
értik meg céljait, mennyire azo-
nosulnak a kutatdsi orientdcio-
val. A mar pdlydn levo tandrok
korében pedig azt vizsgdljdk,
hogyan hasznosulnak a gyakor-
latban az egyetemeken megszer-
zelt kutatdsi készségek, hogyan
latjak az igy képezett tandrok
az egyetemi képzés kutatdsra
felkészito részeit az iskolai
munka kévetelmeényeit mdr
megismerve. A tandr szakos
hallgatok korében végzett vizs-
galatok szerint a tandrjeloltek
kedvelik a kutatdskdzpontii kép-
zési koncepciot, és vélemeényiik
szerint a tanulmdnyaik minden
részeét dtszovi ez a szemléletmod
(Jyrhdimdi és mtsai, 2008).

E tanulmanyok soran megismerkednek a
szakirodalom feltarasanak modszereivel, a
tudomanyos ismereteknek az oktatasi gya-
korlatban és ujabb kutatdsok soran vald
hasznositasi lehetéségeivel, a kvalitativ
és kvantitativ modszerekkel, a matemati-
kai-statisztikai elemzésekkel, adatelemzd
szoftverek alkalmazasaval (Jakku-Sihvonen,
Tissari, Ots és Uusiautti, 2012). A képzés
soran a tanar szakos hallgatok bekapcsolod-
nak oktatoik tudomanyos projektjeibe, részt
vesznek az iskolakban folyo kutatéi felada-
tokban. Az elsajatitott modszerek alkalma-
zéasainak készségeirdl a diplomamunkajuk
elkészitésével adnak bizonysagot. Ennek a
képzési folyamatnak az eredményeként a
hallgatok a tudomanyos kutatasi eredmé-
nyek professzionalis alkalmazoiva valnak
(Toom és mtsai, 2010).

Az egész finn tanarképzést athatja a tudo-
manyos normak kovetésére, a kutatds esz-
kozeinek az j megoldasok keresésére vald
alkalmazasa. A tanarjel6ltek, tanarok fel-
késziilnek tanari tevékenységiik folyamatos
elemzésére, a képzés fontos célja az onref-
lexid és a kritikai gondolkodas fejlesztése.
A kutatasalapt képzés eredményeként ided-
lis esetben a tanarok oktato-neveld munka-
juk nagyobb egységeit, féléveit, éveit mint
egy kutatasi-fejlesztési projektet tekintik.
Az elején — a korabbi eredményeket, tapasz-
talatokat felhasznalva — megfontoljak, mi
nem mukodik kielégitd szinten, mit lehetne
javitani. Osszegytijtik a probléma megolda-
saval kapcsolatban elérheté szakirodalmat,

majd megtervezik az abbdl fakadd valtozasokat. A tanitas soran alkalmazzak az uj ele-
meket, megoldasokat, majd értékelik az eredményeket. Ezeket kisebb-nagyobb kdrben
megyvitatjak, konferencidkon eldadjak, néha tudomanyos publikécié is sziiletik beldle.
A tanarképzés erre az idealis vizsgdlodo orientaciora (Cinquiry orientation’), onreflektiv,
onfejlesztd attitlidre késziti fel a hallgatokat. A képzésnek az iskolai munkat legjobban
megkdzelitd komponense a tanitasi gyakorlat, melyre szintén ez a kutatoi, vizsgalodo
attitlid a jellemz0. A tanitasi gyakorlatokat iranyitd szakvezetd tanarok, mentorok nem
tanacsokat, javaslatokat fogalmaznak meg, hanem — egyiitt a tobbi gyakorl6 tanarral —
egyenrangu tarsként vitatjadk meg a gyakorld tanitas tapasztalatait (Jyrhdmd és Maara-
nen, 2012).
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Finnorszagban a kutatasalapu tanarképzés maga is kutatas targya. Folyamatosan
elemzik, miként vélekednek errdl a tanar szakos egyetemistak, hogyan értik meg cél-
jait, mennyire azonosulnak a kutatasi orientacioval. A mar palyan levd tanarok korében
pedig azt vizsgaljak, hogyan hasznosulnak a gyakorlatban az egyetemeken megszerzett
kutatasi készségek, hogyan latjak az igy képezett tanarok az egyetemi képzés kutatas-
ra felkészitd részeit az iskolai munka kovetelményeit mar megismerve. A tanar szakos
hallgatok korében végzett vizsgalatok szerint a tanarjeloltek kedvelik a kutataskdzpontt
képzési koncepciot, és véleményiik szerint a tanulmanyaik minden részét atszovi ez a
szemléletmod (Jyrhdmd és mtsai, 2008). A hallgatok korében végzett vizsgalatok azt
is megmutattdk, hogy bar az egyetemistak alapvetden pozitivan viszonyulnak a kutatéi
felkésziiléshez, kutatasi feladatokhoz, néha gy érezik, hogy a képzés nem késziti fel
Oket az iskolai gyakorlatban kozvetleniil jelentkezé feladatokra. Nem biztosak abban,
hogy mindent megtanulnak, amit sikeres iskolai munkahoz tudniuk kell (Eklund, 2014).
A palyan levo tanaroknak mar kevésbé okoz bizonytalansadgot ez a képzési orientacio.
Pozitivan nyilatkoznak a kutatasi készségekrdl, fontosnak érzik, hogy hatékonyan tudjak
onmagukat tanitani, fejleszteni. A kutatasalapt tanarképzés legfobb erényének a reflexiod
képességét, a megszokott sémaktol valo eltérésre, a problémaknak masként, Gj formaban
valé megoldasara valo felkészitést és a kutatasalapu tanitdsnak mint sajat tanitasi mod-
szeriiknek a jobb megértését tekintik (Jyrhdmd és Maaranen, 2012).

A finn kozoktatasban mind tobb olyan tandr tanit, aki folytatja a tudomanyos kutatas-
ra valo felkésziilést, doktori fokozatot szerez. Ezek a doktori fokozatok nem a tanarok
fokozatszerzésére kidolgozott kiilon feltételek kozott sziiletnek, hanem ugyanazoknak a
nemzetkozileg elismert PhD fokozatszerzési kovetelményeknek kell megfelelniiik, mint
az egyetemek, kutatointézetek tudomanyos palyara késziil6 leendd kutatoéinak. Az angol-
szasz rendszer(i PhD képzés Finnorszagban az 1990-es években indult. E16szor egy-egy
kutatasi-képzési teriileten orszagos szintii, haldzatszertien miikodé doktori iskolakat hoz-
tak létre 1995-ben. Ilyen volt példaul a matematika, fizika és kémia tanitdsanak kutatasa-
ra szakosodott haldzat (Finnish Graduate School of Mathematics, Physics and Chemistry
Education), melynek munkéjaban hét egyetem 23 tanszéke vett részt. A képzés lehetett
teljes és részmunkaidds, az utobbi formaban féleg tanarok vettek rész (az emlitett teriile-
ten egyszerre 55—75 £6). A doktori képzést 2012-ben visszatelepitettek az egyetemekre,
de a korabbi halézatos nemzeti €s nemzetkozi egylittmiikddés fennmaradt (Lavonen és
Krzywacki, 2014). Miutan a finn neveléstudomanyi doktori képzés magas szinvonalq, és
az egyetemek e teriileteken is jelentds kutatasi-képzési kapacitassal rendelkeznek, fej-
16désének egyik f6 iranya a tanarok doktori szintli tudomanyos képzése lehet. Ezaltal a
finn iskolarendszerben folyd munka tudomanyos alapja, kutatasi hattere tovabb erésodik.

A kutatasalapu tanarképzési modell elterjedése

A kutatasalapi megkozelités egyre tobb orszag tanarképzésében jelenik meg, bar a
kutatoi felkészités kevésbé rendszerezett és céltudatos, mint ahogy az a finn képzési
rendszerben megvaldsul. Egy 1j tanarképzési modell elterjedés¢hez kétiranyu valtozasra
van sziikség. Egyrészt kell, hogy maguk a képzdhelyek képesek legyenek az 0j kép-
z¢s feltételeinek megfelelni, esetiinkben az egyetemeken intenziv, az oktatas, a tanitas
gyakorlata szempontjabol relevans kutatémunkat folytassanak. A tanarképzésben részt
vevd egyetemi oktatoknak rendelkezniiik kell azokkal a kutatoi készségekkel, amelyek
kialakitasat tanitvanyaiknal fontosnak tartjak. igy a kutatdsalapu szemlélet megerdsodése
a képzohelyek oldalarol csak a neveléstudomanyi kutatas fejlédésével parhuzamosan
valdésulhat meg. A masik, fogadoé oldalrdl pedig sziikség van arra, hogy az iskolakban fel-
meriiljon az igény az 1j tipusu tanari munkara, vagy legalabbis az intézmények képesek
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legyenek befogadni, elfogadni az 0j szemléleti tanitast és az ezzel egyilitt jaro fejlesztési
torekvéseket is. Tekintetbe véve az oktatdsi rendszer konzervativ természetét, egy ilyen
valtozassorozathoz nagyon erételjes késztetés, tdmogatas kell. Alapvetd fordulat pedig
maganak az egész oktatasi rendszernek a tudomanyos alapokra helyezésével parhuzamo-
san mehet végbe.

Az oktatas tudomanyos alapjainak fejlédésében az ezredforduld éveiben gyorsuld
item{ valtozas indult el. Szamos orszagban kiemelt figyelmet kapott a neveléstudomany
infrastruktirajanak fejlesztése, jelentds 1j pedagogiai kutatasokat finanszirozé alapok
jottek létre, kutatdintézetek, egyetemi kutatokdzpontok alakultak. Ebbol a szempontbol
mérfoldkének szamit az Egyesiilt Allamokban 2001-ben életbe 1épett 1j oktatasi tor-
vény (No Child Left Behind, 1d. Kinney, 2006), amely szerint csak olyan célu oktatasi
valtoztatasokra fordithato koltségvetési forras (,,az adofizeték pénze”), amelyekrdl tudo-
manyos eszkdzokkel be lehet bizonyitani, hogy hatékonyak. Ezt kdvette azoknak az 0j
kutatasi norméaknak a kidolgozasa, amelyek meghatarozzak, mely eredményeket lehet
bizonyitékként elfogadni (Shavelson és Towne, 2003; Towne, Wise és Winters, 2005). Az
USA tanarképzésének gyakorlata azonban a javulo kutatasi feltételek ellenére is csak las-
sabban valtozik, mivel a kdzoktatas nehezebben fogadja be a valtozasokat.

Eurdpaban tobb orszagban is indult atfogd program a neveléstudomanyi kutatasi kapa-
citas fejlesztése érdekében, és ezeknek volt tanarképzéssel foglalkozo része is. Nagy-Bri-
tannidban az 1980-as évek ota napirenden van a tanarképzés kutatdsalapu megujitasa
(Rudduck, 1985), azonban a torekvés lassan nyer teret. A Tanitas és Tanulas Kutatdsi
Program (Teaching and Learning Research Programme, TLRP), az orszag torténetének
legatfogobb pedagogiai kutatasi vallalkozasa mintegy 700 kutatd munkajat egyesitet-
te. Ezen beliil a tanarképzési részprogram a palyakezdd tanarok fejlédésével foglal-
kozott (Enhanced Competence-Based Learning in Early Professional Development,
2003—-2007), a kutatasi aspektus az inkluziv tanitasra vald felkésziilést az akciokutatés
modszereinek elsajatitasa révén tdmogatta.

Németorszagban szintén mar kordbban is felmeriilt a kutatdsalapt tanarképzés lehe-
tdsége (Kroath, 1991). Egy atfogd kutatasi program (Kompetenzmodelle zur Erfassung
individueller Lernergebnisse und zur Bilanzierung von Bildungsprozessen) 2007 és 2013
kozott zajlott, ebben a szaktargyak tanitasahoz kapcsolodo (’pedagogical content know-
ledge’, a magyar terminoldgiaban ’szakmddszertani’, "tantargy-pedagogiai’) tanari tudas
fejlodését vizsgaltak. A kutatasalapt tanarképzéssel kapcsolatos kutatasok megjelentek
Hollandidban is (Dobber, Akkerman, Verloop és Vermunt, 2012), az elso kisérletek alap-
jan a kutatok komoly lehetdséget latnak a tanarképzés ilyen iranyt fejlesztésére. Norvé-
giaban a tanarképzoket és a képzésben részt vevo egyetemi hallgatokat (36—36 f6t) vizs-
galtak abbol a szempontbdl, hogy mennyire tartjak hatékonynak a kutatasalapu képzést.
Mig a hallgatok altalaban pozitiv képet alkottak a kutatdsi komponensekrél, a képzok
véleménye szélesebb spektrumon valtozott (Munthe és Rogne, 2015).

A kutatasalapu tanarképzés magyarorszagi alkalmazasanak lehetéségei:
egy megvalésult modell, az értékelési szakértok képzése

A kutatasalapu tanarképzés elsdsorban azokban az orszagokban, illetve egyetemeken
jelenhet meg, terjedhet el, ahol kialakultak a megvaldsitas korabban részletesebben
bemutatott tarsadalmi és tudomanyos eléfeltételei. Magyarorszag nem tartozik azok kozé
az orszagok kozé, ahol a neveléstudomany kiilondsebben fejlett lenne. Vannak olyan
tendenciak, amelyek a kutatasalapu tanarképzés bevezetésének lehetdségét javitjak, mas
feltételek azonban altalaban még hianyoznak. A hianyzo6 feltételek kozott kell megem-
liteniink a tanari palya alacsony presztizsét és a pedagogiai kutatas rendszeres finanszi-
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rozasanak problémait. Mindemellett a kutatasalapu tanartovabbképzésnek kialakult egy
miikdddéképes és hatékony modellje (1d. Csapd, 2007b; Korom, 2010). Ez a képzés még
azeldtt elkezd6dott, miel6tt a finn kutatdsalapt modell szélesebb korben elindult, vagy
az azzal kapcsolatos publikaciok megjelentek, igy l1ényegében a finn folyamattal parhu-
zamos fejlodésrdl van szo.

Az értékelési szakértok képzése 1991-ben indult el az akkori Jozsef Attila Tudomany-
egyetemen. A rendszervaltozast kovetd néhany év sokféle ujszeri kezdeményezésre
lehetdséget teremtett. Ilyen volt az értékelési szakérték képzése is, amely kétnyelvi,
angol és magyar nyelvil képzésként indult, id6tartama harom év volt, és tanar szakos
egyetemi hallgatok, valamint mar végzett tandrok egyardnt bekapcsolddhattak a kép-
zésbe. A program az akkori nemzetkdzi példak koziil a master degree in educational
science’ normait kovette, hat félévre elosztott 24 kurzusbol allt, azaz a hallgatoknak fél-
évenként négy kurzust kellett teljesiteniiik.

A felsdoktatasi torvény egymast kovetd valtozasainak megfelelden a képzés folyama-
tosan alkalmazkodott a mindenkori jogi keretekhez, de f6 céljai 1ényegében valtozatla-
nok maradtak. El6szor a képzés atalakult egynyelvi, kétéves idejli szakiranyt tovabb-
képzéssé, melyet csak pedagdgus diplomaval lehet elkezdeni. A 24 kurzus megmaradt, de
mar négy félévre elosztva, majd a képzési program kiegésziilt a tanari szakvizsga kove-
telményeivel, igy szakvizsgaval zar6do képzéssé alakult. A legutobbi atalakulas 2009-
ben kovetkezett be, amikor a képzés harom agra bomlott: (1) az olvasas-szovegértés, (2)
a matematikai és (3) a természettudomanyi tudas értékelésére felkészitd, szakvizsgat add
szakiranyu tovabbképzési programokka alakult, majd 2010-ben megjelent egy tovabbi,
altalanosan képzo teriilet, (4) a pedagogiai értékelés és kutatotanari feladatok teriiletén
pedagdgus szakvizsgara felkészitd szakiranyu tovabbképzési szak.

A képzés elso félévének programjat a szamitogép-hasznalat, a matematikai és kuta-
tasmoddszertani alapok, az infokommunikaciés eszkozok, a sajatos nevelési igényti
tanulok értékelése és fejlesztése, a kognitiv pszichologiai alapok, a pedagdgiai értéke-
1és alapjai és a feladatszerkesztés gyakorlat alkotjak. A masodik félévben folytatodik
a feladatszerkesztés, a tartalmi teriiletek tudasanak attekintése és a kutatasmodszer-
tan tanuldsa, elkezdddik a szamitogépes adatelemzés, megjelenik a tesztelmélet és
a tantervelmélet. A harmadik félévben sor keriil az oktatasi rendszerrel kapcsolatos
¢és a szakvizsga kovetelményeit kielégité kurzusokra, a hallgatok megismerkednek a
kozoktatas iranyitasi rendszerével és az oktatdsi intézmények miikodésével, a mind-
ségbiztositassal, az online teszteléssel €s a tesztszerkesztéssel, valamint folytatodik a
szamitogépes adatelemzés tanulmanyozasa. A negyedik félévben az EU oktataspoliti-
kajaval, az allamhaztartasi és oktatas-gazdasagtani ismeretekkel, a program- és intéz-
ményértékeléssel, az osztalytermi értékelés és a vizsgaztatas gyakorlati kérdéseivel
foglalkoznak, emellett egy valaszthato targyat tanulnak, és a témavezetd iranyitasaval
elkészitik a szakdolgozatot.

Az értékelés szakos hallgatok tobbsége mar az elsé tanévben elkezdi a szakdolgo-
zathoz vezetd adatgy(jtést, kutatomunkat. Tipikus esetben egy olyan jellegli tesztnek
vagy egy¢b adatgylijté eszkoznek a készitésére vallalkoznak, amely az altaluk tanitott
tantargyhoz kapcsolodik. Késobb ez a teszt valamilyen fejlesztd kisérlet eld- és utdteszt-
jeként is hasznalhatd. A szakdolgozat csak empirikus munka lehet, és bar alapvetden 1)
tudomanyos eredmények elérése nem tartozik a kovetelmények kozé, az 6sszegytjtendd
adatok mennyisége a minta nagysaga ¢és a valtozok szama tekintetében eléri azt a 1épté-
ket, ami mar a tudomanyos cikkben is elfogadhato. A képzés soran a hallgatok elsajatitjak
a tobbvaltozos statisztikai elemzések modszereit, €s elvaras, hogy ebbéli készségeiket a
szakdolgozat elkészitése soran is demonstraljak. A tanarok altaldban nem tanitanak annyi
didkot, hogy azok szama kielégithetné a mintanagysaggal kapcsolatos elvarasokat, igy
a hallgatok gyakran kollégaikat, esetleg mas iskoldk tanarait is bevonjak felméréseikbe,
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kisérleteikbe. Ez a kdz0s munka gyakran mar a képzés soran megtobbszordzi a kutato-
munka elemeivel megismerkedé pedagogusok szamat.

Mindezekbdl a feltételekbol mar kovetkezik, hogy sok esetben szakmai folyodiratokban,
tandrok szamara megjelentetett modszertani lapokban publikalhatd eredmények sziiletnek.
Az mar a végzett hallgatok egyéni ambicidin mulik, hogy a szakdolgozatot lerdviditve
eredményeiket publikalhaté cikké formaljak-e. A hallgatok egy része ezt megteszi, és kozii-
likk sokan a kutatdbmunkat az egyetemi tanulmanyokon tul is folytatjak. A legeredménye-
sebbek pedig bekapcsolodnak a PhD képzésbe. Az értékelési szakértdk képzésének elmult
25 éve alatt tobb tucatnyi volt hallgaté publikalta eredményeit, és figyelembe véve, hogy
a korabbi értékelési szakértd szakos hallgatok koziil tobben az egyetemi karriert, a kutatoi
palyat valasztottak (koztiikk mar tobb egyetemi docens is van), az altaluk megjelent cikkek
szama tobb szazra tehetd. Ebbdl a jelentds mennyiségii publikaciobdl itt csak néhany olyat
mutatok be, amelyek kutat6 tanarok munkai, azaz olyan pedagogusoké, akik a képzés befe-
jezése utan is a kozoktatasban maradtak, és folytattak a kutatomunkat.

A kutaté pedagdgusok koziil sokan pedagogiai értékelési szaktudasukat kamatoztat-
jak. Teszteket készitenek sajat szaktargyukhoz, vagy valamilyen értékelési projektben
vesznek részt (Rojané Olah, 1995, 1996, 2005), kiillonbozé teriileteken felméréseket
végeznek (Frei, 2004; Hajduné Hollo, 2004; Sos, 2005; Zentai, 2010; Kiss, 2006). Masok
kiprobalnak valamilyen 4j modszert, példaul a projektmodszert, és dokumentaljak annak
eredményeit (Balogh, 2003; Hamarné Helmeczi, 2007).

Egy tipikus kutatotanari tevékenység az oktatott tantdrgyhoz kapcsolodo rendszeres
cikkiras valamelyik szakmodszertani folyoiratba (Banai, 2003a, 2003b, 20007). Nagyon
gyakori a fejlesztd programok kidolgozasa, fejleszto kisérletek elvégzése is (Simonné
Benkd, 2005; Zentai, 2015).

A képzés egyik legérdekesebb, tobb évet atfogd kutatdbmunkat elinditd hatasa a hat-
ranyos helyzetli roma tanulok matematikai felzarkéztatasahoz kapcsolddik. A szakértd
szakos hallgatok tanulmanyaik sordn megismerkedtek ,,az utca matematikaja” tanitasi
koncepcidval. Ennek az eredetileg Braziliabol induld koncepcionak az a 1ényege, hogy
az utcan felnové gyerekeknek a kornyezetiikben, hétkdznapi helyzeteken keresztiil,
gyakorlatiasan, ismerds eszkdzok felhasznalasaval tanitjak a matematikat (Nunes,
Schliemann és Carraher, 1993). Egy alfoldi telepiilés olyan iskolajaban dolgozé peda-
gogusok iiltették at ezt a koncepciot sajat helyzetiikre, ahol tobbségben voltak a hatra-
nyos helyzetli tanulok, ahol roma tanulok matematikatanulasat kellett hasonlé médon
segiteni. Két szakértd szakos hallgatd a szakdolgozathoz elvégzett fejlesztd munka
hatasait latva, tovabbi kollégakat bevonva elkészitette teljes tanévek fejleszté prog-
ramjat is. Eredményeiket folyoiratcikk formajaban 6sszegezték (7oth, 2001a; Vari,
2001a), ami azutan egy kdotetben is megjelent (7oth, 2001b; Vari, 2001b), majd késobb
egy konferencian munkajuk 4ltalanosithaté hatdsait is megfogalmaztdk® (Toth és Vari,
2006; Vari, 2007).

Az értékelési szakértdk képzésének negyedszazados torténete, a képzés hosszl tava
hatasai jelzik, hogy a kutatasalapt tanarképzésnek Magyarorszagon is megteremthetéek
a feltételei. Azokon a képzdhelyeken, ahol a kozoktatas fejlesztése szempontjabol rele-
vans empirikus kutatomunka folyik, a kutatasalapt tanartovabbképzést barmikor el lehet
inditani. A tanari alapképzésbe valo beépitésé¢hez azonban tovabbi fejleszté munkara van
sziikség.
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Osszegzés, kovetkeztetések, fejlodési perspektivak

Az osztatlan képzés visszaallitasaval a magyarorszagi tanarképzés fejlddésének ujabb
allomasahoz érkezett. Az uj felsdoktatasi torvény és a hozza kapcsolddd jogszabalyok
kijelolik azokat a kereteket, amelyek kozott a tovabbi tartalmi fejlesztés megvalosulhat.
A kutatasalapt képzés elhelyezheté ezek kozott a keretek kozott, azonban a gyakorlati
megvalodsitas érdekében még meg kell teremteni a hagyomanyos magyar tanarképzés és
az 0j szemléletli modellek kozotti &tmenetet.

Ennek érdekében érdemes tanulmanyozni azokat a korabbi képzési, tovabbképzési
formdkat, amelyek a tandrok neveléstudomanyi felkészitésével, kutatasi képességeinek
fejlesztésével is foglalkoznak, és igy a finn modell egyes elemeit is megvalositjak. Az
értékelési szakértok képzése, valamint a neveléstudomany mesterszak oktatasi tapasz-
talatai alapjan ki lehet alakitani azokat a kereteket, amelyek kozelitik a magyarorszagi
tanarképzést a kutatasalapu képzés idealjahoz.

Magyarorszagon a kozoktatasi értékelési rendszernek egy nagyon kifinomult valto-
zata alakult ki. A 6., 8. és 10. évfolyamokon végzett teljes korth kompetenciamérések
eredményeit egymassal dssze lehet kapcsolni, és megbizhatd hozzaadottérték-mutatokat
lehet kiszamitani. A rendszer céljainak megfeleléen a mérések adatait az intézmények
fejlesztésére lehet felhasznalni, és az iskolai adatok nyilvanossagra hozatalaval az elsza-
moltathatésagnak egy enyhébb (,,szoft”) valtozata valosul meg, mivel az eredményekhez
jutalom vagy szankcidé nem kapcsoldodik. Kialakuldéban van az also hat évfolyam diag-
nosztikus értékelési rendszere is. Ezek a mérések egyiittesen a visszacsatold informéci-
o1k sokasagat bocsatjak a pedagoguskozosségek rendelkezésére. Az adatok érzékenyen
jelzik a pedagdgiai beavatkozasok hatasara létrejott valtozasokat. Ennek a visszacsatolo
rendszernek az értelmezéséhez, felhasznalasahoz tobb kutatdasmodszertani ismeretre
lenne sziikség. A megfeleld tudas kialakitasahoz idedlis keretet teremt a kutatasalapt
tanarképzés.

A kutatdé-tanar kategoéria megjelent a pedagogus életpalyamodellben is, mégpedig a
legmagasabb fejlédési kategoriaként, amit a pedagdgusok sokéves kiemelkedd szakmai
munkaval érhetnek el. A tanarok azonban nem valnak a tanari palyan szerzett gyakorlat
révén kutatokka. A kutatdomunkara fel kell késziilni, el kell sajatitani a kutatashoz sziik-
séges készségeket. Ez az 10j keret is a kutatasalapu képzési modell alkalmazasanak sziik-
ségességét vetiti elore.

Konnyti belatni, hogy a kutatdsalapt tanarképzést csak olyan képzdéhelyeken lehet
megvalodsitani, ahol a képzOk rendszeres, az iskolai gyakorlattal kapcsolatban allo,
annak fejlédését segité empirikus kutatasokat végeznek azokon a teriileteken, melyekre
a tanarjelolteket is felkészitik. A tanarképzésben dolgozo oktatdk ilyen jellegii személyes
tapasztalata nélkiil nehéz lenne kialakitani az a motivaciot, amellyel — az egyébként mun-
kaigényesebb — kutatasalapt tanarképzési modellt valasztjak, és a rendszeres kutatomun-
ka nélkiil nem is tudndk megszerezni azt a felkésziiltséget, amely a kutatdsi technikdk
hatékony atadasahoz sziikséges. Mindez a neveléstudomanyi kutatasok fejlesztésének
sziikségességére is felhivja a figyelmet.

Koészonetnyilvanitas

A tanulmany a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0010 projekt keretében késziilt.
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Jegyzetek

"Ebben a tanulmanyban tandron a kozoktatasban
tanito pedagogusokat értem altalaban. A magyar ter-
minologia megkiilonbozteti az iskola els6 szakasza-
ban miikodo tanitokat és a felsébb évfolyamok tana-
rait. Az angol ’teacher’ kifejezés lefedi a mi "tanitod’ és
’tanar’ szavunk egylittes jelentéstartomanyat (sot az
ovodapedagogus is ’tanar’: ’kindergarten teacher’).
Mivel a hivatkozott nemzetkozi irodalom altalaban
nem tesz kiilonbséget a kiilonb6z6 iskolafokozatok-
ban tanit6 tanarok kozott, az egyszeriiség kedvéért
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a ’tanar’ kifejezést ebben a kiterjesztett értelemben
hasznalom.

* http://www.interacademies.net/Activities/Pro-
jects/12250/18276.aspx

’ Munkajukrél a Magyar Televizio Fogadddra c.
miisora (2008. aprilis 28.) is beszamolt (1d. http://
nava.hu/id/605992/).
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