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Oktatas és tér

Vialogatas az oktatdsfoldrajz nemzetkozi
és hazai kutatasaibol

Az oktatdsfoldrajz relative uj tertiletnek tekintheto a
tarsadalomféldrajzon beliil. Bar a korai elofutdrai mdr
a 19. szdazadban megjelentek, ahogy kutatok elkezdtek az oktaltds és
képzés térbeli kiilonbségeivel foglalkozni, a részdiszciplina
intézményestilése Nyugat-Europdaban az 1960-as években kezddditt.
Az oktatdsi szektor globdilis szinten jelentds boviilésen ment keresztiil
az azota eltelt idoben, lendiiletet adva ezzel 1ijabb és tijabb kutatdsi
tertileteknek a temdban. A globalizdcio erdsodésével és a tuddsalapii
gazdasag térnyerésével az oktatdsféldrajz is egyre nagyobb hangsiilyt
kap. A jelenlegi tanulmdny célja oktatdasfoldrajzi szakirodalmak
osszegzeésével betekintést nytjtani a részdiszciplina kezdeteibe a
korai eldfutdrok dltal, tovabbd képet adni a tertilet
intézményestiléserol és jelenlegi f6 kutatdsi irdnyairol.

vizsgalata jelentds multra tekint vissza. A huszadik szazad végére a tanulas kult-

rdja és a mindségi tudas valt a tarsadalmi-gazdasagi fejlédés motorjava. Ez a tar-
sadalomkutatok figyelmét az oktatds-képzés rendszerének gazdasagra, tdrsadalomra
gyakorolt hatdsanak elemzése fel¢ iranyitotta. A tudas, az innovacié és technoldgiai fej-
lettség terén jelentds térbeli kiilonbségek vannak, igy magatdl értetédd, hogy e kiilonb-
ségek jellemz6i, okai, kovetkezményei szamos kutatas targyava valtak. Ezek a kutatasok
vezettek el idovel az oktatasfoldrajz mint tarsadalomfoldrajzi részdiszciplina kialakula-
sédhoz, hiszen a tudas térbeli kiilonbségeinek okai leginkdbb az oktatdsban keresenddk
(Meusburger, 2013). Maga az ’oktatasfoldrajz’ kifejezés (’geographies of education’)
1997-ben valt elfogadotta, az Eurdpai Osszehasonlité Pedagogiai Tarsasag athéni iilésén,
Colin Brock bejelentése nyoman (Nagy, 1997). Természetesen ez nem azt jelenti, hogy a
tudomanyag ennyire 0j lenne, csupan a kifejezés ekkor intézményesiilt. Jelen tanulmany
az oktatasfoldrajz idegen nyelvii és hazai munkaibol valogat. Kitekintést igyekszik nytj-
tani a tudomanyteriilet nemzetkdzi, foként német és angol, valamint hazai szakirodalma
altal, az oktatasfoldrajz torténetére és jelenlegi f6 csapdsaira.

ﬁ z oktatas és képzés térbeli vonatkozasainak, foldrajzi térrel valo kapcsolatanak

Az oktatasfoldrajz onallé tudomanyteriiletté valasa

Az oktatasfoldrajz egyik legjelentésebb miiveldje, Peter Meusburger Bildungsgeograp-
hie! cimli munkajaban a tudasr6l mint alapvetd hatalmi tényez6rdl ir, amelynek térbeli
folyamatait és kiilonbségeit is vizsgalni sziikséges (Meusburger, 1998). Kiemeli, hogy
szamos tarsadalom- és gazdasagtudomanyi elmélet a térbeli dimenziot teljesen figyelmen
kiviil hagyja, vagy csupan zavar6 tényezoként tekint ra. A kiilonbozé tarsadalmi, gazda-
sagi folyamatok és torvényszertiségek kutatasa soran sokan a tér homogenitasabol indul-
tak ki, igy kezdetben a tudas és innovacio elterjedésének vizsgalatakor is figyelmen kiviil
hagytak a térbeli kiillonbségeket. Meusburger ravilagit arra a fontos tényre, miszerint ha a
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térbeli dimenziot ignoralé koncepciokra politikai és gazdasagi dontések épiilnek, annak
igen negativ kovetkezményei lehetnek. Egyes kozgazdaszok az utobbi idoben ismerték
fel, hogy a tudas térbeli egyenldsége és a homogén tér sohasem létezett, és soha nem is
fog, igy a modelljeikben mar a tudas aszimmetrikus eloszlasabdl indultak ki.

,»Az informacios és tudasnivo térbeli kiilonbségei évszazadok 6ta befolyasoljak az
innovacio térbeli terjedésének sajatossagait. A tudas-, kvalifikacios és technologiai
nivé megugrasa az innovacios kdzpontokat, a korai atvevoket egy bizonyos idére
versenyelOnyokhoz és gazdasagi hatalomhoz segitette, ami igy térbeli fejlettségi
kiilonbségekhez vezetett. A legtobb innovacié mindig azokbdl a kézpontokbol
indult ki, amelyek el6zéleg a legnagyobb humantékével és kutatasi potenciallal
rendelkeztek. Ezért az innovaciok altalaban nem mérséklik, hanem ndvelik vagy
ujrastrukturaljak a gazdasag térbeli kiilonbségeit.”

Meusburger 2009-es munkéjaban bemutatja a tudés, az innovacié térbeli egyenldtlensé-
geinek eredetét, valamint kovetkezményeit. Abbdl indul ki, hogy a vertikalis munkameg-
osztas, a tarsadalmi rendszerek differencialodasa €s specializalasa térbeli kiilonbségeket
eredményez, amelyek a tudas, a hatalom €és az iranyitasi funkciok térbeli koncentracio-
jéhoz, az alacsony kvalifikaciot igénylé rutinfunkciok decentralizaciojahoz, a tarsadal-
mi rétegek térbeli szegregacidjahoz és a telepiilésrendszer hierarchikus tagozodasahoz
vezetnek. A tudas és hatalom, a magasabb szintli dontéshozatal és a kormanyzati funk-
ciok minden kultarkorben és a civilizacié minden fejlddési szakaszaban kevés szamt
kozpontban koncentralodtak. Az innovacio- és diffuziokutatok allitjak, hogy a térbeli
dimenzionak fundamentalis jelentdsége van, mivel az uj tudas, a talalmanyok é€s a szerve-
zeti, szocialis, valamint technikai innovaciok csupan bizonyos innovacios centrumokban
jonnek 1étre, és hosszt id6 sziikséges, amig mindenhol elterjednek. Az 0j tudas (talal-
manyok, tudomanyos ismeretek, technolégiadk, agrarmodszerek, uj szervezeti formak
stb. forméjaban) egy ideig mindig lokalis, és akéar hossza idd is eltelhet, amig elterjed
a térben, és széles korben felhasznalhatéva valik. Az informdcios és tudasnivod térbeli
kiilonbségei évszazadok ota befolyasoljak az innovacid térbeli terjedésének sajatossa-
gait. A tudas-, kvalifikacios és technologiai nivo megugrasa az innovacios kozpontokat, a
korai atvevoket egy bizonyos idére versenyelonyokhoz és gazdasagi hatalomhoz segitet-
te, ami igy térbeli fejlettségi kiillonbségekhez vezetett. A legtobb innovacié mindig azok-
bol a kozpontokbol indult ki, amelyek el6zdleg a legnagyobb humantdkével és kutatasi
potenciallal rendelkeztek. Ezért az innovaciok altalaban nem mérséklik, hanem novelik
vagy ujrastrukturaljak a gazdasag térbeli kiilonbségeit. Nem csak az innovaciok 1étrejot-
te, hanem azok elterjedési helyei, sebessége és a bevezetés sikeressége is a tudastol fiigg,
valamint az atvevok informacids és képzési nivojatol (Meusburger, 2009).

Meusburger egy kés6bbi kdnyvében szol arrdl, hogy az 1j tudas térbeli elterjedését
nagyban meghatarozzak a potencialis atvevok kognitiv képességei, érdeklddése, moti-
vécioja, figyelme, érzelmei, elbitéletei, valamint az éket koriilvevé kornyezet. Igy az
elterjedés kevésbé fiigg az atadotol, a tudas eldallitdjanak kevés befolyasa van arra, hogy
az atadott tudasat hogyan fogadjak és értelmezik mashol. Fontos tovabba a kozzétett
tudas tartalma is, mivel bizonyos tipust tudast lehet, hogy tokéletesen leirnak, megma-
gyaraznak, valamint ingyenesen hozzaférhetévé is tesznek, de vildgszerte mégis csak 50
elméleti fizikus képes azt megérteni. Rdmutat arra is, hogy a tudasnak mint fogalomnak
kiilonboz6 szintjei, értelmezései vannak, melyek alapjan tébben is osztalyoztak, katego-
rizaltak (pl. Scheler, Machlup, Hayek, Lyotard) (Meusburger, 2013). Ezt azonban a jelen
tanulmany szempontjabol nem tartottuk indokoltnak részletezni.

G. Dosi 6t okot nevez meg, amiért az innovaciok létrejotte és elterjedése egyes
helyeken sikeresebb, mint masutt, és amiért az innovaciok térben rendezett halozattal
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rendelkeznek. Ezek (1) az innovacios folyamat bizonytalansaga; (2) az egyetemi szintl
kutatastol valo fiiggés; (3) az innovacids folyamat komplexitasa; (4) a ’learning by doing’
folyamat jelent6sége; valamint (5) az innovacios aktivitasok kumulativ karaktere (Dosi,
1988).

Visszatérve a Bildungsgeographie kotetre, Meusburger ismerteti, milyen folyamatok
vezettek az oktatasfoldrajz korai elddjeinek tekinthetd térbeli kutatasok kialakuldsahoz.
Elséként kiemeli, hogy az oktatasfoldrajz mint diszciplina torténetének felvazolasahoz
kiilonbséget kell tenni azon szerzok kozott, akik az oktatas térbeli kiilonbségeit tradicio-
nalis kutatasi témak (pl. varosfoldrajz, centralitds kutatdsa, migracidkutatas) keretében
vizsgaltak, és azok kozott, akik kérdésfeltevéseik és hipotéziseik kozéppontjaba mar
az iskolai oktatas, képzési magatartas vagy a kvalifikacio kérdéseit allitottak. El6bbi
fejlodési iranyzat visszakovethetd egészen a 19. szazad elejéig, mig az utdbbi csoport
az 1960-as évektdl jott lassan létre. Az egyik elsd aramlat, amely oktatasfoldrajzi kérdé-
sekkel talalta magat szemben, az 1830-as években feltiing ,,erkolesi statisztika”, amely
Nagy-Britannidban ’social survey movement’ megnevezés alatt hozott meggy6zdered-
ményeket. A tarsadalmi visszassagok, mint példaul a szegénység, blindzés, gyermek-
munka, alkoholizmus vagy rossz lakaskoriilmények, melyek az ipari forradalom elsé
fazisanak kdvetkezményeként sok nagyvarosban és iparteriileten megjelentek, el6szor
Franciaorszagban és Nagy-Britanniaban, majd késébb mas orszagokban is a tudoma-
nyos érdeklddés, valamint a humanitarius szervezetek szocialpolitikai beavatkozasainak
homlokterébe keriiltek. Ezek a szegénység, blindzés és analfabetizmus lekiizdésére indi-
tott szocialis beavatkozasok egy idében Iéptek fel az Un. ,tarsadalmi szdmtannal” és a
statisztikai tarsasagok els6 viragzasaval, melyek nagy pénziigyi timogatassal és magas
elkotelezettséggel kisérelték meg rogziteni a népesség szocialis helyzetét. Ezekben az
»erkolcsi és blindzési statisztikakban™ a képzési nivé (irni-olvasni tudas, szamtani isme-
retek, konyv- és bibliaismeretek) és az iskolai infrastruktura igen nagyjelentdséggel
birt. Akkoriban sok szocialis reformer azt a nézetet vallotta, hogy a blindzési, italozasi
hajlam ¢és a szegénység mindenekel6tt a tudatlansagbol, hibds oktatasbol és a hidnyos
erkolesi nevelésbdl erednek, és hogy az ember a megfeleld iskolai oktatas altal jobb,
erkdlesosebb lesz. Franciaorszagban a népesség irni-olvasni tudasanak statisztikai rog-
zitése koran elkezd6dott és a 17. szazadig visszamendleg elérhetd. A francia hadiigy-
minisztérium 1818-t6l vizsgalta az Gjoncok irni-olvasni tudasat, melyet 1819-tdl évente
publikalt. Minisztériumi megbizasbdl L. Maggiolo vezetésével Franciaorszag egészében
16 000 tanar értekelte ki a 17., 18. és 19. szdzadi egyhazi kivonatokban a hdzassag-
kotok irdstudasat. Az eredmények nagy részét a minisztérium szintjén publikaltak. igy
Franciaorszagban az irni-olvasni tudas ¢s az iskolalatogatas regionalis kiilonbségei mar
igen koran érdeklodést keltettek. C. Dupin mar 1827-ben kozzétette a Carte figurative
de I'instructionpopulaire de la France cimi térképét, amely az iskolalatogatas regionalis
kiilonbségeit egy sor tablazat altal kiegészitve szemléltette, és amely Franciaorszag déli
¢és északi része kozti fejlettségbeli kiilonbségre hivta fel a figyelmet. 1829-ben A. Balbi és
A. M. Guerry kodzzétett egy térképet a francia birésagi keriiletek szintjén az irni-olvasni
tudasrol, kettét pedig a biindzési tendenciakrol (sulyos bilincselekmények személyek és
magantulajdon ellen) és dsszefliggésre mutattak ra a képzési nivo €s a biindzési hajlam
kozott.

Azt is Meusburger 1998-as alapmiivébdl tudjuk, hogy bar Anglidban és Wales-ben
mar 1818-ban végeztek egy hivatalos felmérést az iskolai statisztikakrol, amely soran a
papsagot kérdezték a kozosségiik altalanos iskolai ellatottsaganak helyzetérol, a legtobb
érdekes kutatas Angliaban mégis a 19. szazadban privat kezdeményezéseken alapult. Az
1830-as évektdl egyre tobb statisztikai tarsasagot alapitottak, melyek a szegény népes-
ségrétegek életkoriilményeivel €s szocialis helyzetével foglalkoztak, és szocidlpolitikai
reformok sziikségességét vetették fel. Ezek a tarsasdgok érdeklodésiik kozéppontjaba
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foként az oktatasi helyzetet, a szegénységet €s a blinozést allitottak. Nagy érdeklodést
¢és szamos utdtanulmanyt vont maga utan a Central Society for Education 4ltal 1836-ban
lefolytatott tanulmény a St. Marylebone egyhazkozosség népességének oktatasi és kép-
z¢si helyzetérdl, melyet hasonldé formaban megismételtek tobb varosban, kézségben,
valamint London varosrészeiben is. A szegény népesség irni-olvasni tudasanak vizsgala-
tahoz tovabbi lendiiletet adtak a gyarellendrok jelentései, melyek 1838-t6l ellendrizték,
hogyan ¢és milyen sikerrel teljesitették a gyarakban dolgozo gyerekek a tdrvényileg eldirt
iskolalatogatast. Ezen tanulmanyok keretében egyes kutatok és a londoni, manchesteri és
bristoli statisztikai tarsasagok egyes bizottsagai 14 kiilonb6zd kérdésfeltevésnek és indi-
katornak jartak utana, melyek kozt szerepeltek a felnétt lakossag irdsi, olvasasi, szdmo-
lasi ismeretei, valamint a gyermekek iskolalatogatasi kvotaja. Az eltlzott elvarasokat,
melyek eredetileg az oktatastol vartak a blindzes €s szegénység visszaszoritasat, viszony-
lag hamar megcafoltak a kiilonb6z6 empirikus vizsgalatok eredményei. Az ,,erkdlcsi sta-
tisztika” és a ’social survey movement’-ek Anglidban is nagy szamban termelték a kuta-
tasi eredményeket az irastudas, a képzési magatartés, az iskolai infrastruktira nagy- és
kisteriiletli regionalis kiilonbségeirdl. Franciaorszdghoz hasonldan egyes szerzdok kutatasi
eredményeik alapjan térképeket is eldallitottak.

Mire a kotelez6 oktatas feliigyelete és iranyitasa allamiiggyé valt, az iskolai statiszti-
kak mennyisége és mindsége gyors iitemben megndvekedett. Mar a 19. szazad kozepe
tajan fontosnak tartottdk a felmért évek nemzetkozi 6sszehasonlithatosagat. A 3. Nem-
zetkozi Statisztikai Kongresszuson Bécsben egységes iranyvonalakat hataroztak meg az
oktatasi statisztikdkhoz. A nagy jelent6ség miatt, amelyet az oktatdsnak a modernizaci-
oban és nemzetépitésben tulajdonitottak, a képzési statisztikak sok allamban meglepden
magas szintet értek el a 19. szdzad masodik felére. Ugyanebben az id6ében jelentdsen
megnoétt azoknak a statisztikusoknak €s népességtudosoknak a szama, akik az analfabe-
tizmus és az iskolalatogatas szocialis €s regionalis kiillonbségeirdl tettek kdzz¢é munkakat.
Ezek a munkak gyakran képezték részét hivatalos statisztikaknak az irni-olvasni tudasrol,
iskolai infrastruktararol és iskolalatogatasi kvotarol. A szazadfordulo tajan az elsd rész-
letes térképek is publikalasra keriiltek a kiilonboz6 iskolatipusok helyérdl és szervezeti
formairol.

Meusburger szerint az oktatasfoldrajz sajatos gyokerei kevésbé nyulnak vissza e korai
eléfutarokhoz, inkabb az emberfoldrajz klasszikus tudomanyagaban keresenddk, ahol
felismerték az oktatashoz, az iskolai infrastruktirdhoz és a képzési nivohoz tarsitott
egyre novekvo jelentdségtobbletet. A legfontosabb impulzusok és kutatasi kérdések sze-
rinte a kdvetkezd teriiletekrdl erednek:

— Centralitas kutatasa: a képzési intézmények a kdzponti helyek fontos létesitmé-
nyeinek szamitanak; koran felismerték, hogy az oktatasi létesitmények és befolyasi
teriiletiik fontos szerepet jatszhatnak a kozigazgatasi egységek atszervezésében,
valamint a kdzponti helyek kialakitasaban.

— Migréci6 kutatasa: a vandorlasok szocialis szelekcidja és a tehetség szerepe a vidék-
6l varosba vandorlas soran mar a 19. szazad 6ta fontos kutatasi témanak szamitott.
Az érdeklddés ezen Osszefiiggés irant meger6sddott Németorszagban, az 1950-es
években a menekiiltkutatas altal, amely ramutat az eliizottek és menekiiltek mint
emberi eréforras jelentdségére.

— Vallasfoldrajz és vallasszociologia: mindkét tudomanyag igen koran ramutatott az
oktatasi és képzési szinvonal felekezeti, és ezzel egytitt regionalis kiilonbségeire.

— Pszichologiai ¢s szocioldgiai tehetségkutatas: felismerték a tehetségpotencial jelen-
tds regionalis kiilonbségeit.

— Foldrajzi innovacio- és diffiziokutatas: az innovaciok létrejottének és atvételének
regionalis kiilonbségeit a tudas- és informacids nivo regionalis kiildnbségeinek
kovetkezményeként értelmezi.
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— A kozgazdaszok humantoke-megkdzelitése: egy térség szellemi potencialjat fontos
termelési tényezdnek tekinti.

— Oktatasi létesitmények helyi tervezése az 1960-as évek képzési expanzidjanak
kovetkezményeként.

— Varosfoldrajzi munkak, melyek a didkok, valamint egyetemvarosok lakashelyzeté-
vel foglalkoztak.

— Kutatasok a technologiai szinvonal és a gazdasagi fejlédés dsszefiiggésérol.

Az oktatasfoldrajzi jellegti kutatasokhoz Meusburger szerint a legfontosabb impulzus az
alkalmazott, regionalis oktatastervezésbdl jott. Az 1960-as és 1970-es évek sok eurdpai
orszagban az oktatas korszakos jelentdségii valtozasat, a felsdoktatas erdteljes kiépiilését,
a magasabb iskolakkal rendelkez6 helyek térbeli slirlisodését, az altalanos iskolak térbeli
halozatanak kiteljesedését, valamint az iskolak helymintdjanak, méretének és szerve-
zeti formajanak alapvetd valtozasait hoztdk magukkal. A foiskolak és egyetemek hely-
kérdései viszonylag kdnnyen megoldodtak, hiszen ezek az oktatasi 1étesitmények csak
egy bizonyos ranggal rendelkezd kozponti helyeken voltak jelen. A vidéki térségekben a
tobb ezer kisiskola elhelyezése 1ényegesen nagyobb elemzést és tervezést igényelt, mivel
a hibas dontések az érintett népesség energikus tiintetéseihez vezettek. A kérdéseket,
hogy mely iskolakat kell megsziintetni, hol kell ujakat 1étrehozni, mekkora legyen ezek
kapacitasa és vonzaskorzete, valamint hogyan oldjak meg ésszertien az iskolaba utazas
¢s szallitas idotartamat, a kdzgazdaszok absztrakt és modellszerti megkdzelitése és a szo-
ciologusok ,térsemleges” kutatdsai tobbé nem tudtak megvalaszolni. Az oktataspolitikai
reformok konkrét végrehajtasa soran nem csak a tervezési régiok tarsadalmi-gazdasagi
szerkezetérdl szold ismeretek, de a térrendezés tértudomanyos modszerei €s alapkon-
cepcioi is sziikségesek voltak. Igy épiilt ki fokozatosan az oktatasfoldrajz, amely onallo
teriiletté valt a foldrajztudomanyon beliil a 20. szazad végére, bar magat a kifejezést még
sokdig nem hasznaltak.

Meusburger 1998-as kotetébdl valt ismertté az oktatasfoldrajz elsd jelentds miiveldi-
nek munkassaga. Nyugaton jellemzéen mar az 1960-as évektdl szamithatjuk az oktatas-
foldrajzi munkak megjelenését (bar ekkor értelemszertien még nem hivtak igy), néhany
esetben azonban erre valamivel késobb keriilt sor. Németorszagban R. Geipel nevéhez
flizédik az els6 jelentdsebb mu. A Sozialrdumliche Strukturen des Bildungswesens cimi
kotetében (Geipel, 1965) az alkalmazott regionalis oktatastervezésbdl indul ki, és olyan
témakoroket targyal, mint az oktatas térbeli infrastrukturdja és tarsadalmi térszerkezete.
Egy, a Hartke-Festschrift-be irt tanulmanyaban jelent meg el6szor a gondolata az okta-
tasfoldrajznak a tarsadalomfoldrajz rendszerébe vald behelyezésérdl. Elsoként ¢ végzett
hosszabb idétavot feldleld kutatast a témaban, valamint a Bayerischen Staatsinstitut fiir
Hochschulforschung und Hoschschulplannung nevii kutato- és tervezdintézet vezeto-
jeként nagy lendiiletet adott az oktatasfoldrajzi kutatdsoknak, igy voltaképpen a német
oktatasfoldrajz alapitdjanak is tekinthetd. 1983-ban német geografusok létrehoztak egy
munkacsoportot Bildungsgeographie néven, melynek keretében azota szamos oktatas-
foldrajzi munka latott napvilagot. Svajcban E. Biihler nevéhez fiizédik az oktatasfoldrajz
megjelenése, mig Ausztridban K. Hofle vezette be a teriiletet. Az Egyesiilt Allamokban a
chicagoi szociodkologiai iskola mar az 1920-as években megjeldlte az oktatast a belvaro-
si differencidlodas egyik indikatoraként, bar a f6 hangstly a bindzésen volt. Az 1960-as
évek masodik felétdl kezdédden nagyszamu, részben oktatasfoldrajzi témaja publikacid
jelent meg, kdszonhetéen az erdltetett iskolai rasszintegracidnak és az oktatasi esély-
egyenldségrol szo616 intenziv tudomanyos és politikai vitaknak. Az elkdvetkezd években
az amerikai geografusok viszonylag keveset foglalkoztak az oktatas kérdéseivel, a téma
kutatasa csupan kisszamu személyre és intézetre korlatozodott. Ezzel szemben szamos
szocialgeografus ¢és varosfoldrajzos kutatd6 emelte be az oktatast indikatorként szocio-
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okologiai tanulmanyaiba. Az Egyesiilt Allamokban a technolégiai szinvonal és gazda-
sagi fejlodés kozti osszefiiggésekrdl szolo kutatdsoknak jelentds szerepiik van, de ezek
jellemzden kevés oktatasfoldrajzi vonatkozassal birnak. Az amerikai geografusok a 20.
szazad végéig viszonylag keveset publikaltak az oktatds és képzés térbeli kiilonbségei-
r6l. Meusburger elsésorban G. Hones, W. T. S. Gould, valamint W. E. Marsden munkait
tekinti az Egyesiilt Kiralysagban az oktatasfoldrajz eléfutarainak. Franciaorszagban S.
Vassal volt az elsok egyike, aki a teriilet problémakdrével foglalkozott, mig Japanban az
els6 oktatasfoldrajzi munkakat T. Kawada foglalta 6ssze (Meusburger, 1998).

A nemzetkozi oktatasfoldrajz jelenlegi f6 csapasai

A 21. szazad elso évtizedében megndtt a geografusok érdeklédése az oktatas térbeli kér-
dései irant. Ennek eredményeképpen széles korben sziilettek tanulmanyok, melyek érin-
tették tobbek kozt a tarsadalmi reprodukcid, az oktatasba vald bejutds kapcsan fennallo
egyenldtlenségek, a szocialis kiillonbségek iskolan beliili ujratermelddésének, a didkok és
oktatok globalis aramlasanak, valamint a fels6oktatas Gjrastrukturalasanak a témakoreit
(Holloway, Hubbard, Jons és Pimlott-Wilson, 2010).

Amennyiben kissé visszatekintiink, egy 1990-ben megjelent tanulmanyban Bradford
(1990) két részre bontja az oktatasfoldrajz teriiletén megjelent munkakat: ,,befelé tekin-
t6”, amely az oktatasi szektor térbeli valtozasait vizsgalja, valamint ,kifelé¢ tekint6”,
amely ezeket a térbeli valtozasokat szélesebb tarsadalmi, gazdasagi és politikai folyama-
tok megmagyarazasara hasznalja fel. Hanson Thiem szerint a befelé tekint6 tanulmanyok
bar hasznosak az egyenlétlenségek azonositasanak és az oktatasi reformok tanulmanyo-
zasanak kapcsan, azonban az oktatasi tereket alapvetden szélesebb folyamatok alakitjak.
Ennek okan a kifelé tekint elemzésekre indokoltabb a nagyobb hangstlyt fektetni,
melyek az oktatasi terek konstitutiv tulajdonsagait kutatjak (,,hogyan alkot teret az okta-
tas”), tovabba az oktatast esettanulmanyként hasznaljak fel a szélesebb tarsadalmi, gaz-
dasagi, politikai folyamatok értelmezéséhez (Hanson Thiem, 2009).

Egy 2012-ben megjelent brit irds négy problémakdr mentén csoportositja az oktatas-
foldrajz teriiletének kdzelmultbeli (féként brit) munkait: oktatasi ellatottsag és az oktatas
atszervezése; szubjektivitas a kiilonbozo tanulasi helyek kapcesan; képzettség, alkal-
mazhatdsag és karrier; valamint mobilitas és halozatok (Holloway és Jons, 2012). Egy
2006-os cikk kiemeli, hogy a globalis tudasalapt gazdasag kordban az oktatas politikai
prioritassa valt mint a nemzetgazdasagok versenyképességének 6 eleme. Ezzel egy 1d6-
ben a tarsadalmi kohéziot is erdsiti azaltal, hogy az egyéneknek megteremti a képességet
a valtozo vilaghoz valé alkalmazkodashoz (Jenson és Saint-Martin, 2006). Egyes szer-
z0k az oktatasi rendszerbe vald bejutast érintd egyenldtlenségekre fokuszalnak. Ham-
nett és Butler (2011) azt vizsgaltak, hogy egyes kevésbé jomodu, valamint kisebbségi
rétegekhez tartoz6 didkok mennyiben vannak hatranyos helyzetben a magas mindségti
oktatasi intézményekbe vald beiskolazas folyamata soran. Mas szerz6k az oktatashoz
vald hozzaférés kiilonbségei helyett a rendszeren beliili vonatkozasokat kutatjak. Az
iskola, egyetem, valamint az élethosszig tartd tanulas befolyasolhatja a jov6 dolgozoinak
regionalis, nemzeti és transznacionalis identitas-fejlédését (King és Ruiz-Gelices, 2003).
Geografusok azt is vizsgaltak, hogy az oktatéasi helyeken beliil megszerzett formalis és
informalis ismeretek mennyiben fontosak a tdrsadalmi kiillonbségek egymdst metszd
tengelyeinek reprodukcioja szempontjabol (pl. osztaly, nem, faj, vallas, szexualitas stb.)
(Riley és Ettlinger, 2011). A hallgatok munkaerdpiaci alkalmazhatdsaga is fontos szem-
pont vilagszerte az egyetemek szamara, foként Europaban, ahol a Bologna-folyamat
soran bevezetett tobbciklusu képzések a brit modellt tikrozik (Hennemann és Liefner,
2010). E teriilet jovébeni kutatdsa soran fontos lehet a végzettek karrierpalyainak nyo-
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mon kovetése, annak dsszehasonlitasa, hogy az oktatas milyen hatassal van a kiilonb6z6
tarsadalmi csoportok életlehetdségeire, valamint az oktatasi (megszerzett ismeretek) és
szocialis téke (kapcsolatok) relativ fontossaga az allaskeresés soran (Holloway és Jons,
2012).

Az oktatasfoldrajz egyik leglijabb kutatasi teriilete a nemzetkdziesedés, amely a
tanulmanyi céli nemzetkozi mobilitas foldrajzi vonatkozasait allitja a kozéppontba.
A nemzetkozi hallgatéi mobilitas természeténél fogva elsésorban a felsdoktatasi szek-
tort érinti, bar az utdbbi idében a kdzépfoku oktatasban is egyre inkabb megfigyelhetd.
A hallgat6i mobilitas soran fontos elkiiloniteni a ,kreditmobilitast”, amely rovidebb,
jellemzden 3—12 hoénap iddtartamu, és a ,,diplomamobilitast”, melynek soran a hallgato
a teljes képzést kiilfoldon végzi el. E16bbi mobilitasi forma Eurdpaban az Erasmus prog-
ram bevezetésével kapott nagy lendiiletet, de mas 6sztondijprogramok is tamogatjak a
rovidtava mobilitast, akar interkontinentalis tavlatban is. Nagyobb jelentdsége azonban
a teljes idejli mobilitasnak van, akar a hallgatok 1étszamat, akar a folyamat gazdasagi,
szocialis, kulturalis hatdsait vessziik figyelembe. A nemzetkdziesedési folyamatok az
utdbbi években soha nem latott méreteket 6ltottek, mara mar kdzel 5 millid hallgaté tanul
kiilfoldon az OECD adatai szerint. Ez a nagymérték(i novekedés 1j lendiiletet adott az
oktatasfoldrajzi kutatasoknak, de tobbek kozt a szociologusok, kozgazdaszok szamara is
szamos lehetdséget tartogat. Az utobbi években két komplex, részletes kotet latott napvi-
lagot a fels6oktatas nemzetkdziesedése €s a nemzetkozi hallgatdi mobilitas témakdrében
(Giiriiz, 2011; Brooks és Waters, 2011), rajtuk kiviil pedig szamos rdvidebb tanulmany
sziiletett mar a jelenlegi évtizedben is. Tobb szerzd is a hallgatoi mobilitas meghatarozoit
allitotta kutatasanak fokuszaba, arra keresvén a valaszt, hogy a hallgatok milyen szem-
pontok alapjan dontenek arrol, hogy mely orszagban folytatnak felsdfoka tanulmanyo-
kat. Egy kutatasbol kideriilt, hogy a helyvalasztasban fontos szerepe van a célorszagban
a hallgatéval azonos nemzetiségli migranscsoportok jelenlétének, ezt a jelenséget halo-
zati hatasnak (’network effect’) nevezik (Beine, Noél és Ragot, 2014). Mas szerzok a
kiildé orszagok és célorszagok kozti kiilonbségeket helyezik elétérbe. A hallgatok hely-
valasztasa soran azt vizsgaljak, hogy a gazdasagilag kiillonbozo fejlettségii térségekbol
migralo hallgatok mely szempontok alapjan valasztanak célorszagot, figyelembe véve
a célorszagok gazdasagi fejlettségét is. Az eredmények kozott itt is kiemelik a halozati
hatast, sok mas tényez6 mellett, mint példaul a megélhetési kdltségek, a célorszagban a
bérek varhatdo mértéke, vagy az egyetemek elismertsége, mindsége (Perkins ¢s Neuma-
yer, 2013). Egy 2012-es brit tanulmany a kiilfoldon tanulas mogott rejlé motivaciot és
az altala felhalmozott kulturalis tokét emeli ki, melynek kdszonhet6en a tarsadalmi osz-
talyok reprodukalodnak, igy a vilagszinvonalll egyetemek iranti kereslet 0j jelentséget
kapott. A kutatas hat kiilonboz6 orszagban tanuld brit hallgatora fokuszal. Az eredmé-
nyek azt sugalljak, hogy a tanulmanyi mobilitas nem kiilonithet6 el a hallgatok tavolabbi
¢letcéljaitol, és a kiilfoldon megszerzett formalis tudas mellett (mely egy magas szinvo-
nalu hazai egyetemen is megszerezhetd) legalabb ugyanennyire fontosak a kiilfoldi élet
soran felhalmozott szocialis és kulturalis kompetencidk (Findlay, King, Smith, Geddes és
Skeldon, 2012). J. Waters (2012) azt vizsgalja, hogy a nemzetkoziesedés és a nemzetkozi
hallgatoi mobilitas milyen befolyassal van a tarsadalmi kiilonbségek megszilardulasara,
illetve ujratermelddésére. A felsGoktatas foldrajzi vonatkozasainak kutatdsa soran van,
aki az egyetemek kiilonb6zd vilagrangsorainak szempontjabol végzett elemzést. Ezeket
a vilagranglistakat a felsGoktatds globalizacidjanak és neoliberalizaciojanak 21. szdzad
eleji uj hullama alakitja (Jons és Hoyler, 2013). A tanulmany foldrajzi szempontbdl
elemzi a két legfontosabb ranglistat (Shanghai-lista; THE-QS lista), és ramutat tobbek
kozott az északi és déli félgomb kozti jelentds kiillonbségekre, valamint a hagyomanyos
tudaskozpontoknak szamité észak-amerikai és nyugat-eurdpai, valamint az 0j csomo-
pontokként ("knowledge hub’) feltor kelet- ¢s délkelet-azsiai egyetemek kozti differen-
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ciakra. Egy terjedelmesebb, 2014-es kotet ujdonsagként a térbeli reflexivitasra hivja fel a
figyelmet a hallgatoi mobilitas kapcsan, melyet harom EU-tagallam (Egyesiilt Kiralysag,
Ir Koztarsasag, Portugalia) keretein beliil vizsgal (Cairns, 2014).

Mint lathatjuk, az oktatasfoldrajz kutatasi tertiletei jelenleg is folyamatosan béviilnek,
hiszen a részdiszciplina kialakulasa ota lezajlott és jelenleg is zajlo folyamatok ujabb és
ujabb tereket nyitnak a téma kutatoi eldtt. Egy 2010-es brit tanulmany ki is jeldlt néhany
lehetséges 11 iranyt az oktatasfoldrajz szamara, amelyek bizonyos szemléletvaltast tiik-
roznek. Ezek kozil az els és legfontosabb, hogy a hangsulyt a tanulasban és tanitasban
részt vevo alanyokra (gyerekek, fiatalok és felnéttek) célszerti helyezni. Ez a szemlélet az
egyetemek kutatdsa esetében példaul lehetdvé teszi, hogy a gazdasagi szemléletli tanul-
manyok megkozelitésén (milyen hatést fejtenek ki az egyetemek a regionalis gazdasagi
fejlodésre és innovaciokra) tullépve masfajta betekintést kapjunk a lokalis és regionalis
térben tett lenyomatukra, a szélesebb transznacionalis halozatukra, tobbek kozt a studen-
tifikacid, a hallgatéi mobilitas, vagy ifjusagi kultirak vizsgalatan keresztiil (Holloway,
Hubbard, Jons és Pimlott-Wilson, 2010). Tovabba indokolt az oktatasi terek interpreta-
cidjanak kibdvitése: a tradiciondlis oktatdsi helyek (iskoldk, egyetemek) fontossaganak
megodrzése mellett nagyobb figyelmet kell forditani az otthonra, az 6vodai ellatasra, a
lakokornyezetre, a napkdzi ellatasra is. Célszerl figyelmet szentelni arra is, hogy az
emberek miképpen tudnak tanulni a haztaji gazdasagokban, csaladi iizletekben, fizetett
munka soran és igy tovabb. Ezen kiviil a térbeli hal6zatokra is érdemes nagyobb hang-
sulyt fektetni (Holloway, Hubbard, Jons és Pimlott-Wilson, 2010).

Kitekintés a hazai oktatasfoldrajzra

Az oktatasfoldrajzot M. Csaszar Zsuzsanna (2000, 2004) vezette be a 2000-es évektol a
magyar foldrajztudomanyba, 6 ir eldszor a tudomanyteriiletrdl és kutatasi eldzményeirdl.
Foldrajzos korokben rajta kiviil csak Blaho Janos hasznalja konzekvensen munkaiban
az oktatasfoldrajz elnevezést. Ugyanakkor hazankban is egyre tobben foglalkoznak az
oktatas és képzés kiilonbozo térbeli kérdéseivel a geografusok koziil. Blaho elsésorban
tarsadalmi fejlédési szempontbol vizsgalja az oktatast, annak feladatkorét (Blaho, 2013,
2015). A téma foldrajzos kutatédi koziil kiemelkedik tovabba Teperics Karoly (2005,
2013) munkassaga, aki tobbek kozt oktatasi vonzaskorzetekkel, az oktatasi intézmények
térbeli szerkezetével foglalkozva, ezek teriileti kapcsolatait vizsgélta. Egyre tobb tanul-
many sziiletik a vonzaskorzet-kutatasok teriiletén beliil kiilonb6z6 oktatasi vonzaskor-
zetek elemzésérél, hiszen az iskolak térbeli
koncentracioja szerves részét képezi a tele-
Egy 2010-es brit tanulmdny ki is pfriléshierarchiérrlak. Ezek.a r}mn}(ék jeller’n—.
. g ) . z6en egy-egy varos vagy intézmény oktatasi
Jjelolt nehdny lehetseges 1ij vonzaskorzetére helyezik a hangsulyt (Ban
iranyt az oktatdsféldrajz szda-  és Havellant, 2007; Hardi, 2007a, 2007b;

md;ﬁg} dmeb/e]e biZOﬂyOS Szemlé_ KOVdCS, SipOS, Mucsi és MeZ(;Sl', 2012, M.

letvdltdst tikréznek. Ezek kozil C3457dr & Wusching, 2014a). Az alapve-
tden népesség- €s telepiilésfoldrajzzal fog-

az elso és legfontosabb, hogy a  |alkozé Becsei Jozsef is emliti az oktatas-
hangstilyt a tanuldsban és tani-  foldrajzot mint tudomanyteriiletet a népes-

tdsban részt vevd alanyokra ség iskolazottsaga kapcsan (Becsei, 20006).

, B P A tehetségek és az oktatas er6sen Osszefiigg
(gyerekek, fiatalok és felndtiek) egymassal, ennek megfelelden Gydri Ferenc

célszerti helyezni. a tehetségfoldrajz feldl kozeliti meg az okta-
tas kérdéseit (Gydri, 2011).
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Tagabb értelemben sorolhatok a témahoz azok a tanulmanyok, amelyek az egyetemis-
taknak a varossal s annak helyi tarsadalmaval val6 kapcsolatarol szolnak (Gyiire, Makkai
és Trocsanyi, 2013), vagy a fels6oktatasi intézményeknek a varosok, a régidk innovacios,
valamint K+F potencialjaval kapcsolatosak (Lengyel, 2009; Gal, 2010). Mindemellett igen
felkapott témanak szamit manapsag a nemzetkozi mellett a hazai oktatasfoldrajzban is a
felsGoktatas nemzetkoziesedése és a nemzetkdzi hallgatéi mobilitas. Az elmult években
szamos, ezzel foglalkozoé kisebb-nagyobb tanulmany és értekezés latott napvilagot (Rédei,
2009; Berdacs, Malota és Zsoter, 2011; Teperics, 2012, 2013; M. Csaszar, 2013; M. Csa-
szar, Csiillog és Pap, 2013; M. Csdszar és Wusching, 2014b, 2015). Ezekben sz6 esik a
magyar fels6oktatds nemzetkodziesedésének jelenlegi trendjeirdl, a tanulmanyi célu mobi-
litasrol, tovabba az orszagba, valamint egy adott intézménybe, varosba bearamlé kiilfoldi
hallgatokrol és a kiilfoldi hallgatoknak a varos gazdasagi életére gyakorolt hatasairdl.

Az ’oktatasfoldrajz’ elnevezést jellemzéen nem hasznaljak, de maga a kutatasi teriilet
mindig népszerti volt az oktataskutatok korében is Szamos e teriiletr6l szarmazoé tanul-
many sziiletett, mely az oktatas valamely térbeli vonatkozasara helyezi a hangsulyt. Az
oktataskutatok, akik egyben a neveléstudomany jeles képviseldi, a teriileti adottsdgokat
a kornyezeti feltételrendszer elemeinek tekintik, ezt szocialokondmai kutatasként defini-
aljak. Kiemelkedik a témaban Forray R. Katalin (1982, 2005; Forray és Kozma, 2011)
munkassaga. Kozma Tamas kutatasainak jelentds része is az oktatas és tér kapcsolata-
ra koncentralddott/koncentraloédik (Kozma, 2005, 2010, 2011, 2014, 2015; Forray és
Kozma, 2015). Hives Tamas oktataskutatd geografusként a teriiletiségre mint vizsgala-
tainak kiinduldpontjaként tekint, és kartografiai abrazolasai igen hasznosak az oktatasi
folyamatok megértésében (Hives, 1994, 2006, 2011). Mellettiik, az Oktataskutatd Inté-
zetben végzett kutatasaikkal masok is hozzajarultak az oktatasfoldrajz sokszinliségéhez
(Balazs, 1999, 2002; Garami, 2009, 2014; Imre, 2004).

Konkluazio

A globalizacio, a tudasalapu gazdasag kiépiilése, a felsGoktatas tomegesedése, a nemzet-
koziesedés és a hallgatoi mobilitas, valamint a nemzetkdzi egyetemi haldzatok erdsddése
mind olyan trendek, amelyek tjabb alapot adhatnak kiilonb6zo foldrajzi és egyéb jelleg,
vagy akar interdiszciplinaris elemzéseknek. A felsGoktatds kérdései manapsag szamos
orszagban f6 prioritast jelentenek a politikdban, hiszen ma a versenyképesség egyik
6 indikatoranak tartjak a magasan kvalifikalt munkaerd aranyat, ezért altalanos straté-
giai célként konyvelik el a felsdoktatasi szektor fejlesztését ¢s a diplomasok aranyanak
novelését. Ez pedig kdzvetlen vagy kozvetett modon a kozoktatasra is hangsulyt helyez,
hiszen a didkok onnan keriilnek at a felsdoktatasba, nem beszélve a szakképzésrdl, mely-
nek kérdései rendkiviil fontosak a munkaerdpiac szempontjabol. Az aktualitast tovabb
erdsiti a tény, hogy az oktatasban tapasztalhat6 trendek folyamatosan valtoznak, akar a
feliilrol, allamilag iranyitott, akar a spontan, piaci vagy egyéb okokra visszavezethetd
valtozasokat vessziik figyelembe. E valtozasok pedig a legtobb esetben gyorsabbak és
frekventaltabbak, mint a foldrajz régebbi iranyai altal kutatott folyamatok. igy az okta-
tasfoldrajz mint kutatasi teriilet jovoje mindenképp biztositott, mivel az elkdvetkezd
években bizonyosan még nagyobb ardnyban varhat6 az ilyen problémakkal foglalkozd
tudomanyos munkak megjelenése.
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