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Nemes Gyongyi

Pécsi Tudoméanyegyetem BTK Nyelvtudomanyi Tanszék

A nyelvi hatranyos helyzet
¢és az anyanyelvi olvasas
diagnosztikus ertékelése
— elméletek, modszerek

Az elmuilt évek nemzetkozi vizsgdlatai lesiijto képet adnak a magyar
gyerekek olvasdsi-szévegeérteési teljesitmeényérol: a didkok az ilyen
feladatokban rendre rosszul teljesitenek. Felvetodik a kérdés: mi

dllhat ennek hdtterében? Mi a rossz teljesitmény oka?
Szdmos hazai és nemzetkézi vizsgdlat igazolta, hogy a nyelvileg
hatrdnyos helyzetii gyermekek az iskoldban alulteljesitenek, a gyenge
olvasdsi-szévegertési teljesitmeny tehdt a rossz szociokulturdlis
hdttérbol fakado nyelvi hdatrdanyos helyzettel is magyardzhato.
Tanulmdnyom kozéppontjdaban az dll, miként lehet legydzni a nyelvi
hdatrdanyt, illetve milyen eszkozokkel lehet segiteni a nyelvileg
hdtrdanyos helyzetii tanulokon.

segithet az olvasas diagnosztikus értékelése. A diagnosztikus értékelés egyik nagy

elénye, hogy nemcsak kideriti, mi all a probléma hatterében, hanem a fejlesztés-
ben is segit. Miként kapcsolddik dssze a nyelvi hatrany és az olvasas diagnosztikus érté-
kelése? Miként tud segiteni a diagnosztikus értékelés a nyelvileg hatranyos helyzetti
tanulokon? Az alabbiakban ezekre a kérdésekre keressiik a valaszt.

ﬁ hatrany lekiizdésében és a jobb olvasasi-szovegértési teljesitmény elérésében

A nyelvi hatranyos helyzet és az ehhez kapcsolhat6 kutatasok

Amikor arrdl beszéliink, hogy nyelvi hatrany vagy nyelvi hatranyos helyzet, érdemes
tisztaznunk, hogy a fogalom melyik jelentésére gondolunk: a két (vagy tobb) nyelviiség-
bol adodo vagy a rossz szociodkonomiai statuszbdl fakadd nyelvi hatranyra. Jelen iras
inkabb az utobbi értelemben hasznalja a terminust, viszont nem szabad megfeledkezniink
azokrol a csoportokrol sem, ahol az elsé értelmezés is teret nyer(het): a kisebbségekben
¢l16 csoportokrdl, a ciganysagrol. A késébbiekben a cigany gyerekek nyelvi szocializa-
cidjaval is foglalkozunk, elséként azonban nézziik meg, milyen vizsgalatok sziilettek a
nyelvi hatranyos helyzet kutatasa terén, miként értelmezik a nyelvi hatranyt a nemzetkozi
és a hazai szakirodalmak.

A nyelvi hatranyos helyzet fogalmanak feltérképezése, az ezzel kapcsolatos kutata-
sok megkezdése a 20. szazad masodik felére tehetd. Basil Bernstein (1975) volt az, aki
elészor vizsgalta a nyelvhasznalat €s a szocialis szint 0sszefiiggéseit. Kutatdsait munkas-
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osztalybeli, valamint kozéposztalybeli csaladokkal végezte. Kétfele kodtipust kiilon-
boztetett meg: a korlatozott és a kidolgozott kddot. A korlatozott kodot hasznaloknal az
utalasszerti megértéstdl fligg a kommunikacioé sikeressége, a kidolgozott kddot hasznaldok
viszont képesek elvonatkoztatni az adott kontextustol, univerzalis jelentésti tartalmakat
tudnak mondani (Bernstein in Somlai, 1922. 22. o.). A kétféle kodtipus osztalyspecifi-
kusan fordul ek’)’ Bernstein e megéllapitésa alapjén Vezette be a zart (pozicionélis) és a
nem egyénitett, a normakat tekintélyi alapon, kulso mechanizmus révén fogadjak el, nem
annak belsé magyarazata utjan. A nyilt csaladtipus esetében viszont a szandékok allandd
megfogalmazasa, a normakialakitds megtervezése a jellemzd (Bernstein in Somlai, 1992.
22— 23 0.). Mindezek alapjén tehat kulcsfontosségﬁ hogy egy gyermek milyen tipusa
akinél otthon a korlatozott kod érvényesiil, nem tudja olyan szmten kifejezésre Juttatnl
gondolatait, mint az a gyermek, aki kidolgozott kodot hasznal: a korlatozott koduak tehat
nyelvileg hatranyos helyzetbe keriilnek kidolgozott kddot hasznalo tarsaikhoz képest
(Somlai, 1996; Varnagy — Varnagy, 2003).

A hazai szakirodalomban is talalunk olyan kutatasokat, melyek a nyelvi hatranyos
helyzet mibenlétét kutattak. Bird Zoltan (1984) a hataron tuli magyar didkok nyelv-
hasznalatat vizsgalva, A kérnyezet fogsagaban c. tanulmanyaban a kovetkezdket irja
a nyelvi hatranyrol: — , Nyelvi hatranynak azt a helyzetet nevezziik, amikor valakinek
valamilyen okbdl vallalnia kell a beszélést, és az illetd nincs tisztdban azzal a szabaly-
rendszerrel, amelyet alkalmaznia kellene” (Bird, 1984. 14. o.). Bir6 ezek mellett felallitja
azt a hipotézist, melyet késobb vizsgalataiban is alatamaszt, mely szerint a Bernstein
altal — ,,korlatozott koddal jellemzett szovegek meglepden hasonlitanak falusi tanuloink
iskolaban produkalt szovegeihez. Ha a mai faluban adva van az a feltételrendszer, amely
kitermeli és ujratermeli a nyelvi hatranyos helyzetet, akkor ez gyodkereiben kapcsolat-
ban kell, hogy legyen a hagyomanyos paraszti kultaraval, annak ma meglévd elemeivel.
Kovetkezésképpen azokban a varosokban, ahol a hagyomanyos paraszti kultira elemei
ma mar kevésbé vannak jelen, a nyelvi hatranyos helyzet kisebb foku kell, hogy legyen.
Mas szoval: a falusi tanulok a varosiakhoz képest nyelvi hatranyos helyzetben vannak.”
(Biro, 1984. 27-28. o.).

Bir6 Zoltan kutatasahoz hasonloan szintén falusi és varosi gyerekek teljesitményét
vizsgalta Derdak Tibor és Varga Aranka (1996). A kutatas legfébb kérdése az volt,
milyen kiilonbozéségek 1épnek fel egyes, nem hatranyos helyzetti iskolak (JPTE Gya-
korlo Iskola, Berek Utcai Altalanos Iskola — Pécs) és egyes hatranyos helyzetii iskolak
(Rakacai Altalanos Iskola, Tiszab6i Altaldnos Iskola, Alsoszentmartoni Altalanos Iskola
stb.) tanuloi kozott. A szerzok arra a kovetkeztetésre jutottak — mind a hatranyos, mind
a nem hatranyos helyzetii iskolasok esetében —, hogy a tanulmanyi eredményeket elso-
sorban a sziilok és a tanuldk szocidlis helyzete befolyasolja. A szerzoket idézve: — ,,az
iskola nyelvének birtoklasa, illetve nem birtoklasa a tanulok szocialis helyzetével all
Osszefiiggésben. Ez azt jelenti, hogy vannak olyan magyar és cigany anyanyelvii csala-
dok, ahol soha nem keriil eld esténként a mesekdnyv, mert mas torténetek formaljak a
csalad gondolkodasat. Sem magyarul, sem mas nyelven nem talalkozik a kisgyermek az
iskolahoz kozel allo targyakkal, fogalmakkal, magyarazatokkal: élete méas dimenzidkra
épiil” (Derdak és Varga, 1996. 12. 0.).

Olah Orsi Tibor (2005) a nyelvi hatranyos helyzet okét a csaladi hattér kiilonbozésé-
geivel magyarazza, véleménye szerint a csalad miivelddési-kulturalis mutatoi igazitanak
el minket a hatrany megallapitisaban; a 1egmeghatarozobb tehat az, milyen a csalad
szociokulturalis hattere. Olah Orsi megjegyzi azt is, hogy leginkdbb a szovegalkotasi
helyzet adhat képet a didkok nyelvi-kognitiv, absztrakcids képességérdl, tovabba ramutat
arra, hogy a nyelvi kreativitas az iskolai évek alatt folyamatosan fejlédik, ezért a nyelvi
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fejlesztésnek az altalanos iskolaban és a kdzépiskolaban is folytatodnia kell (nemcsak a
korai szakaszban) (Oldh Orsi, 2005. 126. 0.). A szerzd arra is felhivja a figyelmet, hogy
a magyar kozoktatasban nem egyértelmiien mindségromlas, hanem a kiilonbségek kiéle-
z3dése tapasztalhatd (Olah Orsi, 2006. 132. 0.).

A nyelvi hatrany kutatasaval kapcsolatban érdemes beszélniink a cigany gyermekek
nyelvi szocializacidjarol is. A roma tanulok helyzete azért is mondhato tobbszordsen
nehéznek, mivel esetiikben mind a szociodkondmiai, mind a kétnyelviiségb6l adodo
nyelvi hatrany is megjelen(het) egyszerre. Habar szamos kutatas foglalkozott a roma
tanulok iskolai teljesitményének vizsgalataval — 14asd pl. a fent bemutatott Derdak — Varga
— kutatast — mégis fontos, hogy kiemeljiink néhany olyan megoldasi stratégiat, melyek
segithetnek a cigany tanulok nyelvi hatranyanak lekiizdésében.

Forray R. Katalin (1999), Szépe Gyorgy (2011), valamint Réger Zita (2001) szerint a
cigany gyermekek esetében kiemelt szerepe van az iskola el6tti nevelésnek, az 6vodaba
jarasnak. Forray a — , beszoktatas” fontossagara hivja fel a figyelmet, ami annyit jelent,
hogy a kisgyereknek — ,,meg kell tanulnia”, hogy reggel fel kell idében kelni, meg-
mosakodni, reggelizni, fel6ltézni, elindulni az 6vodaba stb.. De nemcsak a gyereknek,
hanem a sziilének is fel kell ismernie az 6vodaba jaras fontossagat, mivel ha a cigany
szlilében nem alakul ki ez az igény, akkor valdsziniileg csak annyi haszna lesz az 6voda-
nak — Forrayt idézve, hogy — ,,enni kap a gyerek”. (Forray, 1999). Ennek — ,,megtanitasa/
megtanulasa” azért lenne kiemelten fontos, mivel a roma csaladok id6kezelése mas, mint
a nem romdké: — ,,A roma csalddok rugalmasan kezelik az id6t, nem kotott napirendben
¢lik az életiiket, ami megneheziti az iskola idokotottségeihez vald alkalmazkodasukat.”
Fejes Jozsef, 2005. 4. 0.) Nyelvi szempont-
bol azért lenne hasznos az 6voda, mert a

cigany kisgyerekek megismerkedhetnének
a magyar koznyelvvel, elsajatithatnak azt,
¢és — ahogy Szépe Gyodrgy fogalmaz — a kis-
gyerekeknek altalanos iskolaba keriilve mar
csak az irassal és az olvasassal kellene meg-
kiizdeniiik. A legoptimalisabb az lenne, ha
korszerisitenék az évodai €s az iskolai-el6-
készité rendszert (Szépe, 2011), hiszen az
idében elkezdett felzarkoztatd programok
pozitiv hatdsaval semmilyen késdébbi fej-
leszt projekt sem versenyezhet (Réger,
2001. 89. 0.).

Guti Erika (2001) Romdk az oktatasban
c. tanulmanyaban a cigany nyelv standar-
dizaciojara és modernizacidjara hivja fel a
figyelmet. Osszességében ez annyit jelent,
hogy a roma nyelvet alkalmassa kellene
tenni a tudomanyok kozvetitésére, az lenne
a cél, hogy a cigany nyelv az oktatas nyelve-

Ahogy lathattuk, a nyelvi hdtrd-
nyos helyzet egy olyan komplex
problema, ami mdr az iskoldba
lepés kezdete eldtt meghatdroz-
za egy kisgyermek életét, iskolai
pdlyafutdsdt. A segitségnek és a
prevencionak kulcsfontossdagii-
nak kell lennie, hiszen ezek hid-
nydaban a minél jobban fokozo-
do hdtrdany ahhoz fog vezetni,
hogy a gyermeknek egyre nehe-
zebb lesz vdltoztatnia a kiala-
kult helyzeten.

vé valjon. Kiemelend6 ennek kapcsan az is, hogy az anyanyelv hasznalatanak joga alap-
vetd emberi jog, ami sajnos hianyzik a kdzoktatasbol: a cigany didkoknak tehat joguk
lenne az anyanyelviikon tanulni (Guti, 2001. 57. o).

Ahogy lathattuk, a nyelvi hatranyos helyzet egy olyan komplex probléma, ami mar az
iskolaba 1épés kezdete elétt meghatarozza egy kisgyermek életét, iskolai palyafutasat.
A segitségnek és a prevencionak kulcsfontossagtinak kell lennie, hiszen ezek hianyaban
a minél jobban fokoz6d6 hatrany ahhoz fog vezetni, hogy a gyermeknek egyre nehezebb
lesz valtoztatnia a kialakult helyzeten. Felmertilhet a kérdés, hogyan lehetne segite-
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ni az alacsonyabb tarsadalmi statuszban 1évo, nyelvileg hatranyos helyzetli tanulokon.
A segitségnyujtas egyik eszkozeként funkcionalhat a diagnosztikus mérés és értékelés, a
diagnosztikus tesztek alkalmazasa.

A diagnosztikus értékelésrol

A diagnosztikus mérés és értékelés célja az, hogy kideritsiik, miért teljesit rosszul a tanu-
16: az alapvetd ismeretek hidnya vagy a gondolkodasi miiveletek fejletlensége miatt?
A diagnosztikus mérés elsd fazisaban fel kell deriteni, mik azok a részképességek, ame-
lyek jol mennek a gyerekeknek, és mik azok, amelyek kevésbé (Csapd és mtsai, 2012),
igy a tanarok is megtudhatjak, mely teriileteken sziikséges a fejlesztés. A masodik fazis
tehat a fejlesztés fazisa, melynek végén a gyerekek teljesitményében pozitiv jellegi
valtozast tapasztalhatunk majd a kiindul6 helyzethez képest. A diagnosztikus mérések
esetében fontos megemliteni azt is, hogy a vizsgalatoknak kovetniiik kell a tanulok fej-
16désének idObeli valtozasait (Csapo és mtsai, 2012. 12. 0.).

A SZTE munkatarsai ezért egy olyan haromdimenziés modellt dolgoztak ki, mely
a pszichologiai, az alkalmazasi és a diszciplinaris dimenzion alapszik. A pszichologiai
dimenzio6 1ényege a gondolkodas fejlesztése; az alkalmazasi, vagyis a tarsadalmi dimen-
zi6 célja, hogy az iskola a gyakorlatban is alkalmazhat6 tudast nyujtson a gyerekeknek;
a harmadik dimenzi6 pedig a diszciplinaris, ami akkor valosul meg, ha a tanuldk az adott
tudomanytertilet szempontjai alapjan kozelitenek a tananyaghoz (Csapo és mtsai, 2012.
199. 0.).

Ennek a haromdimenzidés megkdzelitésének az elénye az, hogy a matematika, a ter-
mészettudomanyok és az olvasas teriiletén is alkalmazhato, tovabba, hogy ez a harom
dimenzié nem minden esetben kiiloniil el (Csapo és mtsai, 2012. 200. o0.).

A haromdimenziés megkozelités az olvasas szempontjabol

Az olvasasra vonatkoztatva a haromdimenzios megkozelitést, a kovetkezéket mondhat-
juk el: a pszichologiai dimenzié azoknak a készségeknek a megtanuldsat, elsajatitasat
jelenti, amelyeket tudni kell ahhoz, hogy tudjunk olvasni. Az alkalmazasi, tarsadalmi
dimenzi6 a szovegtipusok, szovegformak, olvasdsi miiveletek megismertetésével fog-
lalkozik, amelyek a mindennapi élethez sziikségesek. A diszciplinaris dimenzié pedig
az olvasas iskolai tantargyakhoz kapcsolhatd dsszetevdit jelenti (Csap6 és mtsai, 2012.
202-203. o.). A fent emlitett dimenzidk a kiilonb6zo életkorokban mas-mas erdésséggel
birnak, kivéve a diszciplinaris dimenziot, amelyik mindegyik korcsoportban azonos erds-
ségli; a pszichologiai, kognitiv folyamatok az 1-2. osztalyban; az alkalmazasi dimenzid
fejlesztése pedig az 5—6. osztalyban valik meghatarozova. Természetesen fontos azoknak
az olvasasi—képesség-fogalmaknak a tisztazasa is, amiket mérni szeretnénk (beszédhan-
gok, betiik, szavak felismerése, mondatértés, olvasasi stratégiak stb.) (Csapd és mtsai,
2012. 201. o.).

Miért hasznos tehat az olvasas diagnosztikus mérése és értékelése, a diagnosztikus
tesztek alkalmazasa? Azért, mert az alapkoncepcion til — melynek 1ényege tehat a lehet-
séges problémak feltarasa, majd egy fejlesztd projekt segitségével ezen problémak meg-
szlintetése — segiti a gyerekek olvasasi motivacidjanak ndvekedését, valamint az olvasasi
nehézségek megsziintetésében is fontos szerepet jatszhat.

A diagnosztikus értékelés és a motivacio kozott az osszefiiggés a kovetkezo: ha egy
pedagdgus a mérés soran megtudja, melyek azok a problémak, melyek miatt a gyermek —
»hem tud rendesen olvasni”, a fejleszto fazis ideje alatt olyan feladatokat gyakoroltathat

50




Nemes Gyongyi: A nyelvi hatranyos helyzet és az anyanyelvi olvasas diagnosztikus értékelése — elméletek, modszerek

vele, melyekkel a probléma megoldhatdva valik. Ha pedig az olvasasi nehézség megszii-
nik — vagy megsziindben van — és a gyermeknek sikere van az olvasasban, akkor a kedve
is megndhet ahhoz, hogy a kotelezékdn tul kezébe vegyen egy konyvet.

Természetesen ennek elérése nagyon sok 1d6t és energiat vesz igénybe ¢és idealisz-
tikusnak is tiinhet, de talan nem lehetetlen. Fejes Jozsef Balazs (2012) A mentoralas
hatdasa a tanulasi motivaciora és a szovegertésre hatranyos helyzetii tanulok kérében
c. tanulmanya pozitiv példaként szolgalhat a tekintetben, hogy kdlcsonhatasba allitja
a motivacio és a fejlesztd projekt pozitiv egymasra hatasat. Vizsgalata olyan gyerekek
iskolai teljesitményére, tanulasi motivacidjara és szovegértési teljesitményére iranyult,
akiket a Hallgat6i Mentorprogram keretében mentoraltak. A kutatasban részt vevod gye-
rekek hatranyos helyzetlieck voltak, de a kontrollcsoportba tartozo tanulok nem része-
stiltek mentoralasban. A kutatas kimutatta, hogy a mentoralasban részt vevé gyerekek
elsajatitasi motivacidja a tanév elején és végén nem valtozott, mig a kontrollcsoportba
tartozoknal a tanév végére csokkent a motivacid. A mentoralt tanulok tanév eleji és végi
motivacidjanak azonossagat sikerként konyvelték el a vizsgalatban, hiszen altalanossag-
ban véve a tanuldk tanév végi motivacidcsokkenése nem meglepd, szinte természetes-
nek mondhato (Fejes Jozsef, 2012. 89. 0.) Az olvasas iranti attitiid esetében is hasonld
eredmények sziilettek, a szovegértési eredményekben viszont nem volt kiilonbség a két
csoport teljesitményében. A vizsgalat eredményeit tehat pozitivan értékelhetjiik, hiszen
az eredményekbdl kideriilt az, hogy az olvasasi motivacio6 fejlesztoprojekt segitségével
alakithatd, formalhato. A diagnosztikus mérés ¢s értékelés, valamint a diagnosztikus tesz-
tek alkalmazasa pedig nagy segitség lehet ebben a tekintetben.

A diagnosztikus értékelés nemcsak a motivaciot novelheti, hanem az olvasasi nehéz-
ségek lekilizdésében is segithet. Az olvasas pszichologiai dimenzidjat mérd, a kognitiv
képességekre fokuszalo feladatok segithetik a pedagogusokat abban, hogy mar kisiskolas
korban felismerjék, milyen olvasasi nehézséggel kiizd a tanuld. Az olvasasi nehézséggel
kiizddk esetében fontos megemliteni, hogy csoportjuk nem homogén, ezért is nehezebb
komplex képet kialakitani réluk (Graczi — Gosi — Imre 2007. 215. o0.). Nagy Jozsef és
Adamikné Jaszé Anna szerint a gyengén olvasok esetében az irott nyelv megtanulasanak
egyik akadalya a beszédhanghallas és a fonématudatossag zavaraban keresendé (Nagy
2004, Adamikné Jaszo6 2006 in Graczi — Gosi — Imre 2007. 215. o.). Fontos hangsulyozni,
hogy a beszédhanghallasi képesség mar 6vodaskorban is kimutathatd, és ezért a képesség
fejlesztése kiemelten fontos kellene hogy
legyen, azért, hogy a gyermek a késdbbiek-
ben ne Yaljon, gyengen Olva,sova’,ne kuZd,Jon Nem tudnak olyan szinten telje-
olvasasi nehézségekkel (Jozsa és Steklacs, T S j
2009. 367., 371., 372., 0.). siteni, mint a t6bbiek, és ennek

oka nem feltétleniil a mentcdlis
képességeik alulfejlettségeben
keresendo, hanem abban, hogy
nem rendelkeznek azzal a kul-
A fentiekbdl talan mar lathatjuk, milyen  pypdlis tokével, amivel a kozep,
Osszefiiggés van a nyelvi hatrany és az olva- és magasabb szociokulturdlis

sas diagnosztikus értékelése kozott: a diag- hditérel delbex6 tdarsaik
nosztikus értékelés segitségével a nyelvi atterrer renaelRezo tarsair.

hatrany lekiizdheto.

Altaldnosan ismert, hogy az alacsony szo-
ciokulturalis kdzegben felnovo gyerekeknek mar az iskolaba 1épés kezdetén nehézségek-
kel kell megkiizdeniiik, hiszen szamukra — ahogy mar a fentiekben is olvashattuk — ,,az
iskola nyelve idegen nyelv.” (Derdak ¢és Varga, 1996). Nem tudnak olyan szinten teljesi-
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teni, mint a tobbiek, és ennek oka nem feltétleniil a mentalis képességeik alulfejlettségé-
ben keresendd, hanem abban, hogy nem rendelkeznek azzal a kulturalis tokével, amivel
a kozép-, és magasabb szociokulturalis hattérrel rendelkez6 tarsaik. Bar a kulturalis toke
hianya teljes mértékben sosem potolhaté (Bourdieu, 1978), mégis fontos, hogy mindent
megtegyiink annak érdekében, hogy a gyerekek teljesitményét kozelitsilk a maximum-
hoz. Az olvasas diagnosztikus értékelése ebben azért tud segiteni, mert
» a gyerckek ¢és a pedagogusok is megismerik, melyek azok az olvasasi képességek
(pl. fonématudatossagi és beszédhanghallasi képesség zavara), amelyekkel nehezen
boldogul a tanulo, igy ezek a képességek nagyobb eséllyel javulhatnak a fejlesztés
soran;
 a diagnosztikus tesztek segitségével olyan képességek is fejlesztheték, melyek a
mindennapi életben is hasznosithatéak (pl. a hétkdznapokhoz sziikséges szoveg-
tipusok megismerése az alkalmazasi dimenzio keretén beliil)
 segiti a tanulds tanuldsat, a szovegértést (a tankdnyvi szovegek olvasasaval a disz-
ciplinaris dimenzid keretén beliil)
+ a fejlesztés soran nem a tobbség teljesitményéhez mérjiik a tanuld teljesitményét,
hanem a sajat teljesitményéhez
+ nincsenck idébeli korlatok, mindent a tanuldok fejlédésének iiteme hataroz meg
» a fejlédés — mivel tudjuk, melyek a fejlesztendé készségek — szemmel lathato,
emiatt a gyerekekben novekedhet az olvasasi és a tanuldsi motivacio
+ ¢s ami a legfontosabb: segitségével a nyelvi hatrany lekiizdhet6.

Osszegzés

frasomban a nyelvi hatranyos helyzet és a diagnosztikus értékelés kapcsolatra probal-
tam felhivni a figyelmet. A nyelvi hatrany ¢és az ehhez kapcsolodo kutatasok ismerteté-
se utan a diagnosztikus értékelésrdl esett szo, kiilon hangsulyt fektetve az anyanyelvi
olvasas diagnosztikus értékelésére és annak haromdimenzids megkdzelitésére. Az utolsd
részben azoknak a kapcsolodasi pontoknak a bemutatasara keriilt sor, melyek a diagnosz-
tikus értékelés hatranykompenzacios mivoltara hivjak fel a figyelmet a tekintetben, hogy
miben kiilonbdzik — mennyivel hatékonyabb — a diagnosztikus értékelés, mint a tdbbi, a
hatranyos helyzeten segité eszkoz, modszer.

A nyelvileg hatranyos helyzetli gyerekek olvasasfejlesztése nagyon fontos, a diagnosz-
tikus értekelés pedig a hatrany lekiizdésében — ahogy a fentiekbdl is kideriilt — segitd,
kompenzalo eszkozként funkciondlhat. A fejlesztés soran sosem szabad megfeledkez-
niink arrél, honnan indultunk és melyek azok a realis célok, melyeket a fejlesztés végére
elérhetiink. Természetesen egy fejlesztd projektben szamos elérendd célt tervezhetlink
meg, de a legfontosabbak egyike talan az, hogy tudatosuljon a gyerekekben: olvasasi
képességeik és készségeik nincsenek elére determindlva, hiszen minden képesség és
készség fejleszthetd. Ha pedig ezt megérzik és megtapasztaljak, maris sikert értiink el.
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