Szemle

Az Ertékkozvetito
és képességfejleszto pedagogia
innovativ torekvései
és értekallosaga

LA pedagoguslet, a tudds kozvetitése, az embereken valo segités, az
emberek rdvezetése a jora, az igazsdg valamiféle meg- és elismertetése
izgatott” (Zsolnai, 2002b, 119. o.) - mondja Zsolnai Jozsef, a Nyelvi,
irodalmi és kommunikdciocs nevelés és az Ertékkozvetits és
képességfejlesztd pedagogia megalakitoja. Véleménye szerint a
neveléstudomdny arra valo, hogy tékéletesitse a pedagogia praxisdit,
és ne idegenitsen el a kultirdtol. A pedagogia targydnak pedig
értékesnek kell lennie a k6zjo szempontjabol, vagyis a k6zdsség jauvdit,
joletet kell szolgdlnia (Zsolnai, 2010, 52-57. 0.).

egészében, annak komplexitasa miatt. Mégis sokoldalusaga, szerteagazosaga mel-

lett egy jol strukturalt, kivaloan felépitett €s atgondolt rendszer tarul elénk, amely
megkonnyiti azon principiumok megértését, melyek a programot jellemzik. Ebben a
rendszerben jol kdrvonalazddnak az értékkdzvetitd és képességtejleszto pedagogia érték-
valasztasait és célkitlizéseit meghatarozo tényezdk, a tanuldkrol vallott nézetek és a tana-
11 attitiidok elvarasai.

A tanulmanyban csupan azon elemek kiemelésére torekszem a nagy rendszerbdl,
amelyek Zsolnai aktualitasat alatamasztjak, és 6sszefliggést mutatnak a mai neveléstudo-
many né¢hany iranyaval. Ennek alapjan elészor Zsolnai Jozsef gyermekfelfogasat, antro-
poldgiai nézeteit fogom bemutatni, ezt kovetden az agykutatas fényében Zsolnai innova-
tiv szandékanak helytallosagat a miivészeti nevelésrdl vallott elképzeléseit illetden, majd
a tudomanyos gondolkodasra, kutatasra, egészségvédelemre vald torekvést az EKP-ban,
végiil az élethosszig tartd tanulas szemszogébdl a Zsolnai-féle pedagogusképet vizsga-
lom meg. A tanulmanybdl az is kideriil, Zsolnai milyen valaszokat kinal napjaink peda-
gbgiai kihivasaira, mi teszi életszeriivé és értékallova a programot.

ﬁ z Ertékkozvetit és képességfejlesztd pedagogiat (EKP) nehéz megragadni a maga

Zsolnai Jozsef gyermekfelfogasa és antropolégiai nézetei

Zsolnai Jozsef a hatranyos helyzetii telepiiléseken végzett szociologiai kutatasok fényé-
ben a miivelddési hatranyok visszaszoritasara dolgozta ki programjat. Hangsulyozta,
amennyiben ,,az iskola képességfejlesztd funkciojat nem teljesiti jol (...), nem alkal-
mas sem a miivelédési hatranyok visszaszoritdsara, sem pedig a tehetséggondozasra”
(1995, 11. 0.). Ezzel a megallapitasaval valdjaban megeldlegezte a NAT (2012) két f6
célkitlizését a tehetséggondozasrol és a lemorzsolodas csokkentésérdl, a ket sz€lsd polus
egyidejii kezelésének a fontossagarol. Az Ertékkozvetitd és képességfejleszté pedagogia
megalmodoja és kimunkaldja tehat ugy dolgozta ki pedagodgiai programjat, hogy az
egyforman tekintettel legyen a tehetséges tanulok fejlesztésére és a hatranyos helyzetiiek
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felzarkoztatasara. Zsolnai Jozsef tobbszor hangoztatta, hogy minden gyermek tehetséges
valamiben, és sokkal tobb szunnyad benniik, mint az ember azt feltételezné, fiiggetlentil
attol, hogy mit hoztak hazulrél. Kiemelte, hogy a hatranyos helyzetii telepiiléseken is fel-
kutathatok tehetséges gyerekek. Ahhoz, hogy a tehetség kideriiljon, a gyerekeket a lehetd
legvaltozatosabb tevékenységekbdl a nekik megfeleld tempoju tanulasra kell késztetni
(Zsolnai és Kiss, 2001, 59. 0.).

A magyar és a nemzetkozi szakirodalomban is hasonlé meglatasokat olvashatunk
(a tanulok kiilonbozdsége miatt) az egyéni fejlesztés fontossagardl: Aratd Ferenc ugy
véli, hogy ,,minden gyermek potencialis tehetségeket rejt magaban”, a tanar feladata
alapvetéen a tanulokban szunnyadoé tehetség kibontakoztatdsa, amely ,,személyre
szabott, egyénre tervezett pedagdgiai folyamatot igényel” (Fuszek és mtsai, 2014,
100. 0.). Howard Gardner, a Harvard Egyetem pszicholdgia ¢és a Bostoni Orvosi Egye-
tem idegtudomanyi professzora pedig azt hirdette, hogy az intelligencianak egész ska-
laja létezik, melyeket iskolaskorban kell megkeresni és fejleszteni. Miivét 1983-ban
publikalta, vizsgalatai tobb szaz személyen végzett kutatdson alapultak. Gardner hét-
féle, egymastodl fiiggetlen intelligenciat kiilonboztet meg: nyelvi, logikai-matematikai,
téri, zenei, testi-kinesztézias és kétféle személyes intelligenciat, melyet 1998-ban
tovabbi harom intelligenciaval bdvitett ki: a naturalista, spiritualis és egzisztencialis
intelligenciaval. A tobbszoros intelligencia elméletnek fontos alapgondolata az, hogy
minden gyermek szamara olyan tanulasi kdrnyezetet kell biztositani, amelyben egyéni
képességei kiteljesedhetnek. Gardner szerint minél tobbet meg kell tudni a gyermekek-
rol, ahelyett, hogy a pedagogus mindegyiket ugyanannak a tlinek a fokan probalna atpré-
selni (Nicholson—Nelson, 2007, 11. 0.).

Az EKP a filozofiai antropologia kutatasi eredményeibél kiindulva azt vallja, hogy
,»az ember nem valaszthato szét biologiai és tarsadalmi oldalra”, az egyén intézményes
¢és spontan elsajatitas utjan ,,alakitja ki a természetileg és tarsadalmilag egyarant meg-
hatarozott emberi arculatat”. Az ember ,.els6sorban kérdésfoltevd 1ény”, aki képes a
lehetdségeit megkeresni, meglatni, kihasznalni; egyuttal ,,alkoto, kreativ és befogadd”
(Zsolnai, 1995, 23. 0.). Zsolnai igy fogalmaz: ,,mi a fejlesztend6 személyt, a tanuldt kis-
iskolas koratol kezdédden olyan egyénként tételezziik, aki egy — csak ra jellemzo — egye-
di létformaban folytonosan tevékenykedik (megismer, cselekszik, kommunikal, érté-
kel), és kdzben alanya sajat és a kapcsolatban 1évé vilag (csalad, tarsadalom, kdrnyék,
kortarscsoport, iskola) fejleszto és dnfejleszté akcidinak™ (1995, 87. o.).

Zsolnai szerint a normativ pedagoégia els6dlegesen a tudat formalasat, atalakitasat
tartja teenddjének, azonban kevésbé szamol a mindennapi tapasztalatok, az élmény, a
miivészi atélés soran szerzett informaciok egymasra hatasaval. ,,A tudat élményszeri-
ségére, a tudatos jelen multat és jovot kdzvetitd szerepére és a tudat kreativ jellegére”
azért is fontos gondolni, mert az értékkdzvetités és a képességfejlesztés soran az egyén
valosagos tudatmiikddését nem szabad ,,fekete doboznak™ tekinteni. Az EKP-t ez a fekete
doboz érdekli, ,,a tanuld személyes én-je is, ahogyan feldolgozza a neki kozvetitett miiveé-
szeti, tudomanyos, mindennapi tudast, illetve informaciot”. Ezért a kovetkezo 1ényeges
kérdésekre keresi a valaszt: ,,miként kell eljarni pedagogiailag, hogy a mindenaron valo
tudatositas ne verje szét az élményt; milyen értéktartalmakat kell tudatositani, hogy az
élmény elmélytilhessen, élessé, pontossa valhasson, hogy a tudatosuld én felismerhesse
involvaltsagat, hogy az én megtanulja tudattalan élmenyvilaganak el6hivésat, a tudatta-
lan magatartdsmodok ,,kezelni tudasat” a metakommunikéci6 eszkoztara révén” (1995,
179-180).

Zsolnai tehat arra torekszik, hogy a tanitas ne csupan ismeretek kozlésére sziikiiljon,
hanem az ,lizenet” az élményszeriiség biztositasan keresztiil a tanuld értékrendjébe
is beépiilhessen. Arra keresi példaul a valaszt, hogyan lehet a serdiiléknek tokéletes
¢lményt nyujtva miivészetet, etikat, filozofiat tanitani. Nevelési célkitlizéseiben az
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értekes és az értéktelen kozti kiilonbség megismertetésére nagy hangsulyt fektet, mivel
a gyermek személyiségének fejlesztése ezen értékek formalasaval lesz teljes (1995,
11.0.).

»Az értékkozvetitd és képességfejlesztd pedagdgia sziiletése pillanatatol a
teljesitményelv mellett kotelezte el magat, tudomasul véve, hogy a tanuldk a tanulasi
tempo és a tényleges teljesitmény szerint nagy kiilonbséget mutatnak” (Zsolnai, 1995,
179. 0.). Zsolnai a gyermekek eltéré haladasanak biztositasara az utat a differencialo
pedagégia alkalmazasaban latta, mivel ezzel elkeriilheté a tandrakon vald unatkozas,
érdektelenség azon tanulok korében, akik az atlagtdl eltérd tempoban tanulnak. Elutasit-
ja azt a vadat, hogy a differencialas ujratermeli a tanulok kozti egyenldtlenséget. Azzal
érvel, hogy ,,az ember individualitisanak, teljesitményének, érdemének a méltanylasa
nem tekinthetd igazsagtalannak, csupan igazsagos egyenl6tlenségnek”. Foldes Tamassal
vallja, hogy ez az ,,igazsagos egyenlbtlenség koncepcidja” adja meg az EKP pedagogia-
janak azt a mozgasteret, ,,amely esélyt ad mind a demokracia, mind a kreativ tarsadalmi
életre vald folkészitéshez” (Zsolnai, 1995, 179. o.). A tandrai differencidlas azt a célt
szolgalja, hogy a tanulok olyan feladatokkal szembesiiljenek, melyek egy kicsit meg-
haladjak a teljesitoképességiiket, ,,cz lehetdsséget teremtett arra, hogy a flow, a tékéletes
élmeény allapotaban éljék meg az iskolai éveiket” (Vago, 2002, 128. o.).

Nahalka Istvan arra hivja fel a figyelmet, ,,ha valoban egyéniségekbdl allo tarsa-
dalmat akarunk kialakitani”, akkor — a feladat nehézségre ellenére — a pedagdgianak
nincs mas utja, mint a differencialds. Ehhez azonban olyan taneszk6zoknek — koztiik
tankonyveknek — kell sziiletnilik, melyek megkonnyitik a pedagogusok dolgat, hiszen
sokan koziiliik azért riadnak vissza a differencialast6l, mert nincsenek ehhez eszkozeik,
¢és maguknak kell kitalalniuk az alternativ tananyagokat, feladatokat, modszereket. A dif-
ferencialas azért is ,,az oktatas gyujtopontja”, mert az teszi lehetové, hogy ugyanabban a
tanulocsoportban a gyermekek személyes sziikségleteihez szabjuk a tanagyagot, és egy
idében valosulhasson meg a felzarkdztatas és a tehetséggondozas (2003, 184. o.). Ezen
mulik a flow élmény, a feladatban val6 elmélyiilés megvaldsulasa.

Zsolnai a tehetségrol azt tartotta, hogy az nem csupan 6rokletes dolog, hanem tanitha-
to, miivelhetd. Ehhez az iskolanak tanuldi szamara valtozatos programokat kell felkinal-
ni, és gondoskodnia kell a megfeleld testi és szellemi terhelésrol.

Gyarmathy (2006) szerint a tehetség megfeleld kornyezet hianyaban is megjelenhet,
de a képességek ezt gyakran nem jelzik, éppen a fejleszté hatdsok hianya miatt. Csik-
szentmihdlyi is ugy véli, hogy a tehetség kibontakozasahoz a legfontosabb tényezd az
ingergazdag, komplex kdrnyezet, amely ,,lehetdséget tud adni a tehetség fejlesztésére,
mivel megfeleld feltételeket képes biztositani az érdeklddés felkeltéséhez” (Csikszent-
mihalyi, 2010, 33. 0.) Hangstlyozza, hogy ,,a tehetségek felismerése €s kiteljesedésének
elésegitése hosszl tdvon a tarsadalom és az egyén szamara egyarant hasznot hoz” (Csik-
szentmihalyi, 2010, 49. o.).

Zsolnai Jozsef az értékkozvetitd és képességfejlesztd pedagdgiat egy olyan alterna-
tiv pedagdgianak tekintette, amely hii a magyar progressziv tradiciokhoz, ugyanakkor
nyitott, kész befogadni mas, elérevivé pedagdgiai rendszereket is (1995, 35. 0.). Az
EKP arra tett kisérletet, hogy ,,0lyan népeket és kultirakat is bemutasson, amelyek a
magyarsaggal nincsenek sem rokoni, sem politikai kapcsolatban. Ekézben tudatosan
szembehelyezkedik azokkal az elditéletekkel és ellenségképekkel, melyekkel a tanulok a
csaladi szocializacio révén talalkozhattak” (Zsolnai, 1995, 73. 0.). Ezért tartotta fontos-
nak példaul ,,a japan nyelv €s kultara tanitasat 11 éves kortol” (1995, 74. o.). A NAT-ot
megelélegezve Zsolnai a 1atokdr horizontjanak kiszélesitésére, a realis énkép, emberkép,
magyarsagkép, Eurdpa-kép ¢és vilagkép kialakitasara torekszik (Zsolnai és Kiss, 2001,
58. 0.). Vallja, hogy igent kell mondani a masikban az emberre, mert a vilagnézetek harca
sehova sem vezet. Az egzisztencialis problémakra kell fokuszalni, és azt kell keresni,
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hogy ,,milyen vilagnézeti alapon tehetjiik az emberi ¢életet méltobba, értelmesebbé, élhe-
tobbé” (Zsolnai, 1995, 58. 0.). Zsolnai tehat a dialogusfilozofiat részesiti elényben, amely
alapvetden a viszonylataiban képzeli el az embert.

Miivészeti neveléssel a belsé vilag gazdagitasaért és
a memorianyomok tartéssagaért

Ebben a részben az EKP megalapitojanak innovativ torekvéseit a miivészeti nevelésre
vonatkozodlag kivanom aldtdmasztani. Zsolnai Jozsef a miivészetekben az érzelmi- és
mas intelligenciateriiletek kimtvelésének kivalod eszkozét latta meg, melyet kutatok
sokasaga igazolt a neveléstudomany ¢és a pszichologia teriiletérél. Az agykutatok pedig
a memoriafolyamatok tartdossaganak és eléhivhatosaganak egyik 1ényeges eszkdzének
tekintik a miivészeti nevelésben rejld lehetoséget, melyet a NAT joval késébb, 2012-ben
irt el6 az als6 tagozatosok szdmara a mindennapok szintjén.

Csap6 Bend azt hangsulyozza, hogy ,,az értelem kimiivelése nem lehet eredményes, ha
nem forditunk kell6 figyelmet a tanulds tarsas kornyezetére és az affektiv szféra fejleszté-
sére” (2002, 107. o.). Gardner pedig azt hirdeti, hogy a harmonikus személyiség kibonta-
kozasahoz és az életben vald boldogulashoz sokkal tobbre van sziikség, mint a nyelvi és a
logikai intelligenciateriiletek fejlesztésére, amelyet a legtobb kompetenciavizsgalat mér.
A magas szintll intra- és interperszonalis intelligencia — amely hatékony egytittmtikddést
tesz lehetéveé a személyes ¢és a tarsadalmi életben — ugyanilyen fontos (Nicholson—Nel-
son, 2007. 13—14. 0.). Révész Gyorgy, a Tehetséghidak Tudomanyos Tanacsado Testiile-
tének elndke is ugy véli, hogy ,,az intelligenciatesztek mai vilaga (...) nem biztos, hogy
valoban hatékony. Mintha mast mérne, mint amire nekiink valdjaban sziikségiink lenne”
(Csermely, 2013, 224. o.). Azt hangsulyozza, hogy az ,,az intelligencia nem redukalhaté
az ismeretekre”, a probléma tehat az, hogy a pszichometrikus intelligenciatesztek ,,tény-
szerli vagy leird jellegli ismereteket mérnek €s nem az intelligencia tdgabb korét” mint
példaul a kreativitast, vagy éppen a szocialis intelligenciat (Csermely, 2013, 224. o).

Zsolnai Jozsef meglatta a miivészeti targyakban rejlé sokoldalu lehet6séget a peda-
gbgiai gyakorlatban. Arra torekedett, hogy ,,a miivészeti program — ami az ember
onkifejezésének, dnmaga felmutatasanak talan a legszebb lehetésége — méltd helyre
keriiljon az EKP-ban” (2002a, 187. 0.). Vallotta: ,,a miivészeti tevékenységek eldsegitik
az iskolai €let humanizalasat” (Zsolnai és Kiss, 2001, 58. 0.). Nézete szerint ,,az érték-
elsajatitas igazi gyakorlopalyaja az alkotas, ami az értékek (Ujra) teremtését jelenti”
(Zsolnai és Zsolnai, 1987, 55. 0.). Ezért a program kiemelt hangsulyt fektet a miivészeti
nevelésre, és ,,a kultura teljességét viszi be az iskolaba. Ez a magyarazata annak, hogy
joval tobb tantargyat (miveltségi teriiletet) és tevékenységet tanit, mint a hagyomanyos
iskola” (Zsolnai és Kiss, 2001, 58. 0.). Az EKP iskoldkban olyan intelligenciateriiletek
fejlesztése valosulhat meg, melyekre mind a tehetséggondozésban, mind pedig a hatra-
nyos helyzetbdl induldk felzarkdztatasban nagy sziikség van. Zsolnai Jozsef Ggy véli,
elembertelenedett vilagunkban a miivészetekbe kapaszkodas az egyes ember szamara
mentsvar és menedék lehet (1995, 60. o.). ,,Ha valaki tehetséges, feltétleniil tanacsos
elmélyiilnie egy-egy teriileten, ha pedig valaki hatranyos helyzetii, akkor egy-egy mtivé-
szeti 4g alapos elsajatitasa talan segitheti 6t a »talpon maradasban«, énképe stabilizala-
saban” (1995, 61. o.).

Az oktatott tantargyak kozott megjelenik tehat a babozas, szinjatszas, furulyazas,
viragkotés, szovés, fonas, lehetévé téve a gyermek szabad kibontakozasat. Mikozben
a gyermek jatszva tanul, a pedagogus éppen a jatékban rejld fejleszté hatast ragadhatja
meg. A kultira kozvetitése és teremtése tehat egyszerre valdosulhat meg. A programban
oly hangsulyos miivészeti nevelés tehat a belso vilag gazdagitasat, az intelligencia tertile-
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tek kimtivelését s a tarsas kapcsolatok erGsitését szolgalja, ezzel egyidejlileg a kiilonféle
jartassagok, képességek, készségek fejlesztését tobbféle csatornan biztositja.

Ma mar az agykutatds is ravilagitott arra, mennyire fontos a belsé vilag gazdagitasa a
tanulasi folyamatokban. ,,Kozismert jelenség, hogy a kiilvilagbol szarmazé informacio-
kat sokkal hatékonyabban tarolja el agyunk, ha ahhoz jelentds érzelmi vagy motivacios
impulzusok tarsulnak” (Freund, 2008, 1506. o0.). Freund Tamas (2006) agykutaté meg-
allapitja, hogy ,,a hatékony tanulas kulcsa a belsd vilag impulzusainak tarsitasa a kiil-
vilagi informacidcsomagokkal a tarolasi folyamatok soran.” ,,Ma mar ennek a pontos
mechanizmusat is megfejtették az agykutatok, alatdmasztva ezzel az érzelemgazdagsag
fontossagat a tanulasi folyamatokban, illetve a kreativ elme kialakulasaban” (Freund,
2008, 1506. o.).

A vilaghiri magyar felfedezés soran beigazolodott, hogy a memoriafolyamatok haté-
konysagat biztositd ritmusgenerald sejtek nem csak a szeptumban talalhatok, hanem
»Szamos mas Osi kéreg alatti teriileten is”, és ,,képesek globalisan meghatarozni az
alapvetd agykérgi miikodéseket”. Ezeket a kéreg alatti teriileteket nevezhetjiik belsé
vilagnak, mert ,,érzelmi és motivacios impulzusokat szallitanak, és testiink altaldnos
fiziologias allapotarol hoznak informaciot”

(Freund, 2006.). Belso vilagunk (érzelme-
ink, motivacioink, kulturalis 6rokségiink) ... a didkoknak sokkal tobbet

pecsétnyomo szerkezetként mikddve biz-  p 5170000 foglalkozniuk az érze-

tositja a memorianyom ,,tartdossagat, elo- } i lecinkdbb dacité
hivhat6sdgat, érzelmi szinezetét, de azt emunagot leginrabb gazaagilo

is, hogy bekeriil-e olyan mély, tudat alatti miivészetekkel, erkdlcsi és valld-
rekeszekbe, melyekbdl a kreativitas tap- s neveléssel, mert ez egyrészt

lalkozik™ (Freund, 2008, 1506. o.). Ezért megolddst jelenthet a szelekid-
az agykutat6 az iskoldk szamara azt iizeni,

hogy a didkoknak sokkal tobbet kellene latlanul rajuk zudulo informad-
foglalkozniuk az érzelemvilagot leginkabb  ciG kRezelésére, mdsrészt meg-
gazdagité mivészetekkel, erkélesi és val- akaddlyozza a lelki elsivdroso-

lasi neveléssel, mert ez egyrészt megoldast D o
. X .. e ddst, és noveli a kreativitdst
jelenthet a szelektalatlanul rajuk zadulé

informacio kezelésére, masrészt megaka- (Freund, 2000.). ,Belsé vild-
dalyozza a lelki elsivarosodast, és noveli gunk fejlesztése, odafigyelés

a kreativitdst” (Freund, 2006.). ,Bels6 vild- o, 1o hangjdra nem csak tani-

gunk fejlesztése, odafigyelés a 1élek hangja- . L . .
ra nem csak tanulasi képességeinket fejlesz- lasi kepessegeinket fejleszti,

ti, hanem megtanit az egyiittmtikddésre is” hanem megtanit
(Freund, 2008. 1506. 0.). az egytittmiikodeésre is”
Figyelemre mélto az a — harom orszagban (Freund, 2008. 1506. o.)

sport szakon tanuld egyetemi hallgatok
korében végzett — kutatas is, amely azt iga-
zolta, hogy altalaban pozitiv hangulat el6zi
meg a sikeres, negativ pedig a sikertelen sport- és vizsgateljesitményeket. A kutatok
az oktatok és a sportszakemberek szamara azt javasoltak, hogy ,,vallaljanak tevékeny
részvételt olyan érzelem- és hangulatszabalyozo, valamint érzelmiintelligencia-fejleszto
stratégidk kidolgozéasdban, amelyek eldsegitik a sportolok és hallgatdk sikeres teljesit-
ményfokozasat” (Sods, Lane és Hamar, 2014, 7. 0.).

Az USA hét egyetemének kognitiv idegtudomanyokkal foglalkoz6 kutatéi pedig
bebizonyitottak, hogy ,,a miivészeti képzés valoban eldsegiti a kognitiv fejlédést, egytitt
jarast mutat meghatarozott kognitiv képességek javulasaval. A miivészetekkel vald rend-
szeres foglalkozas példaul eldsegiti a geometriai levezetések kdnnyebb, gyorsabb megér-
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bebizonyosodott, hogy egyszerre teheti szinesebbé, élvezetesebbé és termékenyebbé az
ismeretelsajatitasi tevékenységet.

Zsolnai Jozsef szerint az idealis EKP pedagogus az, aki egyarant nyitott a miivészet-
re, tudomanyra, filozofiara. Ezért mondja a kovetkezoket: ,,Ha a pedagdgia nem érti a
milvészetet, ha a pedagogia tuddsai szamara nehéz a filozofia, akkor nem hiszem el, hogy
koziink van a tudomanyhoz. Ha tudomanyt akarsz mtivelni, tanuld meg a mivészeteket,
tanuld meg a filozofiat!” (2002, 188, 0.). ,,A Zsolnai-féle EKP program a képességek
optimalis fejlesztésének programja, s mint ilyen, egyediilallo. E program vallalja a mtveé-
szettanitas népszeriitlen és nehéz feladatat, de ugy, hogy kozben megprobal hit maradni a
reformpedagogiak gyermekbarat, hangulatos és életkozeli szelleméhez” (Kdrpati, 2002,
74-75. 0.).

Tudomianyos gondolkodasra €s kutatasra nevelés,
valamint egészségvédelem az EKP-ban

Az EKP ,,a tudomany tanitasa mellett foglal allast, mégpedig kora kisiskolas kortol kez-
dédéen” (Zsolnai, 1995, 49. o.). Zsolnai Jozsef ,,tobb konyvében is kifejtette, hogy a
magyarorszagi pedagogiai gyakorlatbol hidnyzik a tudoméanypedagogiai szemléletmod.
A legfébb probléma Zsolnai szerint az, hogy az iskolasok hagyomanyosan csak a tudo-
many eredményeit ismerik meg az egyes tantargyak keretében”, amely csupan lexikalis
tudasukat noveli (Pete, 2006, 139. 0.). Az tanuldkat igazan az érdekelné ,,hogyan sziilet-
nek tudomanyos eredmények, milyen eljarasok, kutatasmodszerek segitségével jutnak a
kutatok, a tuddsok ujabb és ijabb ismeretek birtokaba”, miként fogalmazzak meg hipo-
téziseiket, hogyan dolgoznak egyiitt a kozos cél érdekében. Ebbdl a célbol alakult meg
a Kutatd Gyerekek Tudomanyos Konferencidja (KGYTK), amely az 6nalld kutatasra,
alkotasra serkenti a tanulokat mar 9-10 éves kortdl. (Bognarné, 2011, 34. o.). Csermely
Péter és Zsolnai Jozsef tudomanypedagogiai elgondolasainak és praxisanak koszonheto-
en mara mar a tudomanypedagdgia megjelenik a NAT-ban. ,,Fontos feladatként hatarozza
meg a Nemzeti alaptanterv a kisérletezés, a megfigyelés, a természettudomanyos gondol-
kodas differencialt fejlesztését és alkalmazasat, valamint a mtiszaki ismeretek hétkdznapi
¢letben is hasznalhato elemeinek gyakorlati elsajatitasat” (Csapo, 2016, 30. 0.). 2012-ben
pedig elindulhatott a ,,Magyar Géniusz program altal megkezdett szakmai utat folytato,
azt kiteljesit6”, ,,a magyar tehetségsegités Gjabb nemzeti nagy projektje, a Tehetséghidak
program” (Csermely, 2013, 223. 0.). A program célja a halozatta szervezodott 250 akkre-
ditalt Tehetségpont kozott a kapcsolat megteremtése, hogy ,,az egyes Tehetségpontokhoz
tartozo6 gyerekek kozott valddi, eleven kapcesolat 1étesiiljon” (Csermely, 2013, 225. 0.).
Zsolnai Jozsef a tudomanypedagogia feladatanak tekinti azt is, ,,hogyan toéredez-
tek részdiszciplindkra az egyes tudomanyagak, hogy az elért tudomanyos eredmények
nem megvaltoztathatatlanok, hogy hogyan torténik a kutatasszervezés, hogyan kell
kutatasi beszamolét irni, azt eléadni”. Ehhez ,elsésorban azzal kell tisztaba jonniiik
az oktatoknak és a didkoknak egyarant, hogy milyen diszciplinakat kiilonithetiink el
a tudomanyon beliil, és hol helyezkednek el ezek a diszciplindak egymashoz képest”
(Pete, 2006, 140—141. 0.). Erdemes lenne tehat atgondolni a mai pedagdgusképzésben a
miveltségteriileteken beliil a hagyomanyos tantargyfelosztas kérdését, mert az elhatarolt
tantargyakban gondolkodo tandrok és didkok nem lesznek képesek ezen célkitiizéseket
megvalositani. A Nemzeti alaptanterv is felismerte, hogy ,,a tudomanyok gyors fejlédése
(...) amegszokottol eltérd feladatok elé¢ allitjak az iskolat, a pedagogusképzést és a peda-
gogus tovabbképzést. Olyan tudastartalmak jelentek meg, amelyek nehezen sorolhatok
be a tudomanyok hagyomanyos rendszerébe, vagy amelyek egyszerre tobb tudomanyag
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illetékességébe tartoznak. igy megnétt az igény egyrészt egyes hagyomanyos tantargyak
Osszevonasara €s/vagy tantargykozi megjelenitésére, masrészt 11j tantargyak (...) kiala-
kitasara”. Ezért ,,a NAT azaltal biztositja e szemlélet érvényestilését, hogy nem hataroz
meg egységes, minden iskolara kotelezden érvényes tantargyi rendszert, hanem annak
kialakitasat a kerettantervek, illetve a helyi tantervek hataskorébe utalja” (Nemzeti alap-
tanterv, 2012).

,»Az iskola egyik feladata (...) a tarsadalom 0j munkaerejének a képzése, s ezzel az 0j
embertOke termelése, valamint a tarsadalom kreativ kapacitdsanak megujitasa” (Zsolnai,
1995, 46. 0.). Ennek érdekében az iskolaban a valodi értékek kozvetitését hangsulyozta, a
pedagogiai folyamatokat kiilonbdz6 értékdimenzidkba sorolva: ,,vitdlis, szocidlis, erkol-
csi, politikai, vilagnézeti, életmod, gazdasagi, kognitiv (ismereti) és esztétikai” értékekre
(1995, 27. 0.). Zsolnai azt tartotta szem el6tt, hogy az értékkozvetitésnek és a képesség-
fejlesztésnek a mindennapok kdzegében kell megvaldsulnia. F6 szempont az, hogy amit
az iskoldban a gyermekek megtanulnak, és azok a képességek, amelyeket elsajatitanak,
azok a mindennapi élet gyakorlatdhoz szorosan kapcsolodjanak.

A programban ,,az a holisztikus természetfelfogds kapott hangsulyt, amely nem
tulajdonit kitiintetett szerepet az embernek, de a felelosségét kiemeli” (Géczi, 2002, 184.
0). Az ember méltosaga éppen ebben a feleldsségben all, hogy ra bizatott kdrnyezete, s
benne a természet védelme, hogy ,,uralkodjék a tenger halain, az ég madarain és a f61don
mozgd minden éllényen” (1 Moz 1, 28.). Az EKP nem elégszik meg a bioldgia tan-
targyra sziikiil6, ahhoz kapcsolddo pedagdgiai erdfeszitésekkel (Zsolnai, 1995, 50. o.).
A bioldgia — mint ,,az élet tana” — tartamat illetéen nemcsak az adott targyra korlatozo-
dik, hanem mas miveltségteriiletekben is megjelenik. Ezért Zsolnai kdrnyezetesztétikai
¢és kornyezetetikai gondolkodasmadd és attitidrendszer kimunkalasan faradozik, mely
lehetové teszi a kornyezetvédelmi tevékenység értékelését (Zsolnai, 1995, 51. o0.). Ehhez
olyan képességek fejlesztését teszi sziikségessé, mint példaul az érdekegyeztetés, konf-
liktuskezelés, melyet jogi és politikai iskolazottsag révén sajatithat el a tanuld (Zsolnai,
elésegitése a nevelés-oktatas rendszerének” kiemelten hangsulyos tartalmava valt. A tan-
tervi célkitlizésben olyan természettudomanyos és technikai kompetencia kialakitasa
szerepel, ,,amely magaban foglalja a fenntarthatosag, azaz a természettel hosszu tavon is
Osszhangban all6 tarsadalom feltételeinek ismeretét”, valamint annak formalasaért viselt
egyéni és kozosségi feleldsségvallalast (Nemzeti alaptanterv, 2012).

Az EKP az élettudomanyi ismereteket gyakorloterepnek tekinti egy életstratégia kidol-
gozasahoz (Géczi, 2002, 185. o). Ezért nagy hangsulyt kap az egészségkultira kimiive-
1ése, ennek érdekében mar kisiskolas kortdl egészséges életmodra nevel jatékos keretek
kozott. Ehhez mozgositja ,,az egészségiigyi kultirahoz tartozo anatdmia, élettan, kortan,
jarvanytan, kozegészségtan, mentalhigiéné, szocialpszichidtria ismeretanyagat; a jaték-
¢és sportmiiveltség eszkdzrendszerét” (Zsolnai, 1995, 45. o0.). Zsolnai a mindennapos
testedzést siirgeti, amely csak napjainkban valt gyakorlatta, valamint kiemelten kezeli az
egészséget védo taplalkozas jelentdségét.
chés és szocialis dimenzidban értelmezte, azt hangstlyozta, hogy a jové nemzedéke
egészségiigyi kultirajanak kimiivelését a testi, a mentalhigiénés és a szocialis kompe-
tenciak egyiittes fejlesztésével, csaladpedagogiai koncepcioval kell biztositani. Zsolnai
meglatta ugyanis, hogy ,,az egészségkultura az életmdd révén hogyan fligg dssze a tap-
lalkozaskultaraval”, ezért a csaladok részvételével a szabadidds és kozmiivel6édési prog-
ramokat is kihasznalna az egészséges taplalkozas ,,meghonositasa” érdekében (1995,
43-45. 0.).

Ami a lelki és a szocialis egészséget illeti, Zsolnai a békés, derts iskolai 1égkor meg-
teremtésén faradozott. Jozsef Attilaval egyiitt vallja: ,,csak az boldog, ki jatszhat”. Mivel
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a gyermekek életiik nagy részét az iskola falai kozott toltik, ezért hirdeti, hogy a ,,jatékos
oktatas” mellett a ,,jatékoktatasra” is sziikség van. Ennek szamos szocioldgiai, de torté-
neti, néprajzi inditéka is megfogalmazddott” (Zsolnai, 1995, 45. 0.). A jaték gazdagitja
a nevetést6l. Zsolnai a humor stresszoldo, egészségvédd hatasat hangsulyozza, mert az
felszabadit, ezen feliil a humor a pedagogusnak lehetéséget nyujt a gyermek személyisé-
gének a jobb megismerésére, de — véleménye szerint — komoly intellektualis hozama is
van. Ugy gondolja, hogy a tantervekben, a tankonyvekben és az iskoldk mindennapjaiban
a komoly és a vidam oldalnak egyarant meg kell jelennie. Nézete szerint a humort is tani-
tani kell, melynek eldfeltétele ,,a magas szintli, viddm alkotdsok megismertetése a tanu-
l6kkal és a pedagogusokkal; olyan humoros kozeg kialakitasa az iskolakban, amelyben a
tanulok félelem nélkiil humorizalhatnak.” ,Ezért a pedagogus egyik palyakovetelménye
az értékkozvetitd és képességfejlesztd pedagogiaban a humorhoz valé affinitas, humor-
érzék” (1995, 42. 0.).

Bagdy Emoke klinikai szakpszichologus szerint a humor ,,egy 6nallo, fiiggetlen enti-
tas”, ,,nincs sziikségképpen 0sszekdtve a nevetéssel”, hanem ,,a magasabb kortikalis
funkciokkal” (Bagdy és Pap, 2011, 111. o). ,,A humor létallapot, életfelfogas, bonyolult
kognitiv és érzelmi folyamatok szévevénye” (Bagdy és Pap, 2011, 143. o). Mindezek
azt bizonyitjak, hogy a humornak kapcsolata van idegélettani funkciokkal is. Zsolnai
tudja, hogy a nevetés egészen mas, mint a humor, hiszen egy gyermekcsoport ,,nevet-
het félelembdl, kinjaban, de 6rombdl, felszabadultsagbdl (...) fakaddan is”, ezért élesen
elhatarolodik az ¢élcelddések, a csipds megjegyzések hasznalatatol. Azt az egészséges
humort preferalja az iskolakban, mely fesziiltséget old és megnyugtat (Zsolnai, 1995,
41-42. o.). Bagdy Emdke is 6va int az osztalytermekben valdé megszégyenitéstdl,
kinevetéstdl, ,,amely tonkreteheti a felnovekvd gyermek lelkivilagat, onértékelését és
kapcsolatrendszerét” (Bagdy és Pap, 2011, 214. o). ,,A valédi humorhoz empatia kell, az
,»en tudom, hogy te tudod, hogy én tudom” kognitiv feltétele” (Bagdy és Pap, 2011, 59.
0). Tehat ,,a humorhoz jatékos élettér sziikséges”, bizalom, valamint ,,az érzelmi tobblet
megléte, der, jokedv, a kontextus és a kornyezet érzelmi jésaga is” (Bagdy és Pap, 2011,
144-146. 0.). Mindezek egyiittesen garantaljak azt az egészséges iskolai 1égkdrt, amely-
ben a tanulok személyisége akadalytalanul kibontakozhat.

A Zsolnai-féle pedagéguskép az élethosszig tarté tanulas fiiggvényében

Lathatjuk, hogy Zsolnai kitiintetett szerepet szan a pedagdgusnak a pedagogiai folyamat-
ban, ezért elvarja téle, hogy nyitott legyen a miivészetekre, értse a filozofiat, mivelje a
tudomanyt, emellett legyen valddi humorérzéke, melyet az egészséget védo iskolai 1ég-
kor szolgélataba allithat. ,,Nézete szerint csak azok tudnak eredményesek, hitelesek lenni
munkdjukban a rossz koriilmények ellenére is, akik magasan képzettek és erkolcsosek™
(Bognarné, 2011, 32. 0.). Az EKP programhoz olyan pedagdgusok sziikségesek, akik
képesek azt a deris, oldott alkotoi 1égkdrt megteremteni, melyben a gyermek személyi-
sége akadaly nélkiil kibontakozhat. Zsolnai Jozsef értelmezésében az idealis pedagdgus
elészor is ,,lelkileg egészséges™, a tobbi tulajdonsag (ért a tervezéshez, a szervezéshez, az
elemzéshez, biztonsdggal eligazodik az értékek vilagaban, stb.) ebbdl kovetkezik (1996,
50. 0.). Az egyetemek, fOiskolak feladata lenne ,,olyan pedagdgusok képzése, akik nem-
csak oktatni, hanem nevelni is tudnak” (1995, 54. o.). ,,Az értékkozvetité és képesség-
fejleszté pedagogia nézOpontjabdl a szakmai 6nismeret a kdvetkezd négy ,,személyiség-
tényez6” mentén ragadhaté meg: a pedagogus tudasa, képességei, attitiidjei és nevelési
stilusa” (Zsolnai, 1995, 214. 0.). Az EKP ,,a pedagogusok képességeinek fejlettségét leg-
alabb olyan értékiinek tekinti, mint a tudasukat”, de ,,hasonlé fontossagt a pedagogusok
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szakmai attitlidkészlete” (Zsolnai, 1995, 214. 0.). 1995-ben Zsolnai Jozsef ezt irja: ,,Mas-
fél évtizedes kisérletez6 munka soran feltarult az egyik legtipikusabb attitiid, a gyerme-
kek egy részével szembeni negativ beallitodas: nevelhetdségiik megkérddjelezése”, és
egy masik: ,,a gyermek teljesitOképességének a kétségbevonasa”. ,,Gyakori a gyermeket
nem emberszamba vevo, a gyermeket lenézé magatartas, szakmai felkésziiletlenségbdl
szarmaz0 tiirelmetlenség. Még gyakoribb a gyermekkel szembeni rejtett agresszio, amely
a verbalis nyelvhasznalat mellett a hanghordozasban, a tekintetben, a mimikaban jut kife-
jezésre” (Zsolnai, 1995, 215. 0.). 2001-ben sincs Zsolnainak a pedagdgusok egy részérdl
j6 véleménye, amikor igy ir roluk: ,,A ma pedagogusa a kulturakdzvetités (értsd: szako-
sodas) biivoletében munkaviszonyt 1étesitd szakember, aki a pedagégus munkaszerepek
koziil haritja a fejlesztésben, a kutatasban, a szakszer(i gyermekmegismerésben, a csalad-
pedagdgiai munkaban valé kézremiikddést. Jogi, politikai érdeklédése partikularis érték-
vilagra sziikiil. Az iskolat nem a szocializacio, a perszonalizacido mithelyének tekinti,
hanem olyan munkahelynek, amely szamara rejtett hatalomgyakorlas, a tudatosulatlan
attribualds, a munkavégzési elonyok ,kicsikarasanak a terepe” (Zsolnai és Kiss, 2001,
21. 0.). Sok esetben a tandri szobakban jelenlévd szubkultarak rivalizalasa kizarja annak
lehetdségét, hogy valddi teammunka alakuljon ki a pedagogusok kozott, és egy olyan
munkakultara j6jjon létre, melyben a kdzds gondolkodas soran a kreativ 6tletek dssze-
adodhatnak és gyiimolesozhetnek. A kollégakra, gyermekekre, az dnképzésre iranyuld
negativ attitlid pedig egyarant tiinete és okozdja lehet a burn out szindromanak. A tanari
palya egyre inkabb stresszel terhelt foglalkozas (Vajda és Kosa, 2005, 339. 0.). Az iskolai
pozitiv atmoszféra és a hatékony munka szempontjabol egyarant Iényeges az 6nvizsgalat
¢és a megujulni tudas képessége.

Zsolnai pedagogusképérdl elmondhato tehat, hogy szigoru elvarasokat tamaszt a jovo

ey

a tudomanyos alapon miivelt szakmai munkat, a problémaérzékenységet, a kutatast (Bog-
ndrné, 2011, 32. 0.). Ugy gondolja, hogy a program hatékonysaga és tovabbélése olyan
pedagogusokon mulik, akik elkotelezték magukat a gyermek képességeinek fejlesztésére,
az ¢lethosszig tanulasra, a tehetségek gondozasara, amely akkor érhet6 el, ha a pedago-
gus kimozdul komfortzonajabol és azonosul a program értékeivel. Fajlalja, hogy a tana-
rok kdzott ,,az innovaciora, fejlesztésre, kutatasra érzékenyek és beavatottak kore a mint-
egy szazhuszezres szakménak alig 5-10%-a” (Zsolnai, 2001, 21. 0.). Orvendetes, hogy
civil kezdeményezésre 2005-ben megalakult a Kutatdo Tanarok Orszagos Szovetsége,
mely tobbek kozott ,,hazai és nemzetkdzi szakmai programok, rendezvények rendszeres
szereplGivé, szakértive” valt.

Falus Ivan is hasonldan véli, aki szerint a hatékony iskola feltétele a pedagogiai kul-
turaban megjelené magas innovacids késztetés. Elgondolésa szerint a pedagogus legyen
ujdonsagra nyitott, modern gondolkodasu. A tanuldokkal valé kommunikéacioja magas
szinvonalrol és emberséges magatartasrol tantiskodjon; a fenntartoval és a sziilokkel
harmonikus viszonyt apoljon; alkalmazkodjon ,tanitvanyai értékeihez, érdekeihez és
érdeklddéséhez, valamint a kornyezet elvarasaihoz” (Falus, 2012. 34. 0.). Ezek a feltéte-
lek csak akkor valosulhatnak meg, ha a pedagogus dnmagat kreativ, alkotd értelmiségi-
nek tekinti. Azonban ,,a tanari gondolkodas kutatoi egyre inkabb arra a kovetkeztetésre
jutottak, hogy a pedagdgiai gyakorlat soran bizonyos gondolkodasi sémak alakulnak
ki, amelyek segitségével a tandr majdnem automatikusan hozza meg dontéseit” (Falus,
2001, 22. 0.).

Csikszentmihalyi szerint flow-tanarokra van sziikség, akik ,,maguk is érdeklodok, és
a képességeiket masok érdeklédésének az ébrentartasara is hasznositjak™, akik ,,meg-
probaljak minimalisra csokkenteni a kiilsé 0sztonzések (példaul versenyek, osztalyza-
sok, hivatalos elvarasok) hatasat. Ehelyett értékes feladatokkal és 1j dolgok megtanulasa
okozta 6romokkel probaljak 6sztondzni a didkokat” (2010, 261. o.).
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Zsolnai Jozsef hangstlyozza, hogy a pedagégusnak azért is kell elkotelezédnie az
¢lethosszig tartd tanulasra, mert neveltjeinek ebben példat kell mutatnia. Az iskola akkor
tolti be maradéktalanul a feladatat, ha neveltjeit megtanitja tanulni, 6nalldéan ismerete-
ket szerezni, feldolgozni, ezzel felkésziti ket az élethosszig tartd tanulasra, folyamatos
onmiivelédésre (Zsolnai és Kiss, 2001, 59. o0.).

Az Eurodpai Unio oktatasi-képzési politikdjaban jelentds szemléletbeli valtozasokat
inditott el a lifelong learning koncepcidja, amely tartalmazza az életut soran a tanulas
minden szinterét (Kraiciné, 2009, 134—135. o.). Ehhez azonban olyan kulcskompetenci-
ak tartoznak, mint a tanulds tanitdsa, amely lehetdvé teszi az informacid hozzaférésének
¢s a tanulds modszereinek, stratégidinak alapos ismeretét, melynek megtanitdsa miden
iskola alapvet6 feladatai kozé tartozik. (Nemzeti alaptanterv, 2012) Ahhoz azonban, hogy
a tanulas a ,,bolcs6tol a sirig” tartson, a legfontosabb a tanuldkban a kivancsisag ébren
tartasa €s a pozitiv attitiid kialakitasa.

Csapd Bend is ugy latja, az iskola azaltal nytjthatja a legtobbet, ha megszeretteti
a gyermekkel a tudast, megtanitja tanulni és ,,felvértezi ket azokkal a készségekkel,
képességekkel ¢és értékkel, amelyek a tanulas iranti vagyat ¢és igényt az iskolan tul is
megtartjak” (Csapo, 2002, 109. old.).

Zsolnai vallja: a tanar dolga a gyermekben rejlé talentumot felkutatni és tudatositani.
Ha egy tanul6 kudarcot vall egy teriileten, a pedagogusnak addig kell probalkozni, amig
megtalalja azt, ami elfogadhato teljesitményt nyujt mind a pedagoégus mind a tanul6 sza-
mara. Csak igy erésodhet a gyermek onbizalma, s ez a hozzaallas termékenyitden hat
mas képessegek kibontakozasara is.

Az EKP azért is az életre készit fel, mert elsdsorban gondolkodni tanit. ,,A gondolko-
das fejlesztése fontos szerepet kap minden tantargyban” (Zsolnai és Kiss, 2001, 58. 0.).
Ennek érdekében olyan kulcskompetenciakat fejleszt, melyek hatékonyan ndvelik a tanu-
16k palyavalasztasi és elhelyezkedési esélyeit. Also tagozatban a tanitd szilard anyanyelvi
alapozast végez, melyben az informacid értelmezése, kezelése és kommunikalasa kap
hangsulyt. Felsd tagozatban pedig olyan tantargyak is megjelennek, melyek ,,a vallal-
kozo6i magatartasra és innovaciora valo készség” kialakitasat célozzak meg (Zsolnai és
Kiss, 2001, 58. 0.). A 13-14 éves tanulokat bevezeti a munka vilagaba: tantargyi kereten
beliil, félévenként egy-egy palyairanyt, palyakdrt ismertet meg veliik (Zsolnai, 1995,
73. 0.). A Nemzeti alaptantervbe a kulcskompetenciak kozé keriiltek be ezek az elemek.
»A program munkakultirat ad a gyerekeknek”, a tehetséges és a hatranyos helyzetliek
szdmara egy idében biztositja a fejlodés lehetdségét azaltal, hogy a neki megfeleld, egye-
di tempoban biztositja szamara a haladast, ,,hogy mindenkirdl kideriiljon, miben tehetsé-
ges” (Zsolnai és Kiss, 2001, 59. 0.).

Osszegzés

,»Az 1970-es és 80-as években elvégzett IEA felméréseken Magyarorszag még a nemzet-
kozi élvonalban volt, az 1990-es évekre mar visszacsuszott a kozépmezénybe” (Csapo,
2015, 6. o.). Mara elmondhato, hogy ,,a magyar kdzoktatasi rendszer teljesitménye
nemzetkozi dsszehasonlitdsban alacsony, és folyamatosan romlik” (Csapo, 2015, 4. o.).
»A szakkozépiskolakban és a gimnaziumokban kozel 20 szazalékot tesz ki az 6nalld
tanuldsra nem képes didkok szama, akiket az utobbi évtizedek olvasdsmérési eredményei
funkcionalis analfabetizmussal illetnek, mivel ezek a tanuldk az olvasast mint kultr-
technikat nem képesek a tanulas szolgalataba allitani” (Zsolnai Jozsefné, 2011, 23. o.).
A felmérések arra hivtak fel a figyelmet, hogy ,,a didkok megtanuljak és felmondjak
a tananyagot, de nem értik, mirél beszélnek” (Csapo, 2015, 13. o.). ,,A nemzetkdzi
vizsgalatokbol ismerhetjiik meg, hogy ez nalunk sokkal gyakoribb, mint mas orszagok-
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ban. Ugyanebbdl a felmérésbdl tudjuk, hogy az értelmezd, gondolkodoé tanulas viszont
nagyon ritka” (Csapo, 2015, 14. o.). Hazénkban a tartalom- és eszkoztudas kettévalasa
mar nagyon régi probléma, amelyet a pedagogiai gyakorlat még a mai napig nem orvo-
solt teljes mértékben.

Csap6 Bend gy véli, ,,érdemes a problémakra ismételten felhivni a figyelmet azért is,
mert rendszeresen olyan beavatkozasokra keriil sor, amelyek éppen ellentétesek a javitas-
hoz sziikséges tennivalokkal” (Csapd, 2015, 4. o.). Bako Balazs ugy fogalmaz, hogy ,,az
oktatas stlyos kihivas elott all. Ha nem valtoztatunk tanitasi gyakorlatunkon, képtelenek
leszlink tarsadalmunk tobbségét az oktatas akarcsak minimalis elvarasainak is megfeleld
szintjére fejleszteni. Kritikus helyzetben valaszit eldtt allunk™ (2011, 198. o.).

Zsolnai Jozsefné szerint ,,a kialakult helyzet paradigmavaltast siirget: a ,,tanitas-para-
digmardl” a ,tanulassegités-paradigmara” vald attérést” (Zsolnai Jozsefné, 2011, 24. 0.).
Arrol van sz6 tehat, hogy a tanulas technikajara meg kell tanitani a gyermekeket. Az
informacioval, illetve a szoveggel valo talalkozas soran a tanulok szokasava kell alakita-
ni az értelmezést, az ismeretlen fogalmak jelentésudvaranak feltarasat, a 1ényegkiemelést
és az Osszefliggések megkeresését, valamint abrazolasat. Az EKP iskolakban ez a torek-
vés a napi tevékenység részét képezi.

Az EKP nemcsak egy jol felépitett elmélet, hanem egy olyan komplex rendszer, mely
képes a tanulas tartamat és litemét a diakokhoz igazitani (Wernerné, 2002, 170. o). Az
EKP évtizedeken keresztill az osztalytermekben ,,vizsgazott”, tehat, elmondhato rdla,
hogy ez egy gyakorlatkozeli pedagdgia, amely tanuldi szamara képes olyan sziikséglet-
kielégité tevékenységeket szervezni, ,,ami lekoti dket, ami komfortélményt biztosit sza-
mukra, fokozza teljesitményiiket és kitagitja érdeklédésiiket” (Wernerné, 2002, 168. o).

Csapd Bend hangsulyozza, hogy ,,A NYIK és az EKP (... ) a hagyomanyos iskolaval
szembeni eldnyei csak ezutan mutatkoznak meg igazan”. A tomegoktatas reformjaval
foglalkozo6 szakemberek néhany kérdésben csak most jutottak el olyan valtoztatasoknak
a gyakorlatba valo atiiltetéséig, amelyek a NYIK vagy az EKP alapvet6 elemei kozé
tartoznak”. Amit Zsolnai Jozsef tobb évtizeddel ezeldtt meglatott — tudniillik azt, hogy
,hem csak a képességek fejlesztését célszerli a tudas kozvetitésének folyamataba integ-
ralni, hanem sziikség van mindezekkel egyiitt a tudashoz kapcsolodo értékek fejleszté-
sére is” —, az ,,a nemzetkozi szakirodalomban (...) csak az utoébbi 10-15 évben meriilt
fel” (Csapo, 2002, 109. 0.). Zsolnai tehat korat messze megel6z6en meglatta a pedagogia
kihivésait, és ezekre a kihivasokra vélaszként sziiletett meg az EKP.

Fizfa Balazs ugy véli, hogy ,,Zsolnai Jozsef pedagdgiaja a jové pedagogidja”, mert
ez a ,,szabadsag pedagdgiaja”, hiszen ,,a kicsiknek és gyengéknek éppen annyi jut beld-
le, mint a gazdagnak és pokhendinek”. ,,Mert ha valami helyrehozhat igazsagtalansagot,
gyogyithat lelket és nemesithet akaratot, az éppen a pedagogia” (Fiizfa, 2002, 116—
117. 0.). Meleg Csilla talan ezért is fogalmaz igy: ,,az ISKOLA szent hely a didkokkal,
sziileikkel és a pedagogusokkal egyiitt. Nem lizem és nem gyar, sokkal inkabb templom”.
,Oszintén remélem, hogy a jozan ész és érzelem még azelétt feliilirja a csatazajt, mielétt
visszafordithatatlan €s maradando sebeket szerezve vesztesként tekintene egymasra diak,
pedagdgus és sziil6” (Meleg, 2016, 31. 0.).

Orvendetes, hogy — Zsolnai Jozsef érdemének koszonhetéen — a felhalmozott és rend-
szerbe foglalt pedagégiai tudas belekeriilhetett a NAT-ba és a kerettantervekbe. Az EKP
jovéje azon mulik, hogy mindez gydkeret verhet-e a pedagogusképzésben (Kiss, 2002,
82-86. 0.). Mindez felveti annak a gondolatat, hogy Zsolnai koncepcioja kulcs lehet az
atalakitasban. Mint az EKP program szerint miikodé iskolaban hajdan dolgozé tanar,
megtapasztalhattam, hogy milyen fontos szerepe van egy jol atgondolt koncepcionak,
hogy az iskola olyan hely legyen, ahova 6rommel 1ép be a tanulo és szivesen adja gyer-
mekét a szilo.
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