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I Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Kar Tanito- és Ovoképzé Intézet
2 MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatocsoport

A Kkiilonb0zo6 szociookonomiai
statuszu tanuldok iskolakezdéskor
mért elemi alapkészségeinek és a

késobbi szovegértés teljesitményének
alakulasa az ovodaban eltoltott évek
tiikkrében

Kutatdsi eredmeények szerint a korai életévekben térténd
beovodcdztalds hozzdjarulhat a csalddi hdttérbol fakado, a gyermekek
Jejlettségi szintjeben megmutatkozo kiilonbségek csékkentéséhez. E
gondolat mentén, tanulmdnyunk az ovoddztatds — a felnott-gyermek
interakciokon, illetve az anyanyelvi nevelésen keresztiil
manifesztdalodo - hatdsanak vizsgdlatdt helyezi kozéppontba.
Nemzetkozi vizsgdlatok bizonyiljak, hogy az ovoddzialtds
idotartama, az iskolakezdéshez sziikséges elemi alapkészségek
Jejletisegi szintje és az dltaldnos iskolaban mért szovegérteési
teljesitmeény kRozdit Osszefiiggés van, azonban e Rapcsolatrendszer
Jeltardsa hazai kontextusban még nem valosult meg. Elemzéseinkhez
a Szegedi Iskolai Longitudindlis Program 8 évet dltfogo adatait
haszndltuk fel. Eredményeink arra mutatnak rd, hogy a korai
ovoddztatds hozzdjdrulhat a gyermekek teljesitmeényében
megmutatkozo csalddi tényezokre visszavezethet6 hdtrdnyok
csOkkenteésehez.

Bevezetés

sait vizsgalo szakemberek figyelme a szocialis fejlodés és anya-gyermek kapcso-

lat, illetve kotddés helyett egyre inkabb az 6vodaztatas kognitiv fejlédésre gyako-
rolt hatasa felé¢ fordult (Barnett, 2001). Ezzel parhuzamosan az ért6 olvasashoz sziiksé-
ges készségek és képességek elsajatitasaban is egyre nagyobb hangsulyt kapott a kora
gyermekkori fejlodés és fejlesztés szerepe és lehetoségei (Mason és Allen, 1986). E
hangsulyeltolodas foként azon kutatasi eredményeknek koszonhetd, amelyek ramutattak
a gyermeki fejlédés egyénenkeént és csaladi hattértdl fiiggd eltérd litemére és mintazatara,
s arra, hogy az iskolakezdéskor jelentkez6 faziskiilonbségek a késobbiekben oriasi mér-
tékl lemaradast eredményezhetnek (lasd Lee és Burkham, 2002; Nagy, 2007). A korai
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beavatkozas lehetésége és a specialis kora gyermekkori fejleszté programok komoly
esélyteremtd potenciallal birnak, hiszen ,,a gyerekek értelmi és nyelvi fejlodését eldsegi-
tdé kornyezet (targyak, eszkozok, tevékenységek, szolgaltatasok) biztositasa és az ezekkel
Osszhangban levd nevelési mintdk elterjesztése az iskolai kudarcok megelézésének talan
legtobbet igéré modja” (Kertesi és Kezdi, 2012a. 49. o.).

Ennek megfeleléen az alapfoku oktatas el6tti periodus, féként az dvodai nevelés sza-
kasza (ISCED 0), az elmult évtizedben vilagszerte a dontéshozok és kutatok figyelmé-
nek fokuszaba keriilt. Ezzel 0sszefiiggésben nemzetkozi szinten szamos kezdeményezés
vallalkozott arra, hogy szamszertisithetd forméban tegye kdzz¢é az 6vodaztatas eredmé-
nyességét és hatékonysagat. A vizsgdlatok a korai 6vodaztatas a tanuldk iskolai sikereire
gyakorolt hatasat vizsgaltak a kovetkez6 indikatorok mentén: kognitiv és szocialis fej-
16dés, a kozoktatas egyes szintjein kiilonbozé kognitiv teriileteken nyujtott teljesitmény,
a sajatos nevelési igényl tanulok oktatasa, évismétlés és a kozépiskola elvégzése (pl.
Barnett, Brown ¢s Shore, 2004). Az eredmények azt bizonyitjak, hogy a korai é6vodaz-
tatds a fenti tertiletek mindegyikére pozitiv hatassal van (lasd Camilli, Vargas, Ryan és
Barnett, 2010). Mindemellett a j6 mindségli 6vodai nevelés az iskolai kudarcok, a korai
iskolaelhagyas és az osztalyismétlés csokkentése altal az oktatasi koltségek mérséklésé-
hez is jelentdsen hozzajarul (Ebgle és szerzdétarsai munkajat dsszegzi Herczog, 2008).
Hazankban is egyértelmi torekvések érhetdk tetten mind a gyermekintézményekhez
vald korai kapcsolddas fontossagara valo figyelemfelkeltés (pl. Herczog, 2008) mind az
ovodaztatas hozadékanak vizsgalata tekintetében (pl. Kertesi és Kézdi, 2012b). Tovabba
a hatranyos helyzetli gyermekek fejlédésének eldsegitése céljabdl pilot jelleggel szak-
ma- ¢s szektorkozi egytittmiikodés jott 1étre a sziilok, a leendd sziilok és a gyermekek
bevonasaval (pl. Biztos Kezdet Program, 2010). Szamos tanulmany igazolta az 6vodai
nevelés gyermekek kognitiv fejlédésére gyakorolt hatasat, de hazai kontextusban ez idaig
nem zajlottak olyan kutatasok, amelyek az intézményesiilt kisgyermekkori gondozas id6-
tartamanak a gyermekek iskolakezdéskor mért elemi alapkészségeinek fejlettségi szint-
jére és az altalanos iskolai évek alatt mért szovegértés teljesitményére gyakorolt hatasat
longitudinalis kontextusban vizsgaltak. Vizsgalatunk fontossagat tamasztja ald, hogy a
szovegértés alapvetd szerepet jatszik minden gyermek fejlédésében, hiszen az nemcsak
az iskolai elémenetelt befolyasolja, hanem meghatarozza a mindennapi életben vald
részvétel hatékonysagat is; kutatasok igazoljak, hogy a jo szdvegértés minden tovabbi
tudds megszerzésének eldfeltétele, mig az alacsony teljesitmény minden mas teriiletre
kedvezdtlen hatassal van.

Jelen tanulmany els6 részében hazai és nemzetkozi elméleti 6sszegzé munkakra €s
empirikus tanulmanyokra tdmaszkodva roviden attekintjiik az évodai programok anya-
nyelvi fejlddésben, valamint a Diagnosztikus fejlédésvizsgalo rendszer (DIFER) altal
mért készségek a szovegértés teljesitmény alakuldsdban betdltott szerepét. Tovabba
ravilagitunk a szocio6kondmiai statusz fenti valtozokkal mutatott kapcsolatara. Ezt kove-
tden a Szegedi Iskolai Longitudindlis Program keretében gytijtott adatok segitségével
vizsgaljuk 1. az 6vodaztatas, az iskolakezdéshez sziikséges készségek fejlettsége és az
altalanos iskola kiilonb6z6 évfolyamain mért szovegértési teljesitmény kozotti kapeso-
latot, valamint azt, hogy 2. mely szocio6konomiai statuszu tanuldi csoportok esetében
ragadhatd meg legjobban az dvodai nevelés idotartamanak hatasa a sikeres iskolakezdés-
hez sziikséges készségek €s a késobbi szovegértés alakulasaban.
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Elméleti hattér

Az ovodai nevelési programok a nyelvi fejlédés szolgdlatiban

Az 6voda, mint kozosségi szolgaltatds, a magyar kozoktatasi rendszer olyan nevelési
intézménye, amely a csaladi nevelés kiegészitdjeként eldsegiti az otthon és iskolai kor-
nyezet kozotti atmenetet. Az 6voda az adatfelvétel idején a hatalyos nemzeti kdznevelés-
ol sz0616 torvény értelmében a gyermek harmadik, illetve kotelezoen 6todik életévétol
az iskolaba 1épésig teremtette meg a gyermekek fejlddésének és nevelésének optimalis
kereteit az ¢letkori és egyéni sajatossagok figyelembevételével. A kdtelezé dvodaztatasra
vonatkozo6 2015. szeptember 1-jét6él hatalyba 1ép6 rendelkezés szerint azonban az adott
év augusztus 31-ig harmadik életévét betoltott gyermeknek legalabb napi négy oraban
ovodai foglalkozason kell részt venniiik.

Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja és az azzal 6sszhangban 1év6 6vodai
nevelési programok egymasra €piild, szakmailag dsszehangolt rendszere biztositja azo-
kat a feltételeket, amelyek lehetdvé teszik, hogy az 6voda 6vo-védo, szocidlis, neveld,
értelmi- és személyiségfejleszté funkcidit kiilonbozé foglalkozasok és tarsas interakciok
egyvelegén keresztiil hatékonyan tolthesse be [137/1996. (VIIL. 28.) Korm. rendelet:
Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja). A tarsas interakciok a gyermekek mentalis
fejlédésében, valamint nyelvelsajatitasban betdltott kdzponti szerepét hangsulyozzak a
szociokulturalis interakciés megkdzelitések (Sominé, 2011). Ezek szerint a gyermekek
intellektualis képességeinek fejlddése, valamint a nyelvelsajatitds az 6roklott tényezo-
kon kiviil a naluk tapasztaltabb embertarsaikkal valo tarsadalmi interakciokon keresztiil
valosul meg (Vigotszkij, 1978; Rogoff, 1990; Adamikné, 2006). Kisgyermekkorban az
interakciokban, a kdlcsonds beszédtevékenységben a sziilok és a gondozok jatszanak
fontos szerepet masik félként, azaz a stimulusok elsddleges forrasaként (pl. Gauvain,
2001; Collins, Maccoby, Steinberg, Hetherington és Bornstein, 2000). Ezzel 6sszhang-
ban az Alapprogram [363/2012. (XIIL. 17.) Kormény Rendelete az Ovodai nevelés orsza-
gos alapprogramjardl] ,,Az anyanyelvi, az értelmi fejlesztés és nevelés megvalositasa”
cimii fejezete az anyanyelvi nevelést valamennyi 6évodai tevékenységforma keretében
megvaldsitando feladatként hatarozza meg. Tovabba rogziti, hogy az anyanyelvi neve-
lésnek az dvodai neveldtevékenység egészében jelen kell lennie, és elvarasként jeleniti
meg, hogy az anyanyelv fejlesztése és a kommunikécio kiilonb6zo formainak alakitasa
— a besz¢l6 kornyezettel, helyes mintaadassal és szabalykozvetitéssel — valosuljon meg
az ovodai nevelémunka soran. Fontos tény, hogy az anyanyelv elsajatitasaval parhuza-
mosan a gyermek nyelvi tudatossaga is fejlodik, amelyre az iskolai olvasastanitasnak
éptilnie kell (Adamikné, 2006. 210, 221. o.). A nyelvi tudatossag egyik eleme példaul a
beszédhanghallas, amelynek mindsége nemcsak a beszédhangok képzését és a beszéd-
észlelés ¢és beszédmegértés folyamatat, de az olvasast is befolyasolja (Jozsa és Stekldcs,
2009). Tobbek kozott e készség meglétére is épit a kezdeti olvasastanitas, amelynek
elsédleges feladata a gyermekek mar meglévo részkészségeinek fejlesztése és allando
gyakoroltatasa, valamint az olvasas altalanos (pl. emlékezet, beszéd) és specialis (pl.
szotagolas, betlielemek ismerete) részkészségeinek kialakitasa (Adamikné, 2006. 226.
0.). Az 6vodaskorban megjelend részkészségek jellemzdéen spontan mddon jelennek meg
a nyelvi fejlodés részeként, és az dvoda sokat tehet annak érdekében, hogy az olvasas
részkészségeit jatékosan fejlessze, illetve a zavarokat felismerje. Az dvodanak tehat
kulcsszerepe van a nyelvi kompetencia egyes elemeinek elsajatitasanak eldsegitésében,
hiszen az 6vodaztatasban eltoltdtt id6 a nyelvi fejlédés szempontjabdl szenzitiv perio-
dusnak tekinthetd.

53




Iskolakultara 2016/9

Az dvodaztatds és olvasds-szovegértés kapcsolata

Az iskoléskor eldtti irasbeliség vizsgalatat évtizedek ota kiemelkedden kezeli a szakiro-
dalom. Az 6vodai évek olvasastanulas megalapozasaban betoltott szerepét két elmélet is
jol tiikkr6zi. A Marie Clay éltal 1966-ban megalkotott bontakozo irasbeliség nézet szerint
a gyermekek az olvasas és irastanulas megkezdése el6tt talalkoznak az irasbeliség szam-
talan formajaval, rendelkeznek nyelvi tudatossaggal, ,,van némi fogalmuk az olvasas-iras
funkci6irél”, ismernek betiiket, és mindez az olvasastanulashoz sziikséges tudas alapjat
képezi (Jozsa és Steklacs, 2009. 374. 0). A masik kapcsolddo fogalom az olvasasérettség
(reading readiness), amely a fejlédésben azt a kort vagy révidebb periodust jeloli, amikor
a gyermek képes az olvasastanulas megkezdésére, és amelyben a hatékony olvasastanu-
las megkezddédhet (Smith és Chapel, 1970). Az olvasasérettség csakligy, mint az iskola-
érettség, a gyermek egész személyiségének fejlettségét foglalja magaban, azaz a gyer-
mek optimalis szomatikus, pszichologiai (értelmi és érzelmi) és tarsadalmi (kulturalis és
kornyezeti) fejlettségét feltételezi. S bar e megkozelités képviseldi szerint az 6vodaskor
nem feltétleniil alkalmas az iras-olvasas tanitdsanak eldkészitésére, hangsulyozzak, hogy
a gyermekek mar az iskolaskor el6tt taldlkoznak az irasbeliség szamtalan formajaval,
rendelkeznek a nyelvi tudatossag bizonyos szintjével, amelyet nagymértékben befolyasol
a gyermek otthoni és intézményi kdrnyezete, az 6t kortilvevo felndttek tanulasi és olva-
sasi attitlidje, a felndtt-gyermek interakciok mennyisége és mindsége.

A nyelv ¢és olvasas kapcsolatrendszerének feltarasa tobb, mint 100 éve képezi tudoma-
nyos kutatasok alapjat (Goldenberg, Tolar, Reese, Francis, Bazan és Mejia-Arauz, 2014),
s azbta egyre kifinomultabb vizsgalatok iranyulnak az olvasast megalapozd készségek
beazonositasara és miikddésiik behatarolasara. Szamos longitudinalis vizsgalat igazolta,
hogy a kisgyermekkori beszélt nyelvi készségek és nyelvi tudatossag fejlettségi szintje
megbizhatd eldrejelzdje a késobbi olvasasteljesitménynek (Rathvon, 2004). Nem meg-
lepd tehat, hogy az olvasasi képesség fejlodésének vizsgalatakor a kutatok jellemzben a
csalad, illetve mas intézményesiilt formaban nyujtott gondozas, igy az 6vodaztatas hata-
sait is kiemelten vizsgaljak, hiszen ezek azok a kornyezetek, amelyben a gyermekek a
késébbi olvasasi ¢s irasképesség alapjait elsajatitjak (Wasik és Herrmann, 2004).

A korai 6vodaztatasnak szamos eldonye van az olvasas-szovegértés szempontjabol,
hiszen az olvasaselsajatitas egy hosszu ¢s Osszetett folyamat, amely joval a formalis
oktatas elsé szakasza eldtt elkezdddik. Ebben az idészakban a felnétt-gyermek inter-
akciokban hatvanyozott szerep jut az olvasashoz ¢és irashoz sziikséges készségek koz-
vetitésében (lasd kozos konyvolvasas, rimgyartas, szavakkal, hangokkal valo jatékok).
A fejlédés kezdeti szakaszaban az olvasast megalapozd készségek megjelenése és fej-
16dése jellemzd. 5-6 éves korban mar megallapithato, hogy a gyermek készségeiben
jelentkez6 elmaradasok vagy hianyok veszélyeztetik-e az olvasastanulas sikerességét.
Szamos vizsgalati mdodszer all rendelkezésre a nyelv-, a beszéd- és a mozgasképességek
fejlettségének felmérésére. Megfigyeléssel konnyen felismerhetd ,,a korlatozott szokincs,
keriilése, a nagymozgasok tligyetlensége, az eszkdzhasznalat sutasaga” (Torda, 2006.
209. o.). Ezenkiviil megannyi kutatasalapii méréeszkdz segitheti a diagnozis felallitasat.
Lathato tehat, hogy a problémak évodaskorban toérténd beazonositdsaval és a minden
tertiletre kiterjedd atfogod fejlesztéssel megeldzhetd lenne az olvasds- és irdsnehézség
kialakulasa (Torda, 2006. 214. o.).

Az 6vodaztatas hatasat leginkabb az 6vodaban elt6ltott évek szamaval és a kiilonb6z6
ovodai programok Osszehasonlitasaval vizsgaljak. Caughy, DiPietro és Strobino (1994)
orszagos adatbazist hasznalt az dvodaztatas hossza, illetve az 6vodai nevelésben eltoltott
id6 és az Ot és hat éves gyermekek olvasasteljesitménye kozotti kapcesolat feltarasara.
Adataik szerint a szegény csaladban eld gyermekek esetében az 6vodaztatis pozitiv

54




Hodi Agnes — Toth Edit: A kiilonbozé szocioskonémiai stituszi tanulok iskolakezdéskor mért elemi alapkészségei. ..

hatassal volt az olvasasteljesitményre, és minél korabban tortént meg az évodai beiratas,
annal nagyobb volt a hatds. Ezzel ellentétben a magasabb jovedelmi csaladokban €16
gyermekekre az 6vodaztatds negativ hatdssal birt. Feltételezéseik szerint a kapott min-
tazatok azonban nagyobb valdszintiséggel mutatjdk az otthoni kdrnyezet (14sd olvasasi
szokasok, életmad, sziil6-gyermek interakciok gyakorisaga) hatasat, semmint az aktualis
jovedelmi szint hatasat (Caughy ¢és mtsai, 1994. 422. 0.).

Pianta és McCoy (1997) eredményei szerint az 6vodaban eltdltott honapok szama
Osszefiigg a 2. évfolyamon elért olvasas tesztpontszdmokkal, a harmadik évfolyamon
mutatott/megfigyelt viselkedési problémakkal és évismétléssel. A hosszabb 6vodazta-
tasban részesiild gyermekek magasabb tesztpontszamot értek el, esetiikben kevesebb
viselkedési problémat azonositottak, és kisebb aranyban kellett évet ismételniiik. A val-
tozok kozotti pozitiv és szignifikans dsszefliggést igazolja Loeb, Bridges, Bassok, Fuller
és Rumberger (2007) eredménye is, akik az ovodaban eltoltott évek szamanak késob-
bi olvasasteljesitménnyel valo kapcsolatat vizsgaltik. Osszességében az dvodaztatas
késdbbi teljesitményre gyakorolt jotékony hatasa bizakodasra ad okot, azonban mindig
érdemes megvizsgalnunk azt, hogy a kiilonb6z6 csaladi hattérrel rendelkezd gyermekek
¢s minden potencialis kockazatnak kitett gyermek esetében ugyanolyan hatékony-e a
hosszantartd dvodai gondozas és nevelés, azaz érvényes-¢ a minél tobb, annal jobb elv.

Amerikai kontextusban elmondhato, hogy a legtdbb hatranyos helyzetiek felzarkoz-
tatasara kidolgozott 6vodai nevelést kiegészitd modszer vagy 6vodai program (pl. Head
Start, Direct Instruction System for Teaching Arithmetic and Reading, Prekindergarten
Early Intervention) hatdsa az altalanos iskola alsébb évfolyamain mért kognitiv képes-
ségek fejlodésében, igy az olvasasteljesitmény javulasaban is manifesztalodik. E kezdeti
elényok fenntartasa, illetve az 6vodaztatas olvasasteljesitményre gyakorolt hossza tava
hatasa tekintetében az eredmények ellentmondasosak (Barnett, 2001). Bar az 6vodazta-
tas olvasaseredményekben tetten érhetd pozitiv hatdsat meg nem erdsitd tanulmanyok
kutatési terviiket és kovetésmoddszertanukat tekintve nem kielégitéek. Egységes allas-
pont mutatkozik azonban az 6vodaztatas iskolai sikerekre gyakorolt pozitiv hatdsanak
azon aspektusai mentén, amelyeket altalaban az évismétlés és kiilonleges felzarkdztatd
¢s fejleszté programban valo részvétel sziikségességének tiikrében mérnek. Hazai szin-
ten Kertesi és Kézdi egy 2012-es tanulmanyaban az 6vodaztatas hozadékat vizsgalta a
halmozottan hatranyos, illetve a halmozottan hatranyos helyzet hataran €16 csaladok 4.
évfolyamos gyermekeinek Orszagos készség- és képességméréssel mért 0sszpontszama-
ban. Eredményeik 6sszhangban vannak a nemzetkdzi vizsgéalatok kovetkeztetéseivel: a
legnagyobb javulast az dvodaban toltott évek szamanak novelésével a leghatranyosabb
helyzetli gyermekek kdrében lehet elérni.

Csaladi rizikofaktorok — a szociookonomiai stdtusz

Adatok azt mutatjak, hogy nagyobb valosziniiséggel fordulnak el6 olvasasi nehézségek
azon gyermekek korében, akik alacsony jovedelmi és alacsony iskolai végzettséggel
rendelkez6 sziilok gyermekei. Mindazonaltal a szakirodalom azt is hangstlyozza, hogy
az olvasasi nehézségek olyan csaladok gyermekei esetében is fennallhatnak, akik jobb
anyagi kortiilmények kozott élnek, és/vagy magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek.
Tovabba az is tény, hogy az olyan csaladokban, ahol olvasasi problémak az el6z6 gene-
racioknal is jelentkeztek, a nehézségek tovagyirizhetnek akar bioldgiai, akar kornyezeti
okok miatt (Snow, Burns és Griffin, 1998. 119. o.).

Az olvasassal foglalkozé szakirodalom kiemelten kezeli a szociodkonomiai statuszt,
mint csaladi rizikofaktort. A szociodkondmiai statuszt reprezentald mutatok altalaban
olyan demografiai adatokbol képzett sulyozott valtozokbdl allnak, mint az egy haztartas-
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ra es6 jovedelem, a sziilok iskolai végzettsége és foglalkozasa, de talalkozhatunk olyan
megkozelitésekkel is, amelyek kizardlag egy valtozot hasznalnak a szociodkondmiai sta-
tusz helyettesitésére. Az alacsony szociodkondmiai statuszu csaladok jellemzden nem-
csak az anyagi javak és az oktatas szintjét tekintve térnek el a magasabb szociodkonomiai
statuszt csaladoktol, hanem az egészségiigyi szolgaltatasokhoz vald hozzaférés — igy
példaul a sziilést megel6z6 gondozas és gyermekgondozas — és a taplaltsag, taplalkozas
terén is. Tovabba az alacsony szocio6konomiai statuszi csaladok nagyobb valdszinii-
séggel ¢lnek olyan kozosségekben, amelyekben a csalddok atlagos szociookonomiai
statusza alacsony. Réviden, az alacsony szocio6kondmiai statusz olyan koriilményekkel
jar egyiitt, amelyek a kiskortiak egészségét, biztonsagat és fejlodését veszélyezteti. Ezen
tényezok kozil mar egy onalldan is negativan befolyasolhatja a késébbi olvasasi telje-
sitményt.

Mar Galton 1874-es tanulmanya 6ta folyamatosan és kdvetkezetesen jelzik a kiilonbo-
z0 kutatasi eredmények, hogy a szocio6kondmiai statusz mind a kognitiv mind az egyes
tantargyakban nyujtott teljesitmények megbizhato josloja (Snow és mtsai, 1998. 125. 0.).
Azonban latnunk kell, hogy a szociodkondmiai statusz és olvasds kapcsolata igen 0ssze-
tett. Vegyiik példaul a nyari sziinid6 az 0j tanévben nyujtott szovegértési teljesitményre
gyakorolt hatasat. ,,Régota ismert jelenség, hogy a tanulok egy része az iskolaévet ugy
kezdi meg, hogy sok mindent elfelejtett a korabban tanultakbol (summer setback)”
(Csapo, 2014. 126. 0.). Alexander és Entwistle (1996) szerint az alacsonyabb szociodko-
némiai statuszi gyermekek esetében a nyari sziinet utan tobb a visszaesd és a visszaesés
nagyobb mértékd.

Snow és mtsai (1998) szerint az alacsony szociodkonomiai statusz mind egyéni, mind
csoport szintll rizikofaktorként megjelenhet. Az egyéni rizikofaktorként torténd értel-
mez€s szerint az ugyanabba a kodzoktatasi intézménybe jard alacsony szociodkonomiai
statusza gyermekek alacsonyabb olvasasteljesitményt nyujtanak, mint magasabb szocio-
6kondmiai statuszu tarsaik. Csoport szintii rizikofaktorként az alacsony szociodkondmiai
statusz tigy jelenik meg, hogy az alacsony szocio6kondmiai statusszal rendelkez6 tanulok
sokkal nagyobb valoszinliséggel jarnak elégtelen, kevésbé szinvonalas, rossz minéségi
oktatast nyujté iskolakba, s ez esetben az olvasasteljesitmény és szociodkonomiai statusz
nagy része a nem kielégitd iskolai tapasztalatoknak tudhato be. Az oktatas mindsége ez
esetben az dsszes oda beiskolazott gyermek szamara rizikofaktort jelent. Természetesen
az olvasasteljesitményt befolyasolo rizikofaktorok hatasat lehetetlen teljesen kiilonalléan
kezelni, illetve szétvalasztani, s igy a szociookondmiai statuszét is. Az otthoni irasbeli-
ség, a szlilo-gyermek interakciok mindsége-mennyisége, a teszt nyelvét nem anyanyelvi
szinten besz¢ld sziilok, a lakokdrnyezet, az életkoriilmények, a kulturalis és anyagi téke,
valamint az iskola szoros kapcsolatban allnak, és egytittesen hatdrozzak meg a kognitiv
teljesitményt, ezért célszer(i a csaladi jellemzoket egy k6zos mutatdoba dsszevonni (Bald-
zsi, Szabo, Szabo, Szalay és Szepesi, 20006).

,»A hazai és a nemzetkdzi mérési eredmények egyértelmiien aldtdmasztjak azt a tényt,
hogy a tanuldk otthoni korlilményei, szocialis és kulturalis helyzete erdsen befolyasol-
jak tanulmanyi eredményeiket” (Baldzsi és Zempléni, 2004). Annak érdekében, hogy
a nagymintas tanuloi teljesitménymérések (lasd pl. OKM, OECD PISA) atfogobb és
megbizhatobb képet adhassanak a tanulas kdrnyezeti feltételeirdl, kiilonb6zo indexeket
alkotnak meg. A hozottérték-index (HEI) a sziilk iskolai végzettségébol, a csalad anya-
gi helyzetét jellemz6 targyakbol és a tanuldst segitd eszk6zokbol (lasd otthoni kdnyvek
szama, sajat konyvek, szamitogép és autd otthoni megléte), illetve a hozzajuk rendelt
sulyokbol tevodik 0ssze (Balazsi és mtsai, 2006).

Az ¢l6z0 fejezetben Osszefoglaltak alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy az 6vodaz-
tatas hatékony eszkodze lehet a kiilonbozo tarsadalmi hatterti gyermekek kozotti telje-
sitménykiilonbség csokkentésének (OECD, 2010), azonban az adatfelvételiink idején
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érvényes, 5 éves kortol kotelezd ovodaztatas mértéke, azaz kizarolag az iskolara valo
felkészitd foglalkozasokon valo részvétel nem elegendd a hatranyos helyzetii, leginkabb
raszorul6 gyermekek sikeres iskolakezdéshez sziikséges készségeinek optimalis fejlodé-
séhez (Torda, 2006. 214. 0.). Mindazonaltal éppen ezek azok a csoportok, amelyek nem
¢lnek a korai ovodaztatas lehetdségével, kevésbé veszik igénybe a kisgyermekkori ella-
tast (Herczog, 2008. 45. 0.; OECD, 2010; Kertesi és Kezdi, 2012b).

Az iskoldra valo felkésziiltség és a szovegértés kapcsolata

Az iskolakezdés sikerességében meghatarozo szerepet jatszik, hogy hol tart a gyermek
azoknak a készségeknek az elsajatitasaban, amelyekre az iskolai tanulas épitkezik (Bar-
nett, 2001). Ezen elemi készségek mérésére iranyul a DIFER-teszt (Nagy, Fazekasné,
Jozsa és Vidakovich, 2004), amely a magyarorszagi kozoktatasi mérési-értékelési rend-
szernek a tanuldk haladasanak idérendjében els6, kotelezden eldirt eleme. Az iskola-
kezdéskor mért kognitiv alapkészségek josloi lehetnek a késébbi kiillonbdzd miiveltségi
és tantargyi teriileteken mutatott teljesitményeknek, hiszen a jo alapkészségekkel rendel-
kez6 gyermekek fogékonyabbak, kdnnyebben tanulnak, igy motivaltabbak is lesznek a
tanulds terén.

Az iskolaérettségnek nincs egy egységes meghatarozasa (Graue, 2006; Keating,
2007), de a terminus a fejlédés-lélektani éréselméletekre utal, vagyis arra, hogy a gye-
reknek bizonyos bioldgiailag meghatarozott fejlddési stadiumban kell lennie ahhoz, hogy
az iskolai tevékenységformakba sikeresen be tudjon kapcsolodni, hogy a gyerek a kiilon-
b6z06 sajatossagai alapjan, beleértve szocialis kdrnyezetét és egyéni tapasztalatait is, jo
eséllyel meg tud felelni az iskola elvarasainak (Kende és Illés, 2007). A legatfogdbb meg-
kozelités szerint a definicid a legszélesebben vett értelemben lenyomata a gyermeki fej-
16dés, valamint annak kornyezete kozotti kolesonhatasnak (Maxwell és Clifford, 2004),
¢s a mérdeszkozok tobbsége az iskolaérettség ezen multidimenzids természetét torekszik
megragadni. Az iskolaérettség mérések tesztpontszamait a korai fejlédés eredményének
tekintik, amelyek egyarant tiikrozik a tananyag elsajatitasara valo érettséget és a sikeres
iskolai boldogulasra valo felkésziiltséget (Carlton és Winsler, 1999). Azonban a tekin-
tetben nincs egységes allaspont, hogy pontosan melyek azok a készségek és képességek,
amelyek az iskolai teljesitményt elére jelezhetik (Duncan, Dowsett, Claessens, Magnu-
son, Huston, Klebanov, Pagani, Feinstein, Engel, Brooks-Gunn, Sexton, Duckworth és
Japel, 2007. 1429. o.).

Magyarorszagon 1986-ban a rugalmas iskolakezdés bevezetésével lehetové valt, hogy
az iskolakezdés id6pontjat ne a gyermekek bioldgiai kora, hanem képességeik fejlettsége
hatarozza meg, igy a szakmai szempontok mellett sok egyéb tényez6 is érvényesiil az
iskolakezdés id6pontjanak meghatarozasaban (Szabo, 2005). A ,;rugalmas beiskolazas-
bol” az elmult két évtizedben tendenciaszertien kései beiskolazas, Vago Irén (2005)
elnevezésével ,,felfelé terjeszkedd ovodaztatas™ lett (Kende és Illés, 2007). Ennek elle-
nére a magyar iskolaba 1ép6 gyermekek kozott tobbévnyi kognitiv fejlettségbeli kiilonb-
ség mutathato ki, és egy6todiik olyan nehezen behozhat6 hatranyokkal indul, amelyet az
iskola nem tud kompenzalni (Herczog, 2008. 30. 0.). Ez a kiilonbség az iskolai évek alatt
egyre novekszik (Nagy, 2008).

Elméletek sokasaga all arrdl rendelkezésre, hogy az iskolaérettség tekintetében mutat-
kozd egyéni kiilonbségek kapcsolatban allnak a késobbi teljesitménnyel és viselkedés-
mintazatokkal (Duncan és mtsai, 2007. 1429. o.). A hipotézisek igazolasara szdmos
kutatas fokuszalt az iskolaérettség és az 6vodaban eltoltott évek szama (pl. Magnuson,
Meyers, Ruhm és Waldfogel, 2004), az anyaval kapcsolatos valtozok (pl. Hess, Holloway,
Dickson és Price, 1984), az olvasas, a matematika és a természettudomanyos teljesit-
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meény (pl. Duncan és mtsai, 2007; Korom, B. Németh, Hodi és Fiiz, 2013) és az egyéb, az
iskolai sikerek indikatoraiként szamon tartott valtozok (pl. elvégzett évfolyamok szama)
kozotti kapesolat feltarasara.

A Szegedi Iskolai Longitudinalis Program keretében gytijtott adatok felhasznalasaval
2003 ota nyilik lehetdség a DIFER-teszt elérejelz6 erejének elemzésére, tobbek kozott a
szovegertés tekintetében is. A vizsgalat ered-
ményei szerint a DIFER elemi alapkészségei
. . » az olvasasi képesség fejlettségében megmu-

Kutatdsok igazoljak, hogy @ tycrs tanuldh kéz%ttijkﬁlén%ségek 3%t
rosszabb szocidlis koriilmények magyarazzak meg, a sziilék iskolai végzett-

kozott élo, kisebbségi csoport- sége pedig a variancia 10%-aért felel. E két

_ .1, 5 tényezd — a sziil6k iskolai végzettsége és
7 7 : e o L o
hoz tartozo gyermekek kevésbe az iskolaba 1épéskor mért készségfejlettségi

vannak a sikeres iskolakezdés-  gint mintegy egyharmad ardnyban deter-
hez sziikséges készségek és minalja az olvaséasi képességet (Molnar,
képességek birtokdban (Kende Jozsa, Molnar és B. Németh, 2007). Az

. P oo p iskolara vald felkésziiltség és szovegértés
és Illes, 2007 ). Hazai vizsgdla- teljesitmény kapcsolat tekintetében hason-

lok szerint a sziiloR iskolai vég- 16 kovetkeztetésre jutott Hodi, B. Németh,
zellsége és az iskoldba lepéskor Korom és Toth (2013) is. Az el8készitd és
mért készségfejlettségi szint kezd6 fejlettségi szintli gyermekek minden

, " d b szovegértés-mérési ponton rosszabbul tel-
mintegy egyharmad aranyban jesitettek a fejlettebb tarsaiknal, amely azt

determindlja a tanulok széveg-  sugallja, hogy az iskolakezdéskor mutatko-
ertési teljesitmenyét (Jozsa és z0 k(l)(gnitliyhkésliségekbeli hiatust az iskola
p nem kezeli hatékonyan.

Stekldcs, 2009). A gyermekek iskolakezdéskor birtokolt
képességei és készségeinek fejlettségi szint-
je elorejelzé erével bir a késébbi tanulasi és

iskolai sikerekre. Azonban az alacsony jovedelemmel rendelkezé csaladok gyermekei
atlagban szignifikansan kevésbé fejlettek iskolakezdéskor, és hajlamosabbak a kezdeti
statuszukat folyamatosan lerontani, és lemaradasukat bebetonozni (Barnett, 2001; Kert-
esi és Kezdi, 2012a). Az iskolaérettség konstruktuma tarsadalmilag meghatarozott, azaz
szoros Osszefliggés mutatkozik a gyerekek szocidlis hattere, etnikai és rasszbeli hova-
tartozasa ¢és az iskolaérettség-teszten nyujtott teljesitmény kozott. Kutatasok igazoljak,
hogy a rosszabb szocialis koriilmények kozott €16, kisebbségi csoporthoz tartozd gyer-
mekek kevésbé vannak a sikeres iskolakezdéshez sziikséges készségek és képességek
birtokaban (Kende és Illes, 2007). Hazai vizsgalatok szerint a sziilok iskolai végzettsége
¢s az iskolaba Iépéskor mért készségfejlettségi szint mintegy egyharmad aranyban deter-
mindlja a tanulok szovegértési teljesitményét (Jozsa és Stekldacs, 2009).

Kutatasi kérdések

Amint azt korabbi, nemzetkozi kutatdsok igazoljak, az dvodaztatdsban vald részvétel
pozitiv Osszefiiggésben 4ll a tanuldk iskolai teljesitményével. Az eredmények ramutat-
nak arra is, hogy az 6vodaztatas kiilondsen az alacsony szociookonomiai hatterti tanulok
korében meghatarozo tényezo a tanulok iskolai eredményességére nézve. Hazai kontex-
tusban ugyanakkor a jelenség szinte feltaratlan — a témaban Kertesi és Kezdi (2012a)
munkdja képez kivételt. Tanulmanyunkban e témakoroket elemezziik, és az alabbi konk-
rét kutatasi kérdésekre keressiik a vélaszt.
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Hogyan jellemezhetd a vizsgalati minta a tanulok szocioékonomiai statusza és az ovodai
nevelésben eltoltott idoparaméterek mentén?

Adatfelvételiink idején a kotelezd ovodaztatas a gyermek 5. életévének betdltésétol
1épett hatdlyba. A korabbi eredmények szerint az alacsony szociodkondmiai statuszi
csaladok jellemz6en nem éltek az 6vodai szolgaltatasok a gyermek korabbi életéveiben
torténd igénybevételének lehetdségével. Feltételezziik, hogy a kutatasunkhoz kialakitott
mintaban is hasonlé tendenciak mutatkoznak.

Milyen a tanulok DIFER-eredménye és szovegértés-teljesitménye az ovodaban eltoltott
évek szamdnak fiiggvényében?

Az 6vodai nevelés egyik alapveté eleme a gyermekek anyanyelvi fejlodésének el6-
segitése. Az dvodaskor soran szamos olyan készség fejlodik, és a gyermek olyan tudasra
tehet szert, amelyek a késébbi olvasni tanulas megalapozoi, elofeltételei, igy feltételez-
ziik, hogy pozitiv egylittjaras all fenn az dvodaban eltoltott évek szama, a DIFER-ered-
mény €s a szovegértés- teljesitmény kozott. Kiilfoldi vizsgalatok eredményei szerint
— kiilondsképpen az alacsonyabb szociodkondmiai statuszu csalddok gyermekei esetében
—a minél tobb 6vodaztatas, annal jobb teljesitmény kapcsolat érvényesiil (Snow és mtsai,
1998; Barnett, 2001), de kérdés, hogy ez hazai kontextusban is igazolhaté-e.

Milyen a tanulok DIFER-eredménye és szovegértés-teljesitménye az anya iskolai vegzett-
segeének fiiggvényében?

Az iskolai lemaradasok okait vizsgdld nemzetkozi szakirodalom alapjan az otthoni
nevelési kornyezet hianyossagai alacsony iskolai teljesitményhez vezetnek. Eredmények
bizonyitjak, hogy a szociookonomiai kiilonbségek egyik megnyilvanulasi formaja a tagra
nyilt teljesitményolld — példaul az iskolakezdéskor mért alapkészségek és szovegértés
teriiletén is (OECD, 2010); tovabba mara koztudott, hogy a magyar iskolarendszer az ott-
honrol hozott hatranyokat nem képes hatékonyan kezelni (Csapo, Fejes, Kinyo és Toth,
2014; Hodi, B. Nemeth, Korom és Toth, 2015).

Milyen a tanulok DIFER-eredménye és szdvegértés-teljesitménye az iskolat kiilonbozo
életkorokban megkezdo tanulok korében?

Kende és Illés (2007), és Hamori és Koll6 (2011) eredményeivel 6sszhangban azt fel-
tételeztiik, hogy a késdbbre tolodo iskolakezdés a hatranyos helyzetli gyermekek korében
gyakoribb, mint a magasabb szociodkonomiai statuszua tarsaik kozott, hiszen az évvesz-
tesség mellett a késobbi iskolakezdés abban az esetben indokolt, ha valamilyen problé-
ma, az iskolai sikerek megalapozasahoz elengedhetetlen készségbeli elmaradas meriil
fel, amelyek az otthoni kérnyezet hianyossagaibol is fakadhatnak. Ugyanakkor adatok
arra engednek kovetkeztetni, hogy ezek a gyermekek a visszatartas ellenére sem érnek
el olyan fejlettségi szintet, amely feltételezi a sikeres iskolakezdést, a tilkoros gyerekek
szignifikdnsan rosszabb teljesitményt nytjtanak, mint az iskolat iddben megkezdd és az
évvesztes gyerekek.

Mennyiben hatdarozza meg a tanulo szovegértésbeli teljesitményét az iskolakezdéskori
teljesitmény (DIFER) a tanulo szocio6konomiai statusza, az ovodai nevelésben eltoltott
idé?

Az 6vodaztatas hossza és késobbi kognitiv teljesitmény kozotti kapcsolat fennallasat
kimutatd korabbi hazai Gttoré tanulmany (Kertesi és Kezdi, 2012b) alapjan feltételezzik,
hogy jelen vizsgalat is igazolni fogja a pozitiv, illetve a minél t6bb, annal jobb kognitiv
teljesitmény Osszefliiggés meglétét. Mindemellett hipotézisiink szerint a DIFER teljesit-
mény meghatarozo szerepet jatszik a késébbi iskolai eredményességben.
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Moédszerek
Minta és adatfelvétel

A kutatasi kérdések megvalaszolasahoz a Szegedi Iskolai Longitudinalis Program ada-
tait (Csapo, 2014) hasznaltuk fel. A program az iskolaban megszerezhetd tudas ming-
ségeét, fejlodését és az azokat meghatarozo tényezdket vizsgalja az iskolaba lépéstdl
nyolc éven at.

A vizsgalt mérési ciklus 2003-ban indult 127 iskola 245 osztalyanak 5138 tanuldjaval.
A minta 0sszeallitdsandl reprezentativ orszagos lefedettségre torekedtiink. Valamennyi
megye aranyosan keriilt a mintaba, a nagy mintanak kdszonhetden a telepiilésméret, a
csaladi hattér és a nemek szerinti reprezentativitas is teljesiilt. A mintaba keriilt tanulok
a tanév kezdetén mérébiztosok segitségével megoldottak a DIFER-tesztbattériat. A tanu-
16k szovegértési teljesitményének vizsgalatara hat adatfelvétel iranyult, az elemzés soran
a 2. évfolyam (2005), a 4. évfolyam (2007), a 6. évfolyam (2009) és a 8. évfolyam (2011)
végén lebonyolitott mérések eredményeit hasznaltuk fel, tehat a viszonyitdsi pontot szol-
galtaté DIFER-mérésen tul a 2. évfolyamtdl kezdve minden masodik év eredményeit.

Jelen vizsgalat mintajat 3328 altalanos iskolas tanulo alkotja. Az elemzésekbe azon
tanulokat vontuk be, akiknek a hat szovegértés-mérési pontbdl legalabb négy mérési
eredménye, tovabba a hozottérték-indexe (HEI) és az 6vodaban eltoltott évek szamara
vonatkozo adata is rendelkezésre allt. A hidnyz6 szdvegértés-eredmények becsléséhez a
rendelkezésre allo eredményvaltozok adatait hasznaltuk fel. A sziikitett minta a tertileti
eloszlas (régid, megye) ¢és a nemek aranya (fiik aranya: 50,7%) szerint nem kiilonbozik
az indulé mintatdl. A kevesebb mint § altalanos iskolai osztalyt végzett anyak gyermekei
ugyanakkor alulreprezentaltak, a mintat az anya iskolai végzettsége szerint stlyoztuk (a
sulyozott minta esetszama 3338 ). A 8 osztalyt el nem végzett sziilok gyermekei koré-
ben mintdnkban a DIFER-teszt atlaga magasabb, mint a teljes mintaban (teljes minta:
60%, sziikitett minta: 64%); az anya iskolai végzettsége szerint képzett tobbi részmin-
taban elért DIFER-eredményekben nincs szignifikans kiilonbség a két minta kozott.
A szilikitett mintat reprezentativnak tekintjiik a mérési program kezdetén meghatarozott
reprezentativitasi szempontok szerint.

Meérdeszkozok

A DIFER-tesztet 2003 6szén oldottak meg az elsé évfolyamos tanulok. Az elsé mérés,
amivel az iskolaba Iépéskor a tanulok talalkoznak, a DIFER-programcsomag. A bemene-
ti mérés soran az iskolakezdéshez, az iskolai tanulashoz nélkiilozhetetlen kritikus elemi
alapkészségek (pl. irdsmozgas-koordinacio, relacioszokines, beszédhang-hallas, elemi
szdmolasi készség, elemi szocialis készségek) fejlettségi szintje tarhato fel.. A tanulok
szOovegértését kétévenként négy mérési ponton mértiik. A méréeszkdzok mind Osszteszt
mind szubteszt szinten megbizhatonak bizonyultak (Cronbach-a = 0,85 — 0,94). A D.
Molnar Eva altal fejlesztett tesztek (pl. Molndr és B. Németh, 2006) az olvasas alkalma-
zasi dimenzidjat képviselik, azaz — a hazai és nemzetk6zi nagymintas mérések tartalmi és
mérési kereteivel dsszhangban — a kiilonb6zd tipust és formatumu szovegekhez tartozo
feladatokkal azt vizsgaljak, hogy a tanulok milyen mértékben képesek megérteni az irott
szovegeket, ¢és reflektalni azokra (1. tablazat). A feladatok a tanulok kiilonb6z6 olvasasi
miiveletek elvégzésében nyujtott teljesitményét mérték: 1. informacié-visszakeresés, 2.
értelmezés és 3. reflexio.
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1. tablazat. A szévegértés tesztek leirdsa

Teszt- és Adatfelvétel éve / évfolyam
szévegparaméterek 2005/ 2. 2007 /4. 2009/ 6. 2011/8.
Szubtesztek szama 2 4 3 3
Osszitemszam 59 87 68 48
Szovegtipusok elbeszélo elbeszélo, leird elbeszélo, leird elbeszélo, leird

folyamatos, nem
folyamatos,
kevert

folyamatos, nem
folyamatos,
kevert

folyamatos,
kevert

folyamatos, nem

Szévegformak folyamatos

Az egyes teszteken elért teljesitmények alapstatisztikai mutatdit a 2. tablazat tartalmazza.
Az eredmények bemutatasahoz a kiilonb6z6 mérési pontok eredményeit standardizaltuk
(z-score).

2. tablazat. A tanulok kiilonbozo teszteken elért eredményeinek alapstatisztikai mutatoi

Teszt Evf. Atlag (%) Szoras Minimum (%) Maximum (%)

DIFER 1. 77,25 10,37 29,10 (—4,738) 100,00 (2,097)

2. 69,91 14,25 10,17 (—4,191) 91,53 (1,517)

L 4. 65,74 16,88 4,69 (-3,619) 96,88 (1,841)
Szovegértés

6. 75,39 12,27 14,49 (-4,963) 97,10 (1,769)

8. 73,28 13,19 12,50 (—4,610) 100,00 (2,027)

Megjegyzés: zarojelben a standardizalt pontszamok (0 atlagu és 1-es szordsu) minimuma és maximuma

A sziilok iskolai végzettségére vonatkozo adatokat a DIFER-teszttel egyiitt vettiik fel,
a tanulok 6vodaban eltoltott éveinek szamat egy tematizalt, a tanulas kornyezeti felté-
teleit vizsgald kérdbéivben kérdeztiik meg a 3. és 7. évfolyamon. Ugyancsak a tanulas
kornyezeti feltételeit a 3. évfolyamon vizsgald kérdéiv adatai alapjan szamitottuk ki a
tanulo otthoni szocialis és tanulasi koriilményeinek jellemzésére az Orszagos kompeten-
ciamérésben (OKM) is hasznalt hozottérték-indexet, kdvetve az OKM-ben is hasznalt
modszertant (Baldzsi és Zempléni, 2004).

Eredmények
Az évodaban eltoltott évek szama az anya iskolai végzettségének tiikrében

Mintankat elsé 1épésben a tanuldk évodaban eltdltott éveinek szdma, az anya iskolai
végzettsége €s a szociodkondmiai statusz alapjan irjuk le, s vizsgaljuk ezek kapcsolatat.
A 3. tablazat ramutat arra, hogy a mintat képez6 tanulok kozel 90%-a (89,24%) korében
a 3-4 éves ovodaztatas volt a jellemzd, a tanulok 10,76%-a (358 tanulod) toltott legfeljebb
két évet ovodaban. Utdbbi csoportban az alacsony iskolazottsagli anyak gyermekeinek
aranya magasabb, mint a felséfoku végzettségli anyak gyermekeié. Az anya iskolai vég-
zettsége szerint a tanulok 39,7%-anak édesanyja rendelkezik legfeljebb 8 altalanos isko-
lai végzettséggel, 28,2% szakmunkas bizonyitvannyal és 11,2% fels6fokt végzettséggel.
A legfeljebb alapfoku végzettségli anyak gyermekei korében kozel haromszoros azok
aranya, akik maximum két évet tdltenek 6vodaban, mint a legalabb érettségivel rendel-
kezd anyak gyermekei korében.
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A legfeljebb altalanos iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok gyerekeinek 21,26%-a,
a legfeljebb szakmunkasképzoét végzett anyak gyerekeinek 10,79%-a, az érettségizett
anyak gyerekeinek 6,83%-a és a felséfoku végzettségli anydk gyerekeinek 6,39%-a jart
1-2 évet 6vodaba. Tehat aranyait tekintve az alacsony iskolazottsagu sziildk kdrében jel-
lemzGbb a kevesebb dvodaztatas, mint a magasabb végzettséglickében.

3. tablazat. A minta megoszlasa az anya iskolai végzettsége és az ovodaban eltéltott évek szama szerint

Ovoddban Anya iskolai végzettsége
elilion [~ g )
évek szama . | 8 altalanos | Szakmunk. Erettségi Féiskola | Egyetem Fé (%)
nos alatti
Egy 10 34 25 16 9 5 99 (2,98)
Ketto 23 75 76 59 21 5 259 (7,78)
Harom 47 294 437 491 205 88 1562 (46,93)
Négy 13 172 398 532 204 89 1408 (42,31)
Fé (%) 93(2,79) | 575(17,28) | 936 (28,13) | 1098 (32,99) | 439 (13,19) | 187 (5,62) 3328

A hozottérték-indexszel jellemzett szociodkonomiai statusz €s az iskolaban eltoltott évek
szama kozott — nem fiiggetlentil az index kialakitasatol, hiszen abban is a sziilék isko-
lai végzettsége szerepel a legnagyobb sullyal — hasonld tendencia mutathaté meg, mint
az anya iskolazottsaga és az 6vodaztatds ideje kozotti osszefliggés vizsgalataban. Azok
a gyerekek, akik kevesebb idodt toltenek el 6vodaban (1-2 évet), atlagosan alacsonyabb
szociodokondmiai hattérrel rendelkeznek, mint akik harmat. Legmagasabb a szociodko-
némiai statusza azoknak, akik 4 évet toltottek dvodaban (F = 37,79, p < 0,00; {1,2} <
31 < 4)). , ,

Az 1. abra vizszintes tengelye a HEI-t, fiiggdleges tengelye a HEI szazalékos gyako-
risagat jeloli. Tehat arra mutat ra, hogy az 6vodaban eltoltott évek szama szerint képzett
részmintdkban a tanulok mekkora aranya rendelkezik adott nagysagu HEI-vel.
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1. dbra. A kiilonboz6 HEI-i tanulék megoszldsa az évoddaban eltiltott
évek szama szerint képzett részmintakban
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Az anya iskolai végzettsége, a sikeres iskolakezdéshez sziikséges alapkészségek
fejlettsége és a szovegértés-teljesitmény kozotti kapcsolat

A tovabbiakban vizsgaljuk a kiilonb6z6 iskolai végzettségii anyak gyermekeinek DIFER-
és szovegértés-eredményeinek jellemzoit az alapfoka képzés 8 évfolyaman. Az anya
iskolai végzettségére vonatkozo kategoriak a 2003-as adatfelvételre épiilnek.

Ha megnézziik a 8 altalanos iskolai évfolyamot be nem fejezd anyak és az egyetemi
végzettségll anyak gyermekeinek teljesitménye kozotti kiilonbségeket, lathatjuk, hogy a
két kategoriaba tartozo tanulok atlagos standardizalt pontszama kozotti kiilonbség mind-
végig jelentds, a szoras kozel 200%-a, 180-220% kozotti (4. tdblazat). Minden mérési
pontra igaz, hogy a szakmunkasképzot végzett vagy az annal alacsonyabb végzettséggel
rendelkez6 anyak gyermekei az atlag alatt teljesitenek, a tobbi alcsoportban a gyerckek
eredménye atlag folotti. A varianciaanalizis F értékei alapjan jelentds teljesitménybeli
kiilonbségek mutathatok ki az anya iskolai végzettsége szerint képzett részmintakban.
Mind az 6t mérési pontot figyelembe véve elmondhatjuk, hogy az alapfokt képzést be
nem fejezd sziilok gyermekeinél jobban teljesitenek az altalanos iskolat végzett anyak
gyermekei, naluk jobb eredményt érnek el a szakmunkasképzot végzett sziilok gyerme-
kei, naluk pedig a legalabb érettségizett sziilok gyermekei. Azonban az érettségivel és
felséfoku végzettséggel rendelkez6 sziil6k gyermekei kozotti teljesitménykiilonbségek-
r6l nem mondhat6 ki minden mérési pontra érvényes Osszefliggés.

4. tablazat. A tanulok DIFER-teszten és a kiilonbozd évfolyamokon megoldott szovegértésteszteken
elért standardizalt pontszama (z-score) az anya iskolai végzettsége szerinti bontasban, valamint a szignifikdans
kiilonbséget mutato csoportok

Anyya iskorlai DIFER Szévegeértés
vegzetlsege 2 4 6 8
Kevesebb, mint 8
0| Altalanos —1,307 (1,04) | -1,487 (1,28) | -1,394(0,983) | -1,674 (1,28) |-1,438(1,33)
1 | 8 altalanos 0,519 (0,98) | -0,626 (1,10) |-0,609 (1,019) |-0,596 (1,10) [-0,440 (1,01)
2 | Szakmunkasképzé | —0,162 (0,97) | —0,123 (1,00) |—0,094 (0,942) | —0,144 (0,97) |-0,176 (1,02)
3 | Erettségi 0,174 (0,91) | 0,254 (0,80) |0,225(0,854) |0,236(0,82) |0,199 (0,89)
4 | Foiskola 0,479 (0,87) | 0,420 (0,77) 0,446 (0,818) | 0,444 (0,79) 0,437 (0,81)
5 | Egyetem 0,665 (0,79) | 0,438 (0,77)  |0,691 (0,656) | 0,576 (0,70) | 0,467 (0,69)
Kiilonbség a két sz¢Elso
kategoridban 1,972 1,925 2,085 2,25 1,905
F 104,80 118,81 157,828,59 128,52 88,20
Kiilonbséget mutatd 0p<{1}<{2
A <<y |o<m<ey | GEUE o< | o<m<
<(3j<idsy | <345} <5 <BAI<ias) | <BA<i4s)

Megjegyzés: Az F értékek p < 0,000 szinten szignifikansak

A sikeres iskolakezdéshez sziikséges alapkészségek fejlettsége és
a szovegertés- teljesitmény az ovoddban eltoltott évek szamanak tiikrében

Eredményeink szerint az 6vodaztatas mértéke Osszefiigg a szovegértés-teljesitménnyel.
A varianciaanalizis F értékei ramutatnak arra (5. tablazat), hogy akik tobb évet toltenek
el 6vodaban, azoknak a szdvegértés-teszteken nyujtott eredményei jobbak. Az 6voda-
ban eltoltott évek szama szerint képzett részmintak elkiiloniilnek, az dvodaban 1-2 évet

63




Iskolakultara 2016/9

eltoltott gyermekek eredményei (szignifikansan) elmaradnak a masik két csoport ered-
ményeitdl, legmagasabbak a 4 évet 6vodaban eltdltott didkok eredményei. Ez az 0ssze-
fiiggés csak a 8. évfolyamos mérésben nem mutathatdé meg, ezen mérés esetében eltlinik
a 3—4 évet ovodaban eltoltok kozotti teljesitménykiilonbség.

5. tablazat. A tanulok DIFER-teszten és a kiilonbozé évfolyamokon megoldott szovegértés-teszteken
elért standardizalt pontszama (z-score) az ovodaban eltoltott évek szama szerinti bontasban, valamint a
szignifikans kiilonbséget mutato csoportok

Ovoddban Szovegértés
eltoltott évek DIFER
szama 2 4 6 8
Egy -0,299 (1,101) | -0,525(1,251) | —-0,395(1,231) | —0,418 (1,204) | —0,267 (1,09)
Ketts -0,366 (1,069) | 0,408 (1,176) | —0,485(1,179) | —0,432(1,132) | —0,420 (1,12)
Héarom -0,075 (1,013) | 0,037 (0,983) | —0,054 (0,986) | —0,036 (0,989) | —0,016 (1,00)
Négy 0,171 (0,930) 0,153 (0,925) 0,184 (0,909) 0,149 (0,934) 0,114 (0,94)
Az 1.ésa4.
kategoria kii- 0,47 0,678 0,669 0,567 0,381
l1onbsége
F 31,92 36,26 37,55 30,21 33,87
Kiilonbséget
mutats cso, 1.2} .2 {2 L2 (1,2} <(3.4)
portok <{3}<{4} <{3}<{4} <{3}<{4} <{3}<{4} e ”

Megjegyzés: Az F értékek p < 0,000 szinten szignifikansak

A tanulok eredményessége az ovodaztatds hossza
és az anya iskolai végzettsége fiiggvényében

A 6. tablazatban a tesztek atlagait az dvodaban eltoltott évek szamanak és az anya iskolai
végzettségének fliggvényében hataroztuk meg. Az 6vodaban eltoltott évek szama alapjan
a tanulokat két csoportba osztottuk, az 6vodaba 1-2, illetve az 6vodaba 3—4 évet jarok
csoportjaba. Az anya iskolai végzettsége alapjan pedig 6t csoportot vizsgaltunk, a f6isko-
lai és az egyetemi végzettséggel rendelkezd sziilok gyermekeinek csoportjait 6sszevon-
tuk (fels6fok). Arra kerestiik a valaszt, hogy a két évnél kevesebb id6t 6vodaban eltolték
¢és a legalabb harom évet 6vodaban tolt6 gyerekek teljesitményében milyen kiilonbségek
mutathatok meg az anya iskolai végzettsége szerinti bontasban. Kiilon megadtuk a szo-
ras szazalékaban a két csoport eredményeiben megmutatkozoé kiilonbségeket, amellyel
az dvodaztatas hozamat kivantuk érzékeltetni. Durvan fogalmazva azt mondhatjuk meg,
hogy plusz 1-2 év 6vodaba jards az adott végzettséggel rendelkezd sziildk szerint képzett
csoportban a szoéras mekkora részének megfeleld teljesitményjavulassal jar egyiitt, ha
elfogadjuk ezt az oksagi kapcsolatot (lasd Kertesi és Kézdi, 2012). A kiilonbségek szig-
nifikanciajat kétmintas t-probaval ellendriztiik. Ugyanakkor fel kell hivnunk a figyelmet
arra, hogy viszonylag kicsi esetszambdl kell kovetkeztetniink, amikor az anya iskolai
végzettsége ¢és az 6vodaban eltoltott évek szama alapjan bontjuk meg a mintat, s ez nyil-
vanvaldan a t-proba értékében is megmutatkozik.

Eredményeink arra mutatnak ra, hogy a DIFER-teszt esetében szignifikans kiilonb-
ség van az altalanos iskolat be nem fejezett sziilok gyermekeinek teljesitményében attol
figgben, hogy 1-2 vagy 3—4 évet jartak dvodaba. Elsére meglepének tlinhet, hogy azok
a gyerekek teljesitenek jobban, akik kevesebb id6t toltottek dvodaban, ugyanakkor meg
kell jegyezniink, hogy a 3—4 évet dvodaba jarok kozott magas a 8 évesen iskolat kezddk
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aranya (részletesen errdl a rugalmas beiskolazas cimii alfejezetben irunk). Az altalanos
iskolat és szakiskolat végzett sziilok gyermekeinek DIFER-eredménye ugyanakkor nem
kiilonbozik szignifikdnsan, s ez arra utal, hogy ezekben a csoportokban nincs hatasa a
tobblet 6vodaztatasnak. Véleményiink szerint ennek oka talan abban kereshetd, hogy
nagycsoportban altalanossagban is nagy hangsulyt fektetnek az 6vodak az iskolara valo
felkészitésre, illetve a sikeres iskolakezdéshez sziikséges készségek fejlesztésére, s lehet-
séges, hogy az alacsony szociodkonomiai statuszu gyermekeket az utols6 egy évben
hatvanyozott fejlesztésben részesitik, igy a tobbletovodaztatas hatasa nem érzékelhetd.
Tovabba nem kizart a tesztre valo felkészités fennalldsa sem, amely nem feltétlentil prob-
1éma, hiszen a fejlesztd hatas bizonyos mértékig ezen a drillezésen keresztiil is érvénye-
stilhet (T6th, 2015).

A szdvegeértés tesztek eredményeiben a 8 altalanos iskolai osztalyt el nem végzett
szlil6k csoportjaban a tobblet 6vodaztatasban részesiilok jobb eredményei nem mutatha-
tok ki, ami ellentmond példaul Kertesi és Kézdi (2012) tanulmanyanak eredményeivel,
miszerint a halmozottan hatranyos helyzetti, 8 altalanos iskolat el nem végzett sziilok
gyermekei szamara a tobblet 6vodaztatasnak jelentds, nagyobb hatdsa van, mint a tobbi
csoport tanuldi esetében.

Megnéztiik tovabba azt is, hogy az 1-2, illetve a 3—4 évet 6vodaba jaro gyerekek cso-
portjaban az anyak iskolai végzettsége szerint képzett részmintak kozott van-e kiillonbség
a teljesitményeket illetden. Eredményeink szerint az 1-2 évet dvodaba jardk esetében az
altalanos iskolat be nem fejezett anyak gyermekeinek teljesitménye minden mérés eseté-
ben elmarad a szakiskolat végzett anyak gyerekeinek teljesitményétdl, az vékeé pedig a
diplomas anyak teljesitményétél. A 3—4 évet 6vodaba jarok csoportjaban minden mérési
ponton azt az eredményt kaptuk, hogy minél iskolazottabb egy sziild, annal magasabb
teljesitményt ér el a gyermeke.

6. tablazat. A tanulok eredményei az évodaban eltoltott évek szama és az anya iskolai
végzettsége szerinti bontasban

Ovoddban eltltétt évek szama Kiilonbség a kétmintas & pro-
Anya iskolai végzettsége szords szdzale- ba (t ér téllcj
-2 34 kdban
DIFER
Kevesebb mint § altalanos %
(34-60) 0,999 —1,483 —0,484 2,30
8 altalanos (113-465) -0,656 -0,485 0,171 n.s.
Szakmunkasképzo (104-832) 0,327 —0,141 0,186 n.s.
Erettségi (78-1020) —0,064 0,192 0,256 2,43%%*
Felséfok (41-584) 0,146 0,562 0,416 2,66*
F érték (kiil. a végzettség sze- 9,67 mir:(;‘jr; lr?ész—
rinti részmintakban) {0}<{2}<{4} minta kil
Szovegértés 2. éviolyam
Kevesebb mint 8 altalanos —1,664 —1,421 0,243 n.s.
8 altalanos 0,897 —0,566 0,331 2,89%%*
Szakmunkasképzd 0,387 —0,092 0,295 3,01%*
Erettségi 0,078 0,267 0,189 2,01%*
Felséfok 0,150 0,455 0,305 2,27*
F érték (kiil. a végzettség sze- 22,68 mir:(;‘:rlsr?ész—
rinti részmintakban) {0}<{1}<{2}<{4} minta kil
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Ovoddban eltéltétt évek szama Kiilonbség a L, [
Anya iskolai végzettsége szords szdzale- ketmlntars t—,p "o
-2 34 Kkaban ba (t érték)
Szovegértés 4. évfolyam
Kevesebb mint 8 altalanos —-1,461 -1,337 0,146 n.s.
8 altalanos 0,963 0,522 0,494 4,35%*
Szakmunkasképzo -0,312 0,065 0,200 2,595%*
Erettségi 1,071 0,222 0,145 n.s.
Felsofok 0,342 0,529 0,187 n.s.
F. éﬁélf (kﬁ'l. ar végzettség sze- 22,37 mirfj;;orgész-
rinti részmintakban) {0,1}<{2}<{4} minta kiil.
Szovegértés 6. éviolyam
Kevesebb mint 8 altalanos -1,701 —1,668 0,033 n.s.
8 altalanos —-0,930 0,510 0,420 3,61%*
Szakmunkasképzd -0,334 -0,121 0,213 2,22%
Erettségi 0,031 0,252 0,221 2,33%
Fels6fok 0,228 0,502 0,274 2,17*
E éﬁélf (kii'l. a végzettség sze- 25,67 minlcfegr; lrigész—
rinti részmintakban) {0,1}<{2}<{4} minta kiil.
Szovegértés 8. évfolyam
Kevesebb mint 8 altalanos -1,401 -1,377 0,024 n.s.
8 altalanos -0,705 0,386 0,319 3,07%*
Szakmunkasképz6 -0,405 -0,148 0,257 2,42%
Erettségi 0,061 0,243 0,182 2,07*
Fels6fok 0,182 0,466 0,284 2,28%*
E ér'ték (kii'l. a végzettség sze- 16,78 mir:(;):rior(c)ész—
rinti részmintakban) {03<{1,2}<{3,4} minta kil

Megjegyzés: **p < 0,01, * p < 0,05, n. s. nem szignifikans

A HEI az 6vodaztatas és az iskolakezdéskor meglévé elemi alapkészségek (DIFER) fej-
lettségének hatasat a szovegértés teljesitményre regresszidanalizissel teszteltiik (1asd 7.
tablazat) az alapfoku képzés teljes spektrumaban (2—8. évfolyam). Eredményeink szerint
az 6vodaban eltoltott évek szamanak szignifikans hatasa van a tanulok eredményeire az
altalanos iskola minden vizsgalt évfolyaman, a hatas 8. évfolyamon gyengébb, mint a
tobbi évfolyamon. A regresszios modellbe bevonva a hozottérték-indexet is lathato, hogy
annak magyarazoé ereje jelentds, ugyanakkor az 6vodaztatas hatasa nem tiinik el. Belép-
tetve a modellbe a DIFER-eredményeket, kitiinik, hogy az iskolakezdéskor meglévd
alapkészségek hatasa meghatarozo, de a 8. évfolyamra csokken. Mig az elsé hat évfo-
lyamon (elsé 3 mérési pont) a megmagyarazott variancia minden esetben meghaladja a
32%-ot, addig a 8. évfolyamon ez 24%. Véleményiink szerint a csokkenés oka részben
abban keresendd, hogy az alapfoku oktatds végén szamos egyéb olyan kognitiv mecha-
nizmus hatarozza meg a szovegértést, amelynek aktivalasahoz az 6vodai fejlesztés soran
gyakorolt olvasas el6készségek mar csak attételesen érvényesiilnek.
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7. tablazat. Regresszioanalizis a szovegértés-teljesitmények mint fiiggd valtozok tiikrében

Szovegertés 2. évfolyam

1. 2. 3.
Ovodaban eltdltott évek szama 3,61 2,20 1,47
HEI 16,97 10,31
DIFER 20,65
Korrigalt R? 0,036 0,191 0,324
Szovegértés 4. évfolyam

1. 2. 3
Ovodaban t5lt6tt évek szama 3,46 1,99 1,28
HEI 18,06 11,89
DIFER 21,13
Korrigalt R? 0,035 0,209 0,342
Szovegértés 6. éviolyam

1. 2. 3.
Ovodéban o1ttt évek szama 3,50 2,015 1,346
HEI 18,956 12,327
DIFER 19,140
Korrigalt R? 0,035 0,210 0,328
Szovegértés 8. évfolyam

1. 2. 3.
Ovodéban toltdtt évek szama 1,96 0,951 0,550
HEI 15,073 10,367
DIFER 12,729
Korrigalt R? 0,02 0,160 0,236

Megjegyzés: Az egyes modellek esetében az r*3*100 értékeket adtuk meg minden fiiggetlen valtozora
vonatkoztatva

Rugalmas beiskoldzds

Mintankban — 6sszhangban korabbi vizsgalatok eredményeivel: Kende és Illés, 2007 —
a tanulok tobb mint fele évvesztes (1996. junius 1. és december 31. kdzott sziiletett),
18,5%-a sziiletett 1997 utan, tehat kezdte meg az iskolat 6 évesen (lasd 8. tablazat).
A rugalmas beiskolazas lehet6ségének koszonhetden a tanulok 26,1%-a egy-két évvel
kés6bb indult iskoldba. A fiuk korében tobb mint 10 szazalékponttal magasabb azok
aranya, akik nem kezdték meg az iskolat az ,,ajanlott életkorban” (1996. janius 1.—1997.
majus 31. kdzott sziiletettek), hanem egy-két évvel késébb, 7-8 évesen. Adataink nem
nyujtanak lehetdséget ezen jelenség értelmezésére, de a nemek kozatti kiilonbségek men-
tén vizsgalt teljesitményollorol szol6 kutatasokhoz tovabbi érdekes adalékot nyujthatnak.
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8. tablazat. A tanulok megoszidasa a kiilonbozd életkori kategoriakban nemek szerinti bontasban

Sorszdm Kategoridak s?iiletési ido Megoszlas
szerint Teljes minta (%) Lany (1650 f6) (%) Fii (1685 f6) (%)
1. 1996 el6tt 6,6 48 8,2
2. 1996.01. 01.-1996. 05. 31. 19,5 15,9 22,9
3. 1996. 06. 01.-1996. 12. 31. 55,4 57,0 53,8
1997.01. 01.-997. 05. 31. 17,7 20,9 14,5
4. 1997.06. 01.-1997. 12. 31. 0,7 1,3 0,2
1998 utan 0,1 0 0,2

A szociodkondmiai statusz jellemzdit vizsgalva az egyes kategoriak kozott, azt latjuk,
hogy az 1. kategoriaba tartozo, tehat az 1996 elétt sziiletett gyerekek szocio6kondémiai
statusza (HEI) atlagosan alacsonyabb, mint a masik harom csoportba tartozo didkok
atlagos szociodkonomiai statusza ({1}<{2,3,4}, F=76,43). Az 1. kategoriaba tartozo
gyerekek 85%-anak az édesanyja legfeljebb szakiskolai végzettséggel rendelkezik, 55%-
uk legfeljebb altalanos iskolai végzettségii. Ezeknek a tanuldoknak 43%-a jart legalabb 4
évig ovodaba, 32%-uk harom évig, ugyanakkor a tobbi tanuld ennél kevesebbet, ami arra
utal, hogy 6k nem kezdték meg az 6vodaztatast idében. Az 1. kategoriaba tartozo didkok
szignifikdnsan gyengébben teljesitenck a DIFER-teszten (F = 17,51, {1} < {2,3,4}) és a
szovegértés méréseken mint az 1996-ban vagy késobb sziiletett tarsaik. Eredményeink
ramutatnak arra is, hogy negyedik évfolyamtdl kezdve az iskolat egy évvel kés6bbi élet-
korban kezddk (2. kategoria) szignifikansan gyengébb eredményeket érnek el, mint az
ajanlott korban beiskolazott tarsaik ({1} < {2,3,4}, F =65,86; {1} < {2} <{3,4},F,
op = 08,2, F¢ . -=100,3, F¢ . = 61,56,).

2. ¢vf.

Osszegzés

A sikeres iskolakezdéshez és tovabbi fejlédéshez, igy az olvasashoz sziikséges készségek
fejlodése is id6ben elnyulo, évekig tartd folyamat. Az eddigi kutatasi eredmények szerint
az dvodai nevelés kiillondsen fontos szerepet tolthet be a gyermekek iskolai palyafutasa-
ban. ,,Az élet els6 néhany éve, a gondozas €s nevelés mindsége erdteljesen meghatarozza
az egészséget, a jolétet, az egylittmiikodési készséget, a szocidlis készségeket, a tanulds
és tudas képességét és vagyat” (Herczog, 2008. 33. 0.). Vizsgalatunk abbol a feltételezés-
bl indult ki, hogy a korai 6vodakezdés hatékony eszkoze lehet az egyéni kiilonbségek
athidalasanak és a gyermekek kognitiv fejlesztésének. Nemzetkdzi tanulmanyok soka-
saga igazolja, hogy az 6vodai nevelés fejleszti a kora gyermekkori altalanos kognitiv
képességeket ¢és hosszu tavu, pozitiv hatast gyakorol a kés6bbi olvasasteljesitményre.
Mindez azért lehetséges, mert anyanyelviink dsszetett jelrendszerének haszndlata végig-
kiséri a teljes 6vodai életet. Fejlédési potencial rejlik a gyermek megnyilatkozasaiban a
sokféle tevékenység kozben, a tarsaihoz és a felnéttekhez vald viszonyanak alakulasaban
egyarant. Azonban tudomasunk szerint e kapcsolat megléte hazai kontextusban tanulma-
nyunk befejezésének idején még nem igazolt. E hiatust potlando, vizsgalatunk céljaként
azt thztik ki, hogy az MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport altal mitkddtetett
Szegedi Iskolai Longitudinalis Program keretében gytijtott adatok segitségével arnyal-
tabb képet adjunk a szociookondmiai statusz, az 6vodai nevelés, a sikeres iskolakezdés-
hez sziikséges tarsas ¢€s kognitiv készségek fejlettsége, valamint a késébbi szovegértés
teljesitmény kozotti dsszefliggésekrodl s e komplex rendszer hatasmechanizmusair6l.
Eredményeink szerint — 6sszhangban Kertesi és Keézdi (2012b) korabbi vizsgalatainak
megallapitdsaival — a rovidebb dvodaztatas, azaz a gyermek haroméves kora utani élet-
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éveiben torténd beiratas inkabb jellemzébb az alacsony iskolazottsagu anyak gyermekei-
re, mint a magasabb végzettséglieckére. Az iskolaérettségi teszten nyujtott pontszamok és
a szovegértés-teszteken nyujtott teljesitmény tekintetében altalanossagban elmondhato,
hogy a magasabb iskolazottsagli anyak gyermekeinek jobbak az eredményei. Ugyanak-
kor az érettségivel és fels6fokt végzettséggel rendelkezd anyak gyermekeinek eredmé-
nyei kozott is szignifikans kiilonbség van. Tovabba azon gyermekek eredményei, akiknek
az édesanyja kevesebb mint nyolc osztalyt végzett, szignifikansan gyengébbek, mint a 8
évfolyamot befejezdé anyak gyermekei. Tehat
a befejezett iskolai szinteknek megfeleld

teljesitménykﬁlénbgég érzékelhetd a teszt- Mindazondiltal a
pontszamokban; minél magasabb a csalad o L
szociodokondmiai statusza, annal magasabb szocioGkonomiai stdtusz men-
teljesitményt nyujt a gyermek. Az ovodazta-  1€n nyilo teljesitmenyollo akkor
tas hosszanak hatasat tekintve altalanossag- is ldthato, ha az évoddztalds

ban véve arra kovetkeztethetiink, hogy szo- hossza szerint képzelt részmin-
ciobkondmiai statusztol fiiggetleniil jobb B .
azon gyermekek teljesitménye, akik 3—4 tdakat nezziik; az alacsonyabb

évet jartak 6vodaba, mint az 1-2 év 6vodai végzettségii anydk gyermekei az
nevelésben részesiilé tarsaiké. A 8 altala- 61}0dd2’l‘al‘ds hossza/télfaggetle_

nos iskolai évfolyamot vagy annal keveseb- niil is ovenodbb teliesitménvt
bet és a szakmunkasképzot végzett anyak syeng J %

gyermekei esetében a tobbletévodaztatas ~ 1WVUjlanak, mint a magasabb
hatasa nem kimutathato, amely vélemé- végzettsegii anydkkal rendelke-

nylink szerint az alacsony szociodkonomiai 4 rirsaik. A rugalmas beiskold-

statuszu gyermekek utolsé ovodai év(ek) s lehetéséoonek készénhets
ben torténd intenzivebb fejlesztésében és/ zas lehetosegener Roszonneroen

vagy DIFER-tesztre torténd felkészitésénck @ ltanulok t16bb mint egy 6tdde

koszonhetd, tovabba annak, hogy a 3—4 évet egy-]eét ecvvel kesobb kezdte meg
ovodaba jarok kozott nagy szamban voltak dltaldnos iskolai tanulmdnyait

8 évesen iskolat kezdok, amely valamiféle - . S
fejlédésbeli lemaradasra, problémara utal- de a feltetelezhetGen problemdk

hat. A tobb/kevesebb 6vodaztatas mentén miatt visszatartott, tilkoros
vizsgalt hatdsok markansan csak a szdveg- gyermekek tekintetében a t6bb-

értés-eredményekben mutatkoznak meg. < p p
Azonban adataink arra is ramutatnak, hogy let 6voddztatds sem hozta meg

az 6voda bér statisztikailag kimutathato, de @ vdrt eredmeényl, hiszen az ido-
elenyész6 ¢és az évfolyamok elérehaladtaval — ben beiskoldzott, a megfeleld

egyre csokkend szerepet jatszik a késdb-  ;opi1abozdoshes sziikséges kész-

bi szovegértés-teljesitmény alakulasaban. . oo
Mindazonaltal a szociodkondémiai statusz Segekkel rendelkezd tdrsaikat

mentén nyil6 teljesitményollo akkor is lat- nem ériek be.
hato, ha az 6vodaztatas hossza szerint kép-
zett részmintakat nézziik; az alacsonyabb
végzettségl anyak gyermekei az 6vodaztatas hosszatol fliggetleniil is gyengébb teljesit-
ményt nyujtanak, mint a magasabb végzettségli anyakkal rendelkezd tarsaik. A rugalmas
beiskolazas lehetdségének kdszonhetden a tanuldk tobb mint egy 6tode egy-két évvel
késébb kezdte meg altalanos iskolai tanulmanyait, de a feltételezhetden problémak miatt
visszatartott, tulkoros gyermekek tekintetében a tobblet dvodaztatas sem hozta meg a
vart eredményt, hiszen az idében beiskolazott, a megfeleld iskolakezdéshez sziikséges
készségekkel rendelkez6 tarsaikat nem érték be.
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Eredményeink azt sugalljak, hogy az 6voda megfeleld, de 6nmagaban nem elegendd
intervencids eszkoz lehet a kiillonbdzd szociodkondmiai hatterti gyermekek kdzotti — a
jelen tanulmany keretei kozott vizsgalt — kognitiv kiillonbségének kiegyenlitésére.

A kutatas korlatai

Jelen kutatds eredményei hazai kontextusban még nem vizsgalt témarol szolgalnak
informdcioval. Az dvodaztatas hossza, az iskolakezdéskor mért elemi alapkészségek
fejlettségi szintje és az altaldnos iskolaban mért szovegértési teljesitmény kozotti kap-
csolatrendszer feltarasa céljabol végzett munka hianypotld és kiinduldopontot szolgaltat-
hat tovabbi kutatasi célok megfogalmazasahoz. A tovabbi vizsgalatok megtervezésénél
jelen kutatas korlatai jelenthetnek eligazodast, amelyeket legalabb harom sarkalatos pont
koré rendezhetiink. Az dvodaztatas hossza fiiggetlen valtozoként szerepelt kutatasunk-
ban, azonban tgy véljiik, hogy az 6vodai nevelés években kifejezett mennyisége mellett
maganak a nevelési programnak a mindsége is meghataroz6 szerepet jatszhat a fliggd
valtozokkal mutatott kapcsolatrendszer alakulasaban. Bar az Alapprogram meghatarozza
az 6vodapedagdgus munkajanak kereteit, az intézményi programok rendelkezhetnek
olyan sajatsagokkal, egyedi jellemzokkel, amelyek tovabb arnyalhatnak a kapcsolatrend-
szerrol jelen munkaban vazolt képet. Tovabba szamos egyéb endogén valtozd nem keriilt
kontrollalasra (pl. tanuldcsoport dsszetétele, az dvodapedagogus felkésziiltsége).

Azt is meg kell jegyezniink, hogy bar mintank elemszdma hazankban unikalis a
neveléstudomanyi kutatasokban, a minta tovabbi részmintakra bontasaval tobb esetben
alacsony esetszammal dolgoztunk. A hasznalt statisztikai eljarasokkal a statisztikai meg-
bizhatosag hatarait ugyan nem suroljuk, de az eredmények altalanosithatosaganak hata-
rait inkabb. A tanulmany harmadik korlatjaként fontosnak tartjuk megemliteni, hogy a
tanulok szovegértésérdl a kiillonbdzd mérési pontokon kapott adatok nem értelmezhetok
longitudinalis kontextusban, mivel nem minden mérési ponton tértént meg a mérdeszko-
70k horgonyozasa, igy a tanulok fejlédésére nem tudunk adataink alapjan kovetkeztetni.
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