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Beszamolo
a I1. Digitalis Zenepedagogiai
és Modszertani Konferenciarol

2016. februdr 2-an, immdron mdsodik alkalommal kertilt
megrendezésre a Szegedi Tudomdnyegyetem Zenemiivészeti Kardnak
Fricsay-termében ez a konferencia, amelyben elhangoztak
oktatdstorténeti, pszichologiai, neveléstudomdnyi, meérésértekelési,
modszertani eléaddsok és a pedagogus életpdlyamodell kihivdsait,
lehetbsegeit dttekintd prezentdcio is.

Vantus Istvan Gyakorlé Zenemiivészeti Szakkdzépiskola intézményvezetdje nyi-

totta meg. Toth Péter a rendezvénynek otthont ado kar dékanjaként — és onmagat
digitalis bevandorloként meghatarozé zeneszerzéként, zenemiikiadoként, zenészként és
sziilloként — iidvozolte a résztvevoket. Kiemelte a konferencia témajanak és célkitiizésé-
nek jelentéségét napjaink tanarképzésével kapesolatban. Ujvari Istvan méar masodik alka-
lommal idvozolte a hallgatosagot, akik kozott a zenemiivészeti szakkozépiskola minden
tanuloja helyet foglalt. A rendezvényen vald egész napos részvételilk azonban csak ugy
valhatott lehetdvé, hogy a konferencia idopontja egybeesett a szakkdzépiskola szakmai
hetével, igy annak egyik fontos programja lett. Ennek a szakmai hétnek a f6 témaja szin-
tén a digitalis kompetencia fejlesztése volt, igy bar az eléadasok nem feltétlentil erre a
korosztalyra lettek ,,optimalizalva”, sok hasznos informacioval gazdagodhatott ez a
generacid is. Az els6 szekcid zenei feliitését Sztathatosz Sebestyén (felkészit6 tanara Sze-
csddi Ferenc) virtuéz jatéka adta meg, aki Hubay Ferenc ,,Varidcié egy magyar témara”
cimll mivét adta eld.

Janurik Marta levezetd elndkként eldszor Kerek Ferenc zongoramiivész, a ZMK volt
dékanjanak, ,,A szegedi zeneoktatas és a zenei ¢let helyzete, fejlédése Kiraly-Konig Péter
iskolateremt6 tevékenységének hatasara” cimii oktatastorténeti eldadasat konferalta fel.
Kiraly-Konig Péter (1870—1940) nevérdl elsésorban a nevét viseld (ma mar) alapfo-
ka miivészetoktatasi intézmény (leanykori nevén zeneiskola) juthat elészor esziinkbe,
azonban az el6adasbol megismerhettiik azt a gazdag szellemi és zenei 6rokség, amelyet
Kiraly-Konig az utokorra hagyott. Kanyargésnak nevezhetd palyajat attekintve megtud-
hattuk, hogy az admonti bencés kolostor teologus hallgatdjabol miként lett a budapesti
Zeneakadémia zeneszerzés, orgona, karvezetés foszakos hallgatdja, végiil a Szegedi
Zeneiskola vezetdjeként, a varos nagy jelentségli, iskolateremtd egyénisége. Zeneszer-
zOként, karmesterként, zenepedagogusként, oktatasszervezoként végzett tevékenységé-
nek gazdagsaga nagymértékben hozzajarult a XX. szazad masodik felétdl napjainkig is
jol érzékelhetd szegedi zenei mtihelyek magas miivészi szinvonalahoz.

A tovabbiakban — mintegy szervesen kapcsolodva az el6z06 eléadashoz — Pethd Villg, a
ZMK adjunktusa ,,A Szegedi Varosi Zeneiskola torténete 1935-1944 kozott Belle Ferenc
igazgatasa alatt” cimmel tartotta meg el6adasat, amelybdl ismét sok névumnak tekint-
hetd informacioval lehetett gazdagabb a hallgatosag, hiszen eddig még nem publikalt
hagyatéki anyagok: levelek, irasok, valamint az iskola értesit6i és levéltari dokumentu-
mok nyoman tekinthettiik 4t a Szegedi Varosi Zeneiskola 1935-1944 ko6zotti torténetét
(Antos, 1937; Belle, 1935, 1943, 1976). Megtudhattuk, hogy Belle miként folytatta

ﬁ délel6tti programot Toth Péter, az SZTE ZMK dékanja és Ujvari Istvan, az SZTE
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az iskolateremté Kiraly Konig Péter munkdjat, és szamos 0jitas bevezetésével hogyan
emelte tovabb az intézményben folyé munka szinvonalat. Megujitotta az intézet pedago-
giai programjat, novelte a zeneiskolaba jar6 tanuldk szamat, valamint 11j tanszakokat és
tantargyakat vezetett be. Szeged kulturalis, oktatdsi, azon beliil zenei és zenepedagdgiai
kozponti szerepét megdrizte és tovabb ndvelte azaltal, hogy a zeneiskola és a varos mas
zenei intézményeinek kapcsolatat erdsitette.

Annak ellenére, hogy a két eléadas mar torténelmi tavlatok horizontjara tekintett visz-
sza, nem lehet figyelmen kiviil hagyni a személyes felelésség, az 1jitd, jobbitd szandék
és/vagy tehetség jelentéségének kortdl és korszaktol fiiggetlen fontossaganak hangsulyo-
zasat. A pedagogiai folyamatokban ennek a pozitiv attitidnek a megléte, a kutato, vizs-
galodo, mérd és értékeld készség és képesség fejlesztése elengedhetetlen. A tudomanyok
teriiletén egyre novekvo érdeklddés tapasztalhato a zenei képességek fejlodésével (Seas-
hore, 1919; Gordon, 1965; Gembris, 2002; Erds, 1993; Turmezeyné, Math és Balogh,
2005; Janurik, Jozsa, 2013, 2016), transzferhatasaival kapcsolatban (Barkoczi és Pléh,
1977; Cheek és Smith, 1998; Haley, 2001; Laczo, 1985; Schellenberg, 2006; Zsolnai és
Jozsa, 2003), de a zenei képességek komplex mérésére-értékelésére, illetve ezek kialaki-
tasara kevés vizsgalat iranyul.

Buzas Zsuzsa ¢és Fliz Nora a ,,Technologia alapti mérés-értékelés a zeneoktatasban
cimil el6adasabol megismerhettiink a legujabb kutatasi trendekbdl kettdt, a szemmoz-
gas-kovetést és az elektronikus tesztelést az ének-zene és szolfézsoktatas teriiletén.
A prezentaciojuk elsd felében Fiiz Nora a Szegedi Tudomanyegyetem eDia rendszerét
mutatta be, amely egy online tesztek adatainak rogzitésére alkalmas platform. Az elekt-
ronikus diagnosztikus rendszer nagy eldnye a papir alapu mérésekkel szemben, hogy a
képekkel, hangokkal vagy akar animaciokkal, videokkal szinesitett feladatok és a valto-
zatos valaszadasi formak (kijelolés, kattintas, atszinezés, mozgatas, atrendezés) életsze-
ribbé, élvezhetdbbé teszik a feladatok megoldasat. Az egyedi visszajelentési rendszernek
koszonhetden pedig mind a tanulok, mind pedig pedagdégusaik azonnal tajékozodhatnak
a tesztek eredményérol.

Buzés Zsuzsa azon kutatasaikat mutatta be, amelyben 10-14 éves tanuldk dallam- és
ritmusolvasasi készségének vizsgalataval foglalkoztak Kodaly koncepcioja alapjan kétféle
technologia segitségével. A szemmozgas-kdvetéses vizsgalatban magyar, német és luxem-
burgi zeneiskolds didkok vettek részt (Buzas és mtsai, 2015). A kottakhoz kapcsolodo
gyakorisagot mutatd hétérképek, illetve a videofelvételek segitséget nytjtanak a gyakorlat-
hoz tartozd nehézségek feltdrasdban. Az online teszt és a hattérkérddivek felvétele szintén
10-14 éves diakok korében zajlott zenei képességeik és ismereteik vizsgalatara, altalanos
tantervil és zeneiskolas diakok részvételével az eDia feliiletén, 2015 6szén. Kutatasi ered-
ményeik hozzajarulhatnak ahhoz, hogy részletesebben megismerhessiik a didkok zenei
képességeit, elsdsorban a kottaolvasassal kapcsolatban, amelyekb6l olyan modszertani
javaslatok fogalmazhatok meg, amelyek révén hatékonyabban tanithatok a zenei ismeretek.

A kovetkezé eléadd Cseh Istvan, ,,Lehetdségek (filmzene, reklamzene) az 0j zenész
generacionak — komolyzenei és konnytlizenei egylittesek szamara” cimmel tartotta meg
eléadasat. Személyes szakmai tapasztalatain keresztiil, melyeket hazai és nemzetkozi
tanulasi és eldadoi kornyezetben szerzett ,,komolyzenészként” és ,,kdnnytizenészként”
(leirni is furcsa mar ezeket a kifejezéseket) bepillantast nyerhettiink abba, hogy a
»zenész” hivatas és zeneoktatds, a digitalizacid hatdsara milyen valtozason megy keresz-
til. Gitaros eléadoként és zeneszerzoként hangfelvételrdl is demonstralta az 1) techno-
logiakban rejlé lehetdségeket, ezaltal és verbalisan is biztatva a jelen 1évé diakokat és
tanarokat ezen eszk6zok és alkalmazasok hasznalatara.

Az ebédsziinet elotti utolséd eléadast Benedekfi Istvan tartotta ,,A laprol olvasasi kész-
ség vizsgalata a zenemiivészeti szakoktatasban” cimmel, Ujra a tudomanyos tertiletre
fokuszalva a hallgatosag figyelmét. A téma a zenészek szamara nagyon jelentds, ennek
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ellenére, amig az 1970-es évekig tobb mint ezer olvasaskutatassal kapcsolatos tanulmany
sziiletett, addig ugyanebben az idészakban a kottaolvasassal kapcsolatban alig kettdszaz.
Olyan hazai kutatasrél sem tudunk, amely kifejezetten a kottaolvasasi készség kiilonbozd
aspektusainak vagy stratégidinak feltarasaval foglalkozna. A technologia fejlédése lehe-
tové tette olyan mérdeszkozok kifejlesztését, aminek révén egyeldre elsdsorban foként
amatOr zenészek bevonasaval elkezdték a hangszert tanuldk kottaolvasasaval kapcso-
latos kutatasokat, elsésorban az eye-tracking, vagyis a szemmozgasos vizsgalatokkal.
Benedekfi Istvan kutatasait az amerikai Ball State Egyetemen folytatta 2014-ben online
kérdoiv alkalmazasaval. A hallgatdkat a zenei szimbolumok ismeretével, a kottaolvasas
tempojaval, zenei képességeikkel, metakognitiv képességeikkel kapcsolatban kérdezték.
Megallapitasuk szerint a laprél olvasas leginkabb meghataroz6 tényezdje annak tempoja
az olvasas folyamataban, és a tempo korrelal a zenei analizacios vagy zeneszerzoi képes-
ségekkel (Benedekfi és Buzds, 2015).

A délutani szekcid zenei nyitanyat Masa Richard (tanara Nagy Zsolt) adta el tuban.
Kauzli Balinttal, R. Vaughan Williams Tubakoncertjének elsd tételét jatszottak el. Szabo
Norbert levezetd elnokként, eldszor Jozsa Krisztian ,,Motivacid és zenetanulas” cimi
eléadasat konferalta fel. Jozsa Krisztian annak ellenére, hogy nem zenemiivész- és/vagy
zenetanari diplomaval rendelkezik , tiszteletbeli zenésznek™ tekinthetd, hiszen a Bolcsé-
szettudomanyi Kar Neveléselméleti Doktori Iskolajanak egyetemi docenseként a harma-
dik zenei témaju doktori dolgozat témavezetdje. Eldadasaban ezekbdl az eredményekbdl
mutatott be néhanyat, amelyek sajnos inkabb elkeseritéek, hiszen még akkor is ha figye-
lembe vessziik, hogy az iskolai évek alatt a tantdrgyakhoz kapcsolddd motivacié csokken
(Jozsa, 2007; Jozsa és D. Molndar, 2013), a felmérések azt mutatjak, hogy az ének-zene
orak a legkevésbé kedvelt tantargyak kozé tartoznak. Mikdzben a zenélés mint tevé-
kenység vagy tanulasi folyamat az 6njutalmazé motivacio legkivalobb taptalaja lehetne
— hiszen optimalis esetben drommel zenél az ember —, mégis a legtdbb tanuld az ének-
oran szorong a leginkdbb (Janurik, 2007). Az éneklés, a zenélés a legdsibb dromtevé-
kenységek koz¢é tartozik, mégis ugy tlinik, hogy az ének-zene oktatas nem tud élni ezzel
a lehet6séggel, s6t! Az eladas felhivta a figyelmet az okok feltarasanak fontossagara és
a tanulok, valamint a szakma érdekében torténé mihamarabbi korrekciok meghozatalara.

Ezen ponton egy kis kitérdt szeretnék tenni. A felmérések elszomoritd eredményeinek
lattan felmeril a kérdés, hogy a — megfeleld infrastruktira kialakitasa nélkiil bevezetett
— mindennapos testneveléséra utan mennyire lenne hasznos a mindennapos énekodra
bevezetése? Ezt megel6zendd talan megfontolanddbb lenne a mar tobb kulturalis kornye-
zetben is sikeresen alkalmazott Kodaly-koncepcid aktualizalasa, a szellemiségére épiilo,
a modern kor kihivasaira is valaszt ad6 tananyag és mddszertan kidolgozasa. A mutald
hangu tinédzsert éneklésre ,.kényszeriteni” kortarsai eldtt a tanteremben ,,.teljesithetetlen
kiildetés”, mikdzben egy fesztivalon vagy koncerten ugyanaz a tanul6 onfeledten (még
ha nem is feltétleniil tisztdn vagy j6 hangon) énekli kedvenc zenekaranak szamait, vagy
netan otthon a szobajaban szamitogéppel zenét szerez. Bongéssziink a YouTube-on, és
hatalmas mennyiségii kivalo fiatal zenei tehetséget talalunk, emellett zenei klipeket akar
tobbmillidrdos megtekintéssel. Erdemes az intrinzik (6njutalmazé) motivaciét aktivizalni
tanuldinkban a zenetanulds vagy legalabb a minéségi zenehallgatas irant.

Ezzel a kis intermezzoval el is érkeztiink Szabod Norbert eléadasanak témajahoz,
melynek cime: ,,A hangszervalasztds motivumai” volt. Leegyszertiisitve az eldadas a
,miért is kezd el valaki egy hangszeren jatszani” kérdésre igyekezett a sziik idokeretet
figyelembe véve valaszt keresni. Hazai vizsgalatok hijan nemzetkdzi kutatasi adatok
attekintésére keriilt sor, melybdl példaul kideriilt, hogy mig a hivatisos zongoristak
15 éves korukig atlagosan koriilbeliil 5500 orat toltdttek gyakorlassal (Krampe, 1994),
addig az ugyanilyen kort hangszertanulok atlaga 1800 o6ra koriil van (Sloboda és mtsai
1996). A kiilonbség f6 oka a motivacidoban, azon beliil a motivumrendszer fejlettségé-
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Az ének-zene keduveltsége lako-
helytipus szerint a falvakban a
legmagasabb, mig mdsik hat kis-
vdarosi mérési helyszin utdan egy
valosziniileg varosban miikédo
gyakorloiskoldaban a legalacso-
nyabb. Ez azért elgondolkodta-
to, mivel ezekben az iskoldkban
vegzik gyakorlatukat a jovo
pedagogusai. Lehet, hogy mesz-
szebb mend koévetkeztetést
vonok le a sziikségesnél, de ha a

nek eltérésében keresendd. Tovabbi kérdés,
hogy milyen motivumok befolyasoljak a
gyermekek hangszervalasztasi preferencidit.
A hangszer mérete, szine, sulya, hangszi-
ne, hangereje, a hangszerekkel kapcsolatos
nemi sztereotipiak (Buttu, 2008) a gyermek
dontésének meghatarozd motivumai, de
ahogy a korabbi kutatasok is megallapitot-
tak, a sziil6i nyomas (Shuter-Dyson, 1985),
a tanar hatésa (Stipek, 1993), az hogy otthon
vagy az iskolaban milyen elérhetd hangsze-
rek vannak, valamint a kortarsak (Selfhout
¢és mtsai, 2009) dominansabban befolyasol-
jak a gyermek dontését. A téma hazai kuta-
tasokra alapozott részletes feldolgozasa a
magyar zenetanarok szamara hasznos infor-

maciokkal szolgalhat a tanulok motivacio-
javal, motivumrendszerével kapcsolatban.
Janurik Marta sajat és kollégaival kozdsen
végzett kutatdsainak eredményeit mutatta be
a ,,Hogyan viszonyulnak a hetedik osztalyos
didkok a klasszikus zenéhez?” cimii eld-
adasaban. Az utobbi évtizedekben szamos
gyakorlo zenepedagogus és zenepedagogiai
kutatd fogalmazta meg, hogy az altalanos
iskolai ének-zene tanitds nem tdlti be a neki
szant szerepet, s6t a tanulok nemhogy nem jutnak el a klasszikus zene megismeréséig,
szeretetéig, de az iskolai ének-zene 6rdk inkabb apatiat, unalmat és szorongast valtanak
ki, mint 6romet (Janurik, 2007). Mind a tanuldk, mind a tanarok megitélése alapjan mas
tantargyakkal 6sszehasonlitva az ének-zene az egyik leghaszontalanabb tantargy. A 140
hetedik osztalyos tanuld bevonasaval folytatott vizsgalataban arra kereste a valaszt, hogy
milyen a tanuldk ének-zene 6rakhoz, illetve a klasszikus zenéhez fliz6do attitidje, és
milyen az ének-zene tanulassal 0sszefiiggd énképe. Hogyan viszonyulnak az ének-zene
ordkon folytatott fobb zenei tevékenységekhez, hogyan vélekednek sajat zenei képes-
ségeikrol, és mas készségtantargyakkal Gsszehasonlitva mennyire hisznek abban, hogy
a zenei képességek fejleszthetok. Az attitlidvizsgalathoz kapcsolodd zenei képesség-
vizsgalat adatai alapjan a tanulok sajat zenei képességeirdl alkotott vélekedése a zenei
képességeik fejlettségével is Osszemérhetd.
A szintén elég lehangold eredményekbdl egyet szeretnék csak kiemelni. Az ének-zene
kedveltsége lakohelytipus szerint a falvakban a legmagasabb, mig masik hat kisvarosi
mérési helyszin utan egy valosziniileg varosban mitkkodé gyakorléiskolaban a legalacso-
nyabb. Ez azért elgondolkodtato, mivel ezekben az iskolakban végzik gyakorlatukat a
jovo pedagdgusai. Lehet, hogy messzebb mend kdvetkeztetést vonok le a sziikségesnél,
de ha a modszertani kultira — optimalis esetben — ezekben az intézményekben a legma-
gasabb, miért nem itt kedvelik a legkevésbé a tanuldk az ének-zenét?
A kovetkez6 eldado Huszar Emdke volt, aki ,,Gyakorlds-Gyakorlat-Gyakornok™ cim-

s

modszertani kultiirva — optimdlis
esetben — ezekben az intézme-
nyekben a legmagasabb, miért
nem itt kedvelik a legkevésbé a
tanulok az ének-zenét?

a zenetanulas kezdeti idGszakatol, a zenész életpalya kezdetéig tartd id6szak kihivasait
vazolta. Tudjuk, hogy a zenetanari palyat valaszto fiatal zenésznek hosszu utat kell bejar-
nia a diploma megszerzéséig, amelyben mar gyermekkortdl kezdve sok-sok gyakorlasra
van sziikség. Az alapfokt tanulméanyok utdn a zenemtivészeti szakkdzépiskolaban, majd
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fels6fokon az osztatlan tanarképzésbe vald sikeres tanulmanyok elvégzése. A fels6fo-
ka képzésben a gyakorlas mellett mar megjelenik a gyakorlat fogalma is, amikor a mar
megszerzett pedagogiai targyt elméleti ismeretek tanari szerepben torténd gyakorlati
alkalmazasat kell a tanarjeloltnek bizonyitania. A tanarképzés feladata emellett a mun-
kaerGpiac elvarasaira vald felkészités is. Ez elsGsorban az életpalyamodell kiilonbozo
szakaszaira valo felkészitést jelenti. A tanari diploma megszerzését kovetd gyakornoki
iddszak végét lezarja egy mindsitési eljaras. A sikeres mindsitési eljaras a Pedagogus
I. fokozatba 1épés feltétele. Az el6add kiemelte a digitalis kompetencia fejlesztésének
jelentdségét zenepedagogiai szempontbodl, valamint a digitalis eszkdzok egyre szélesebb
korben vald alkalmazhatdsdgat munkaszervezési és dokumentacios tertileten.

Az utolsé elbadast Csépe Szabolcs tartotta, ,,Ritmusérzék-fejleszté programok vizsga-
lata szemmozgas-kovetéses modszerrel” cimmel, amelyben az eldadd verbalis és manua-
lis képességei egyarant elotérbe keriiltek. A prezentacio elsé felében a vizualis percepciod
¢és a finom motorikus mozgas koordinacidjat vizsgalod aktualis kutatasi iranyokrol kap-
hattunk attekintést, kiilonds tekintettel a szemmozgés-kovetés modszerrel kapott eredmé-
nyekre tiikrében. Ezutan egy interaktiv rész kovetkezett, amelyben az el6adé klaviatarat
ragadva él6ben mutatta be a BeatMania (elsé6 megjelenés 1997. december), a Dance
Dance Revolution (elsé megjelenés 1998. november) és StepMania (elsé megjelenés
2001) ritmusjatékokat. Ezek a zenei programok a leggyorsabb és legpontosabb mozzana-
tokkal teszik probara a jatékosok reflexeit immaron husz esztendeje. A szoftverek erede-
tileg els6sorban nem oktatasi célra késziiltek, azonban akarva-akaratlanul eldkészitették
az utat a napjainkban az oktatasban is egyre inkabb utat toré gamification (gamifikacio,
azaz jatékositas) és edutainment (szorakoztatva tanitas) fogalmaknak. Ezen a konferenci-
an, ebben a témakorben csak egy eldadast lathattunk, de nem kizart — a mar most elérhetd
szoftver- és applikaciokinalatot tekintve —, hogy jovore, akar egy teljes szekciot kito1td
eléadas szam is elképzelhetové valik.

A 2016-0s konferencidt egy majdnem egyoras kerekasztal- beszélgetés zarta. A kozon-
ségbdl szinte minden eldadd témajaval kapcsolatban érkeztek kérdések. A 1418 éves
korosztaly inkabb az interaktiv eldadasokkal, a bemutatott szoftverekkel kapcsolatban
tettek fel kérdéseket, mig a jelen 1év6 pedagdgusok inkabb a kutatasi eredmények egyéb
hattér-informacioi irant érdeklédtek. Egy kérdés kapcsan azonban sajnalatosan tobb
kutato is azt erdsitette meg, hogy bar kutatasi eredményeiket rendszeresen publikaljak
folydiratokban és konferencidkon, az ezekre épiilé mddszertani, tananyag- vagy egyéb
fejlesztések nem vagy csak nagyon lassan indulnak meg.

A szervezOk zarszavukban — megkdszonve az eldadok és hallgatok figyelmét — szan-
dékukat fejezték ki a konferencia tovabbi megrendezésével kapcsolatban, bizva abban,
hogy a Szegedi Tudomanyegyetem Zenemivészeti Kara és a Vantus Istvan Gyakorld
Zenemiivészeti Szakkozépiskola tdmogatasat a késébbiekben is élvezve, tovabbi tdmo-
gatdk bevonasaval, egy még nagyobb szabasu jovo évi program valik megvalosithatova.

A Digitalis Zenepedagdgiai Konferencia weboldala: http://dzkszeged.hu

Letolthetd absztrakt flizet elérhetd: http://dzkszeged.hu/dzk %C3%BCzet 16 onli-
ne.pdf
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Szemle
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