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A zenemiivészeti szakgimnazista
tanulok iskolavalasztasi motivacioi

Héjja Bella Emerencia

Tanulmdnyunk sordn egy palettdt kivanunk bemutatni arra
vonatkozolag, miért vdlasztjak a fiatalok a zenei pdlydt vagy éppen
az dltaluk vdlasztott konkrét intézményt. Adatfelvételiink Pest
megyében miikédo zenemiivészeti szakgimndziumban zajlott, igy az
elemszdmunk viszonylag alacsony. Ez a hidnyossdg betudhaté az
amugy is kicsi tanuloszammal miik6do intézmeénytipusnak, kivéve
néhdny fovdrosi iskoldt (Héjja, 2010).

gyeltiik az iskolavalasztassal kapcsolatos informacioforrasokat és a tovabbtanulasi

szandékra is rakérdeztiink. A kérdbives felmérés 2016 tavaszan késziilt, melybe az
intézmény Osszes diadkjat bevontuk, a részvételi arany 62 szdzalék (71 £6), mely a tanulok
elfoglaltsaganak és ebbdl adodoan a kérdoiv kitdltésétol valo tartdozkodasuknak tudhatd
be. Az adatok alapjan kozépiskolajukrol a tanulok legnagyobb része a tanaratol hallott.
Tobbségiik azért valasztotta ezt az iskolat, mert szeretne fejlédni a hangszertudasaban
vagy énektechnikajaban, tovabba a zene szeretete meghatarozo palyavalasztasuk tekinte-
tében. A kitolték tobbsége zenészként szeretne majd elhelyezkedni és 74 szazalékuk
szeretne egyetemre felvételizni. Mivel az iskolatipus az altalunk vizsgalt szempontok
szerint is még feltaratlan, szeretnénk tanulmanyunkkal kozelebb keriilni az itt tanuld
fiatalok szemléletmddjahoz, korosztalyi jellemzdihez, tanulasi €s palyavalasztasi aspira-
cidikhoz és ezzel egyiitt néhany kiemelt pszichologiai sajatossagaikhoz.

Vizsgélatunk soran a tanuldk iskolavalasztasi motivacioin van a hangsuly, de megfi-

Bevezetés

A kozépiskolai korosztaly vizsgalata kozkedvelt kutatdsi téma a tarsadalom- és
neveléstudomanyi kutatok és a pszicholdgia targykorében is feltehet6en azért, mert
ebben a korosztalyban szdmos, a jovore hato valasztast kell meghoznia a fiatalnak, ezzel
egyiitt ez a kor az identitasfejlodés szempontjabol kiemelt életszakasz. Tovabba mivel
ezek a fiatalok a koznevelésben vannak, kdnnyii jol kontrollalt mintaként kezelni Oket
és ¢letkori sajatossagaiknak megfelelden szamos érdekes informacidohoz juthatunk sajat
gondolataikrol, terveikrdl és a tovabbtanulassal kapcsolatban is.

Vizsgalataink soran mi is ezt a korosztalyt célozzuk meg, de egy teriiletre fokuszalunk,
a zenemivészeti szakgimnaziumokban tanulod didkokra. Korabban ezt az iskolatipust
zenemivészeti szakkozépiskolanak nevezték, ez 2016. szeptembertdl valtozott meg és
lett zenemiivészeti szakgimnazium, melynek torvényi keretét a 2015. évi LXV. toérvény
a nemzeti kdznevelésrdl sz6l6 2011. évi CXC. tdrvény modositasardl tartalmazza. Jelen
kutatas alapjat egy zenemiivészeti szakgimndziumban, 2016 tavaszan készitett kérdbives
felmérés adja. Ahogyan azt a korabbiakban mar emlitettiik, az iskolatipusban orszagosan
altalaban kevesen tanulnak, mely hatassal van mas intézményekre, ugyanez mondhatod
el a zenei képzést folytatod felsdoktatasi intézményekrol is. Az egyetlen hazai intézmény,
mely csak zenemiivészeti képzést folytat, a budapesti Liszt Ferenc Zenemiivészeti
Egyetem, 2012-es adatok szerint 840 fével miikodott, 1étszamban a Debreceni Egyetem
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Zenemiivészeti Kara koveti, ahol ugyanezen évi adatok szerint 244 hallgatoé tanult
(Héjja, 2016). Ezzel azt akartuk szemléltetni, hogy az alacsony 1étszamu kozépfoku
képzést torvényszertien szintén alacsony létszdmu felsdoktatas koveti. A Budapesten
mikodoé egyetem magas tanuldszama tobbek kozott annak is kdszonhetd, hogy nagy
1étszamban vannak jelen kiilfoldi didkok az intézményben, s6t, az egyetem olyan szakot
is indit, mely csak kiilfoldiek szamara elérhet6. Ez a Kodaly Music Pedagogy szak
(Kodaly koncepcio vagy kozismertebb nevén Kodaly modszer), melynek kontaktorait a
kecskeméti Kodaly Intézetben tartjak (1fze.hu).

Iskolavalasztas, palyavalasztas

A kovetkezd fejezetben a hazai iskolavalasztassal kapcsolatos altalanos szokasokat,
eljarasokat tekintjiik at. Elsoként - az altalanos iskoldhoz kapcsolddodan - kitériink
a sziilok valasztasi szokdsaira és lehetdségeire, majd a kozépiskolas korosztalyhoz
kapcsolddoan Lisko Ilona (1998) iskolavalasztassal kapcsolatos meglatasait ismertetjiik,
végilil pedig a palyavalasztassal kapcsolatos pszichologiai jelenségeket taglaljuk.

A szocial-kognitiv palyamodell (social cognitive career theory, SCCT) az egyén
palyavalasztasaval kapcsolatban a kornyezeti tényezdoket és az egyéni hajlamot
tartja meghatarozonak, melyek a kozponti fogalomként megjelend karrier-épitési
én-hatékonysag alakitd elemei. A kornyezeti tényez6k kozott emlithetjik a nemet,
nemzetiséget és meghatarozo szereppel bir tobbek kozott a sziildk foglalkozasa és
tovabbi - tdmogatd vagy éppen visszatartd - személyek jelenléte. Ezeket tekinthetjiik
objektiv kdrnyezeti faktoroknak, melyek mellett az észlelt kdrnyezeti faktorok is jelen
vannak, azaz, hogy az egyén hogyan szliri at sajat személyiségén az adott hatasokat.
Itt pedig mar osszefiiggés figyelheté meg az egyéni adottsdgokkal, mint példaul az
onbizalom (Lent, Brown és Hackett, 2000).

Az &ltalanos iskola megvalasztisa a sziil§ jogkdre. Napjainkban Magyarorszagon
az Ggynevezett szabad iskolavalasztas gyakorlata mikodik. Ez a ,,szabadsag” szamos
tényezonek van alavetve. Meghatarozzak az adott telepiilésen valo lehetéségek, van-e
olyan iskola a kozelben, amilyet elképzelnek a sziilok gyermekiik szamara, ha messzebb
van, van-e lehetdségiik finanszirozni az eljutast €s igy tovabb. Tehat az iskolavalasztast a
gazdasagi szempontok, telepiilési infrastrukturalis jellemzok és a sziildi aspiraciok nagy
mértékben befolyasoljak. Solymosi Katalin (2013) azt is kiemeli, hogy az alacsonyabb
szocio-Okondmiai statusza csaladok szamara sokszor atlathatatlan az iskolarendszer,
ezért nincsenek tisztaban a kinalkozo lehetdségekkel, tovabba anyagi helyzetiik miatt
korlatozott mértékben is tudnak azokat igénybe venni. Bar a szabad iskolavalasztas
lehetésége minden sziilének adott, az iskolak is valogatnak a didkok koziil. Igy példaul
elényben részesiilnek azok, akiknek mar a testvére az iskolaban tanul, tovabba az iskola
rendszerint azokat a gyermekeket veszi fel, akikkel feltehetéleg kevesebb probléma lesz,
hiszen rendezett csaladi koriilmények kozott élnek (legalabbis latszolag) (Solymosi, 2013).
Utobbi megerdsiti az 6roklott tarsadalmi egyenldtlenségeket. Ez az oka annak, hogy
hazankban olyan nagy 6sszefiiggés mutathato ki a kicsi gyerekek iskolai eredményessége
¢és csaladi hattere kozott (Kertesi és Kezdi, 2005).

A kozépfokt tovabbtanulast Lisko Ilona (1998) szerint harom tényezd hatarozza meg:

 az iskolakinalat,

* a palyavalasztasi dontés, tovabba

« a felvételi szelekcio.
Az altalanos iskola valasztasahoz hasonldan, kézépfokon is meghatarozo a sziildi aspiracio,
mely 6sszhangban kell, hogy legyen a gyermek céljaival és képességeivel. A fiatalok tobbsége
tizennégy éves koraban még bizonytalan a jovojével kapcsolatban, az iskolavalasztas altalaban

105

szemie



Iskolakultara 2018/1-2

kozos beszélgetések, olykor csaladi vitdk eredménye. A szakiskolaba, szakkdzépiskolaba
(ma szakkdzépiskola és szakgimnazium) valo jelentkezés némileg zsakutca a nyitottabb
lehetdségeket kindldo gimnaziumokkal szemben, bar a korai tovabbtanuldsi dontés sokszor
korrekciot igényel barmelyik iskolatipus esetében. Tovabbtanulds szempontjabol sem
mondhatd el egységes kép, ugyanis a gimnaziumokbol sem tanul tovabb minden tanulo,
hiszen van, aki nem folytat felséfoku tanulmanyokat, vagy szakképzésre jelentkezik (Andor
és Lisko, 1999; Dustmann, 2004; Kissné, 2015; Lisko, 1998).

Hajduska Marianna (2003) pszicholégiai szemszogbdl kdzelitette meg a palyavalasz-
tassal kapcsolatos tényezéket. Bar az egyetemre torténd tovabb menetellel foglalkozott,
megallapitdsai a kozépiskoldkra is érvényesek, kiillondsen a zenei palyat valasztok
esetében. Kiemelte, hogy nem iskolat, hanem palyat érdemes valasztani. A képességek
realis megitélése nélkiil a késébbi folyamatos csaldodasok nagy karokat okozhatnak a
személyiségben, mely dnértékelési problémakhoz vezethet. Eddigi megfigyeléseink alap-
jan a zenemiivészeti szakgimnazista tanulok kortilbeliil fele zenemiivészeti egyetemen
folytatja tanulményait, igy esetiikben a palyavalasztas szinte a 8. osztalyban megtdrténik
(Intézményi adatok, 2016, Felvi eredmények, 2014).

A fiatalok — tapasztalatok hijan — nincsenek tisztaban az egyes szakmahoz sziikséges
kompetenciakkal, sajat képességeikkel (Grinder, 1992). Némiképp ennek segitésére,
egyre nagyobb szerepet kap az iskolai palyaorientacio, vele pedig parhuzamosan a tehet-
séggondozas. A palyavalasztas szot felvaltotta a teljes életpalya-kisérd palyaorientacio,
hiszen az egész életen at tartd tanulasnak és a palyan valo alkalmazkodasnak, donté-
seknek, korrekcioknak a kozépiskolai iskolavalasztas egy hosszli folyamat egyetlen, de
annal fontosabb allomasa (Pdsku, 2015).

A tanulasi folyamathoz kotheté motivaciok

A pélyaorientacié fontossadgara egyre nagyobb figyelmet forditanak a szakemberek ¢és
a kozoktatas. Azon thl, hogy valaki tisztdban van azzal, mihez van tehetsége nagyon
fontos, mi az, ami érdekli, amivel szivesen foglalkozik. Mivel a tanulasi folyamat allandé
energia-befektetést, aktivitast és eréfeszitést igényel az egyéntdl, a kutatokat régora
foglalkoztatja az a kérdés, hogy a tanulas hatterében milyen mozgatérugok allhatnak.

A tanulasi motivacié sordn megéallapitottak, hogy egy kiilsé hatas mellett (ide
sorolhatjuk a tanari viselkedést) egy belsé pszichikus késztetés jelenlétével is szamolni
kell. J6zsa (2005) felhivja arra a figyelmet, hogy a tanulasi motivumok fejlesztése a tanar
egyik legfobb feladatanak tekinthetd, ez a belsé motivacio kialakuldsanak alapja. Ilyen
motivum példaul az énkép vagy az attitidok, melyek meglétének idedlis esetben egylitt
kell jarnia a képességek fejlesztésével (Jozsa, 2005, 2007). A belsé motivacid nem
egy allandosult tulajdonsag, hanem a kdrnyezeti tényezok €s tapasztalatok, az egyéni
érdeklddés és a sziikségletek folyamatosan alakitjdk. Az egyén és a kornyezete kozott
alland6 kolcsonhatas mitkodik, ebbdl kifolyolag a kdrnyezet motivald és demotivald
eroként egyarant hathat. A tanar személye mellett mas meghatarozo tényezokkel és
motivalé erdkkel is szamolhatunk, melyeket a kdvetkezokben attekintiink.

A humanspecifikus motivaci6 targykorébe tartozik az affiliacié (a kommunikacios
viszonyok szeretet-gyllolet dimenzidja) sziikséglete, a kompetencia motivuma
¢és egyebek mellett a teljesitménymotivaciot (sikerorientaltsdg) is ide sorolhatjuk. A
kompetencia a bels6 (intrinzik) motivaciok kozé tartozik, melynek alapjat a kivancsisag
adja, hiszen az ember belsé vagya, hogy valamiben hatékonynak élje meg 6nmagat,
létrehozzon valamit (Bdnyai és Varga, 2012). Maslow humanisztikus szemléletmodjaban
ugy tekint a motivaciora, mint a sziikségletek kielégitése utani vagyra, ide sorolva
az onmegvalositast és tudasvagyat is (Biehler és Snowman, 1994). Ahhoz, hogy egy
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kimagaslo teljesitmény megvalosulhasson, sziikséges az adott téma/dolog/jelenség iranti
atlagon feliili érdeklédés. Nincsenek pontos adatok arra, honnan ered ez a nagyfoki
érdeklodés, de feltételezik, hogy szokatlan érzékenységgel sziiletnek az ilyen egyének
bizonyos teriiletek irdnt. Csikszentmihalyi (1990) a tehetség kibontakoztatdsdhoz hdrom
feltételt hataroz meg: tudas, fegyelem és motivacio. Meglatasa szerint fontos, hogy az
egyén képes legyen flow allapotba keriilni olyan tevékenységek altal, amiket szeret
csinalni (Csikszentmihalyi, 1990, 2010).

Csikszentmihalyi (1997) a flow (aramlat) élménnyel kapcsolatban kiilon fejezetet
szentel a zenének konyvében. Kifejti, hogy a zenehallgatas €s zenélés, mint autotelikus
tevékenység is okozhat az emberekben ilyen élményeket. Autotelikus tevékenységnek
szamit minden olyan cselekedet, melynek célja sajat maga, amit azért végziink, hogy
o6romet okozzon szamunkra és nem fiiz6dik hozza semmilyen mas érdek. A szerzd
nem tesz kiilonbséget a kiilonféle mifajok kozott, a zenének azt a funkcigjat emeli
ki, mely megnyugtat, rendet tesz az elmében, csokkenti a tudatzavar mértékét. Ezek
a hatasok fokozodnak abban az esetben, amikor maga a személy zenél aktivan, nem
véletlen, hogy szamos sikeres iizletember iddsebb koraban kezd el hangszeren jatszani
(Csikszentmihalyi, 1997).

A sziilok iskolai végzettségének szerepe
gyermekiik tovabbtanulasaban

Korabbi tanulmanyunk soran részletesen kitértiink arra, miképpen hat a tovabbtanulasra
sziilok iskolai végzettsége, tovabba azt is megvizsgaltuk, hogy a telepiilés tipus
miképpen hat az iskolai végzettségre. Ez okbol ennek ismételt részletes targyalasara
nem térnénk ki, csak néhany fontosabb tény erejéig. A kutatas eredményeit bemutatd
tanulmany a Debreceni Egyetem kiaddsdban varhatéan 2017-ben jelent meg, a Sokszinii
zenepedagogia cimii tanulmanykoétetben (Heéjja, 2017).

A sziilok iskolai végzettsége nagyban meghatarozza, hogy gyermekiik milyen palyat
valaszt. Egy 2014-es, a GVI (Gazdasag- és Vallalkozaskutatd Intézet) gondozasaban
megjelent tanulmanyban olvashatjuk, hogy elsdsorban az apak végzettsége meghatarozo
abban, gyermekiik milyen palyat valaszt. [ly modon a fiatalok édesapjukkal hasonlo szin-
tt foglalkozasban kivannak elhelyezkedni (Bdrdits, Mako és Nyiro, 2014).

Az iskolai végzettség napjainkban egyre jobban meghatarozza az egyén tarsadalom-
a sajatjukhoz hasonld vagy annal még jobb tarsadalmi pozicioba juttassak gyermekiiket,
ennek pedig kézenfekvd utja az iskolai végzettség (Andor és Lisko, 1999). A tuddsok
a 60-as évektdl kezdve azt fedezték fel, hogy a korabbiakkal ellentétben — amikor a
vagyont, majd a munkaerd-piaci statuszt tartottdk mérvadonak — a sziilok iskolai vége-
zettsége lett a mérvadd a gyermekek tanulmanyi eldmenetelében, ezzel parhuzamosan
az iskolak szerepe is megnétt (Lannert, 2005). Bizonyos elméletek szerint az iskolai
expanzid kdvetkeztében csokken a sziilok tarsadalomban elfoglalt helyének, a szocio-
okonomiai hattérnek a hatasa, de tdmaszkodhatunk az jabb kutatasok eredményeire,
melyek nagy része tovabbra is azt bizonyitja, hogy meghatarozé a sziilok kulturalis hat-
tere, erre a magyarazatot a kulturalis toke atdrokitésében talaltak (kulturalis reprodukcio)
(Sdgi, 2003; Schumann, 2009).

Lathatjuk, hogy sok estben nagy hangsulyt fektetnek a sziil6k gyermekiik intézményes
oktatasara, nevelésére is, de kérdésként meriilhet fel benniink, vajon mennyire szamit
az iskolai végzettség egy zenésznél, ha érvényesiilni szeretne? A Magyar Szimfonikus
Zenekarok Szovetségének honlapjan (www.aho.hu) felfedezhetjiik, hogy a hangszeres
probajatéknal nem minden zenekarnal van feltiintetve, hogy sziikséges a fels6foku vég-
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zettséget igazold dokumentum benytjtasa, viszont tobb helyen ez csak a szoélamvezetok
esetében elvaras. Ezekbdl az adatokbol azt a kovetkeztetést tudjuk levonni, hogy nem
feltétlentiil sziikséges fels6foku tanulmanyokat folytatni ahhoz, hogy valaki hivatasos
muzsikusnak alljon, ellenben ha valaki tanitissal szeretne foglalkozni, a tandri allas
betoltéséhez mar elengedhetetlen a felséfoku diploma.

Zene a kozoktatasban — zeneiskolak és zenemiivészeti
szakgimnaziumok

Az alapfoku zenei oktatds mint ugrodeszka

A kozépfokl intézménybe vald sikeres bejutasnak bar nem feltétele, de alappillére lehet
az alapfoku zenei oktatas. 2013-as adatok alapjan elmondhato, hogy a zeneiskolak szdma
kielégité hazankban, dsszesen 717 miikddd intézménnyel szamolhatunk, 17 970 lakosra
jut egy zeneiskola (Héjja, 2016; Palocz, 2013). Ezzel ellenétben mégis az tapasztalhato,
hogy a zenemiivészeti szakgimnaziumok tanulohiannyal kiizdenek, mely problematika
szamos kérdést felvet, de jelen tanulmany nem hivatott ezt tisztazni. A tovabbiakban azt
tekintjiik at, milyen szerepet tolt be egy zenetanar a gyermekek személyiségfejlodésében
¢és zenei palyafutasaban.

Meghatarozo lehet az iskolavalasztas, helyesebben palyavalasztds szempontjabol a
zeneiskolai tandr. Az igazan zenész lelkiilet gyerekek altalaban érzékenyebbek tarsaiknal,
pontosan ezért a tanar hozzaallasa, személyisége vagy akar a darabok valasztasa is fontos
tényezoként hat a gyermek zenéléssel kapcsolatos terveire és dnképére. Ha folyamatosan
tul nehéz miiveket adunk a gyermeknek a képességeihez mérten, tehetségtelennek fogja
gondolni magat, ez pedig egyértelmiien vonzza magaval, hogy nem szeretne a zenével
foglalkozni (Masopust, 2012). Visszautalva Csikszentmihalyi megfigyelésére: az aramlat
¢lménye akkor johet 1étre, ha a kihivas 6sszhangban van a képességekkel, ilyenkor az
egyén csak a feladatra koncentral és elvesziti id6érzékét. Mindezek mellett a folyamatos
visszajelzést is megemliti a kutatd, ami alatt a tanar szerepét érthetjiik (Csikszentmihalyi,
1997). Az ilyen jellegli tanar-didk kapcsolatban a folyamatos visszajelzés allando,
viszont ennek moddja és hatdsa nem mindig egységes, hiszen amilyen pozitiv és motivalo
hatast tud kifejteni egy pedagdgus a gyermek zenei és személyiségfejlodésére, a rosszul
megfogalmazott kritika akar el is veheti a fiatal kedvét a zenei tanulményoktdl és mentalis
karokat is okozhat benne. A zeneiskola elsédleges feladata kisgyermekkorban, hogy
megszerettesse a gyermekekkel a zenét és ezaltal fejlessze a személyiséget, nem pedig a
zenészek nevelése (Masopust, 2012). Mindezek mellett ezt az iskolatipust elokészitésnek
is tekinthetjiik a késobbi esetleges kdzépfoku zenei tanulasra és specializalodasra.

A zenemiivészeti szakgimndziumok miikédése

A kozépiskolas korosztallyal foglalkozo szakirodalom (Aszmann és Sebestyén, 2007;
Fonai, Hajdu és Estok, 2005; Pusztai, 2009) tobbsége a gimnaziumokban, szakkdzépis-
koldkban (ma szakgimnaziumokban), szakiskoldkban és szakmunkasképzokben tanuld
fiatalokkal foglalkozik. A gimnaziumokba altalaban azok jelentkeznek, akik késébb vala-
milyen szellemi munkat kivannak végezni, f6leg magasan kvalifikalt, vagy érettségizett
sziilok gyermekeit talaljuk itt. A szakiskolakat inkabb azok valasztjak, akik az altalanos
iskolat kdzepes, vagy annal gyengébb eredménnyel zartak, sziileik altalaban alacso-
nyan kvalifikaltak, viszont tapasztalhatjuk, hogy napjainkban hasonl6é eredményekkel
a gyermeklétszam csokkenése miatt a gimnaziumok is lejjebb adtak mindség-igényiiket
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és felveszik a gyengébb képességii tanuldkat is. Lisko Ilona 1998-ban foglalkozott a fel-
vételizok iskolai palyafutasanak megfigyelésével és megallapitotta, hogy a felvételizok
tanulmanyi atlaga altalanossagban megegyezik a valasztott iskolaban tanuldk atlagaval.
Emellett figyelembe kell venni azt a tényt, hogy a szocio-6kondémiai statusz legalabb
annyira meghataroz6 az érdemjegyek szempontjabol, mint a gyermek képességei (Andor
és Lisko, 1999; Lisko, 1998). Hazankban - Danidhoz hasonloan - meghatarozonak tiinik
a gyermekek iskolai eredménye szempontjabol a sziilok iskolai végzettsége, mig mas
orszagokban inkabb a sziilok foglalkozésa szamit, ezt tamasztjak ala az orszagos kompe-
tenciamérések valamint a PISA - eredmények is. Mig kordbban az érettségi mutatkozott
valasztovonalnak az iskola érdemjegyeket illetéen, ugy tlinik, napjainkban egyre jobban
megmutatkoznak a gyerekek iskolai teljesitményében a sziilok tovabbi tanulmanyai is,
igy a foiskolat, egyetemet végzett vagy doktori fokozatot szerzett sziilok gyermekeinek
jegyei kozott is megfigyelhetd kiilonbség (Péter, 2004; Csapo; 1998).

A zenemiivészeti szakgimnaziumokba nem egységes a felvételi vizsga, a 8. osztalyban
kotelez6 kozponti matematika €s magyar irasbeli vizsgat nem mindenhol veszik
figyelembe. Pontazonossag esetén a budapesti Liszt Ferenc Egyetem Barték Béla
Zenemiivészeti és Hangszerészképzd Gyakorld Szakkozépiskolaja példaul a magyar
kozponti irasbeli vizsga eredményeit stilyozottan figyelembe veszi, tovabba tobbletpontot
kapnak a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok. A tovabbtanulasi esélyeket és magukat
a dontéseket meghatarozzak az osztalyzatok (Lannert, 2005), a tarsadalmi hattér és a
jegyek kozotti dsszefiiggésre szamos hazai és kiilfoldi vizsgalat is ramutatott.

Minden fiatalnak, aki ebben az iskolatipusban szeretné folytatni tanulmanyait, felvételi
vizsgat, azaz palyaalkalmassagi vizsgat kell tennie. Ez fotargy (hangszer vagy ének),
szolfézs—zeneelmélet és kotelez6 zongora felvételibdl all (utobbi csak a csembald,
orgona, harfa, zeneszerzés és szolfézs-zeneelmélet szakosokra vonatkozik). Az adatokat
a korabban emlitett intézmény (Liszt Ferenc Egyetem Bartok Béla Zenemiivészeti és
Hangszerészképz6 Gyakorld Szakkozépiskolaja) honlapjardl nyertiik. A felvételi, azaz
a palyaalkalmassagi kovetelmények szintén iskolanként eltéréek, ennek oka, hogy az
alacsony tanuldészammal mikddé vidéki zenemiivészeti szakgimnaziumoknak nincs
lehetdségiik ugy szelektalni, mint a fovarosiaknak.

A Kkutatasrol

2016 tavaszan kérddives felmérést végeztiink egy Pest megyében miikodé zenemiivészeti
szakgimnaziumban. Kérdéseinket Pusztai Gabriella 2009-ben megjelent, 4 tarsadalmi
toke és az iskola cimi konyvében feldolgozott 73 kérdésbdl allo kérddivének alapjan
allitottuk 6ssze (Pusztai, 2009), annak egy redukalt mddositott valtozata. Az eredeti
kérdéssorozatot roviditettiik és az altalunk megfigyelt intézménytipusban tanuldkhoz
igazitottuk, mivel felmérésiink nem iranyult a hitélet vizsgalatara, az ehhez a témakdrhoz
kapcsolodo kérdéseket nem hasznaltuk fel. A tanuldi Gsszlétszam 62%-a vett részt
a vizsgalatban, melynek okai a valaszadas hianya, valamint sok esetben a toredékes
valaszok voltak. Célunk az volt, hogy egy olyan intézményben végezziik kutatasunkat,
ahol mind a harom zenei mifaj — klasszikus zene, népzene és jazz — képviselve van,
viszonylag nagy multra tekint vissza az intézmény, tovabba a kiilonféle miifajok miivel6i
is aranyosan oszlanak meg. Ez nem valosult meg, ugyanis a jazz szakon tanulok koziil 6
tanulo vett részt kutatasunkban, tobbiik valasza hianyos.

A sziil6k iskolai végzettségén és foglalkozasan, a lakohely telepiiléstipusan, az objektiv
és szubjektiv anyagi helyzeten és egyéb, a csaladi élettel kapcsolatos kérdésen til a fiatalok
palyavalasztasi, tovabba tovabbtanulasi motivacioi feldl érdeklddtiink zart és nyitott
kérdések formajaban egyarant. A sziilok iskolai végzettségével és a gyermekek szamaval,
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tovabba a sziilok és gyermekeik kozott zajlo kommunikacio gyakorisagaval egy korabbi
tanulmany soran foglalkoztunk, ezért néhol ennek eredményeire hivatkozunk. Utobbi
kutatds eredményeit a 2016-ban Szegeden megrendezett Orszagos Neveléstudomanyi
Konferencia keretein beliil mutattuk be (hivatkozas).

Kvalitativ és kvantitativ metodikat egyarant alkalmazunk az értelmezésben és az
alabbi kérdésekre kerestiink valaszokat:

* Honnan szereztek a tanulok tudomast jelenlegi iskoldjukrél? Azonosak-e az
informacio-szerzés forrasai mas tipusu intézményekbe jelentkezOkével?

» Kivannak-e tovabbtanulni a vizsgalt iskolaba jaré tanulok? Ha igen, milyen tipust
intézményben?

» Miért jelentkeztek az adott iskolaba a tanulok, avagy miért valasztottak a zenész
szakmat?

Ahogyan a tanulmany els6 felében irtuk, az altalanos iskolavalasztasnal a sziilék szerepe
a meghatarozd, ami a kozépiskolaba 1épés soran még mindig jelen van, de mar a
gyermek véleménye és akarata is hangsulyosan kozrejatszik. Megfigyeltiik, melyek
azok a csatornak és személyek, ahonnan az altalunk vizsgalt intézetben tanulo fiatalok
informalddtak. Az eredményeket az 1. tablazatban foglaljuk dssze.

1. tablazat. A kézépfoku iskolavalasztassal kapcsolatos informdcioszerzés forrdsai

Informacio szerzés forrdsa | F6 Szdzalék
csaladom, rokonsagom 15 21,1
tanaraim 30 423
baratok, ismerdsok 17 23,9
hirdetés 2 2,8
egyéb 5 7,0
nincs valasz 2 2,8
Osszesen 71 100

A tanuldkat arrdl kérdeztiik, hogy honnan szereztek tudomast a kdzépiskolarél, ahol most
tanulnak. A kitoltok zart kérdés formajaban jelolhették meg valaszukat, igy az adatok
feldolgozasa soran ujra kellett értelmezniink né¢hany egyéb kategoriaba irott valaszt, ily
moddon a tanarokhoz kertilt plusz két adat, egy adat a hirdetéshez sorolhatd, tovabbi két f6 az
internetrdl tajékozodott (ezeket az eredményeket az 1. tdbldzatba belefoglaltuk). Erdekes,
hogy az internetet minddssze két f6 emlitette, ami nem mutat egyezést a korabban emlitett
2014-es felméréssel, mely szerint legnagyobb szazalé¢kban az internetrdl tajékozodnak a
tanulok. Esetiilkben meg sem jelenik a tanar, mint lehetséges informacié kdzvetitd, jelen
vizsgéalatunkban ez a legmagasabb, mely feltehetdleg a kiscsoportos, valamint egyéni
orak szoros tanar-diak kapcsolatara vezethetd vissza (Bardits, Mako és Nyird, 2014).
Mas okokat is feltételezhetiink, esetleg az iskolai honlapok naprakészségének hianyat,
de errél megfelel6 informacid hianyaban nem tudunk nyilatkozni. A tanarokat, mint
az informacidszerzés forrasanak kiemelkedd alakjait kovetik a baratok és ismerdsok,
valamint a csaladtagok, a hirdetésekbdl elenyészé szdmu tanuld szerzett informdaciot.
Lathatjuk az eredmények alapjan, hogy a zenemiivészeti szakgimnaziumokba jelentkezd
tanulok tovabbtanuldsara nagy hatast gyakorolnak a pedagogusok, ami azt jelenti
a vizsgalt iskolatipus szamara, hogy ezt a csatornat lenne érdemes megerdsitenie a
vezetdségnek, annak érdekében, hogy megfeleld tanulolétszammal tudjanak miikddni és
a tanulok szamara vonzova tegyék a szakiranyu zenei képzést.
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A kozépiskolabdl a felsdoktatasba 1épés szandéka

Az intézmény adatai szerint a tanulok tobbsége fels6foku intézményben folytatja tovabb
tanulmanyait, ugyanezt tapasztaltuk egy 2015-ben késziilt kérddives kutatas folyaman,
mely egy masik, azonos tipust intézményben zajlott. A kutatas eredményeit bemutatd
tanulmany a Debreceni Egyetem kiadasaban varhatéan 2017-ben jelenik meg, egy
zenepedagogiai kutatasokat bemutatd tanulmanykoétetben. Jelen kutatas soran hasonld
témakorben vizsgaltunk zenemiivészeti szakgimnazista tanuldkat, arra vonatkozoélag,
hogy milyen tovabbtanulasi céljaik, terveik vannak jelenleg a tovabbtanulasukkal
kapcsolatban.

2. tablazat. Tovabbtanulasi szandék (a tanulok t6bb valaszt is megjelolhettek)

Fo6 Szazalék
egyetem 53 74
féiskola 8 11
szakma 2 2
nem tanul tovabb 3 4
nem tudom 6 8
egyéb 1 1

Azt a kérdést tettiik fel a tanuloknak, hogy hol szeretnének tovabbtanulni. A tovabbtanu-
lassal kapcsolatos elképzeléseket a szerint jeldlhették a tanuldk, hogy egyetemen, f6is-
kolan kivanjak tovabb folytatni tanulmanyaikat, esetleg szakmat tanulnanak, vagy nem
kivannak tovabbtanulni. Tovabba szabadon hagytunk egy egyéb mezét szamukra, ily
moddon az ,,egyébbe” keriiltek a konkrét iskolavalasztasra vonatkozoé informaciok, melye-
ket az adatok értelmezése soran atsoroltuk a megfeleld helyre (egyetem, fdiskola vagy
szakmai képzés), valamint itt jelentek meg a kitoltések soran ,,nem tudom” valaszok.

A valaszadok tobb valaszt is megjeldlhettek. A kitdltok 74 szazaléka egyetemen
szeretne tovabbtanulni, 6ket kovetik, akik féiskolara szandékoznak felvételizni, a tobbi
lehetdséget viszonylag kevesen jelolték meg. Két f6 szakmat szeretne tanulni, harom
tanul6 nem kivan tovabbtanulni, illetve hatan még nem tudjak, mit szeretnének csinalni
az iskola elvégzése utan.

Iskolavalasztasi aspiraciok

A kérddiv utolsd részét nyitott kérdések képezték (24-26. kérdés), melyek az
iskolavalasztasra, az azzal kapcsolatos beteljesiilt elvarasokra és az el6z6 iskolaval
valo Osszehasonlitasra kérdeztek ra. A 3. szamu tablazat a 24. kérdésre adott valaszokat
foglalja 6ssze A kérdés igy szolt: ,,...miért szerettél volna abba az iskolaba jarni, hol most
tanulsz?” A 71 f6bdl 61 tanuld valaszolt kérdésiinkre, itt a belsd, vagy a kiilsé motivalo
erdk eléfordulasi gyakorisagat figyeltiik meg az altalunk vizsgalt tanulok iskolavalasztasa
soran. Lathatjuk, hogy a kitoltok koziil tiz f6 nem valaszolt a nyitott kérdésekre, melynek
oka a valaszadas hatarozott megtagadasaban, valamint a hanyagsagban keresend6.

3. tablazat. Intrinzik és extrinzik iskolavalasztdsi motivaciok osztalyok szerint

9.0. 10.0. | 11.0. 12.0. | 13-14.0. szakmai I-II. Osszesen
intrinzik 24 28 21 12 12 9 106
extrinzik 2 2 3 0 0 0 7
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Az intrinzik motivacié mindegyik évfolyamban joval erdsebb, mint az extrinzik, belsé
késztetésiik hatarozza meg az iskolavalasztasukat, melyben nagy szerepet jatszhat a
zene szeretete és a szakmai fejlddési vagy. A fels6bb évfolyamokban (12 - szakmai)
az alacsonyabb szamok aranyaiban hasonldoak a 9-11. osztalyok eredményeivel. (A
tablazatban a valaszokban megjelend elemszamokat jeloljiik, igy a kisebb tanul6szdm
kisebb elemszdmmal parosul, de ezek nem jelentek valodi eltérést a tanuldk attitiidjében).

A kovetkezékben alcsoportok szerint mutatjuk be a kategoridkat. Az onfejlodés,
érdeklddés, identifikacio, érték, jovokép és érvényesiilés, valamit az iskola 1égkdrére
vonatkozo6 valaszokat az intrinzik, mig a vérosra és az iskola és a lakohely kozotti
tavolsagra utald jellemzéseket az extrinzik motivacidk kozé soroltuk. Nem egy elére
meghatarozott séma alapjan illesztettiik be a valaszokat, hanem a meglévdk alapjan
alakitottuk ki a csoportokat. A tablazatban az elemszam mellett a szazalékos megoszlast
is jeldltiik a kdnnyebb érthetdség kedvéert.

4. tablazat. Iskolavadlasztdasi motiviciok osztalyok és alszempontok szerint (N=61)

9. 0. 10. o. 11. o. 12. 0. 13-14. o. szakmai I-I1. Osszesen

onfejlodés 8/60% | 8/50% | 7/53% | 3/37% 7/100% 3/75% 36
érdeklédés 5/38% | 9/56% | 7/53% | 2/25% 1/14% 3/75% 27
identifikacio 3/23% 1/6% 2/15% | 1/12% 1/14% 0

érték 1/7% 1/6% 0 1/12% 0 0 3
j,ﬁw?kép/.. . 5/38% | 5/31% | 3/23% | 4/50% 1/14% 1/25% 19
érvényesiilés

iskola légkore 2/15% | 4/25% | 2/15% | 1/12% 2/28% 2/50% 13
Varos 1/7% 0 1/7% 0 0 0 2
‘Vsizli‘azg’s‘;‘g;l 7% | 212% | 2/15% | 0 0 0 5
Elemszam 13 16 13 8 7 4

A 9. osztalyosok kozott a legmagasabb érték az onfejlodés teriiletén lathatd, amit az
érdeklodés és ajovokep, illetve érvényesiilés kovetett. Lathatjuk, hogy azutdbbihoz tartozd
elemszam a 13-14. évfolyamosok és a szakmai tagozatosok kdzott a legalacsonyabb. Bar
eleve kevés az ezekben az osztalyokban tanulok l1étszama, mégis elgondolkodtato, hogy
pont azok nyilatkoznak igy, akik a tovabbtanulas utolso 1épcséfokan allnak. Sokan azért
maradnak az érettségi utan az intézményben, mert felvételi vizsgajuk sikertelen volt,
nem jutottak be a valasztott intézménybe, valamint az OKJ képzésben résztvevok kozott
is talalunk olyanokat, akik sikertelen felvételi eljarasban vettek részt vagy még nincs
kialakult jovoképiik, nem tudjdk milyen palyan szeretnének elhelyezkedni és keresik
onmagukat.

A valaszok alapjan is lathatjuk, hogy a kdzépiskolai zenei tanulmanyokat tobb esetben
megel6zik valamilyen szintén zenei tanulmanyok, intézményes formaban vagy akar
maganuton. Vannak, akik mar konkrét jovoképpel érkeznek a kozépiskolaba: ,,4zért,
mert mar régota tudom hogy a zenével szeretnék foglalkozni, és ezért zenével is tanulok
tovabb.” vagy ,,Mert a zenébdl akarok megélni. 6. osztaly ota az volt a céljaim egyike,
hogy ide bejussak.” Van akinél a célok mellett a mentalis szempontok is megjelennek:
,,Szeretnék felndtt koromban olyan helyen dolgozni, ahol boldog lehetek és nekem az
éneklés a boldogsag.” Olyan is akadt, aki sajat elényei mellett a tarsas hasznat emelte
ki a zenének: ,, ...A4 zene megnyugtat és ha éneklek vagy zenélek, oriilok, ha meg tudom
osztani masokkal.” Egy tanuld pedig csak ennyit irt: ,, 4 zene miatt. Azt tanulom, amit
szeretek.”
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A 10. évfolyamban az érdeklédés dominalt, majd azt kdvette az onfejlodés,
majdhogynem ugyanannyian irtdk be mind a kett6t. A jovOorientaltsag is megjelent,
melyre egy 10. osztalyos tanul6 valaszat hozzuk példaként: ,, Mert uigy gondoltam, hogy a
zenében ki tudok teljesedni és érvényestilni tudok az életben.” Az itt tanuldk koziil tobben
a zenélés mellett kotelezddnek el: ,, Mert szeretek zenélni és ezt szeretném csinalni életem
tovabbi részén.”

Szinte ugyanezt az eredményt talaljuk a 11. osztalyos tanulok adatai kozott is.
Esetiikben az érték motivum nem jelenik meg. Az egyik tanul6 igy fejtette ki, hogyan
hat ra a zene: ,, A kitiizott célomat, palyamat itt érhetem el ugy, hogy kozben boldog és
kiegyensulyozott maradok. Itt zenét tanulhatok.” Leirasaban erdsen jelen van a jovokeép,
a ,,palya” formajaban. Masok, mint alom tekintenek a zenészségre, melyhez az iskola
segiti hozza: ,, Mert igy kézeledek az adlmaim felé.”

A 12. osztalyosoknal egyértelmlien a jovokép és érvényesiilés a legjellemzdbb,
a kitoltdk felénél megjelent ez valamiképpen, tovabba esetiikben is jelen van az
onfejlodés és az érdeklodés motivacidja. Konkrétan meghatarozzék a céljaikat: ,, Mert
a zenével szeretnék foglalkozni.” vagy ,, Mert zenész akarok lenni.” Az érték motivum
megjelenésének kivalo példaja a kovetkezo: ,, Mert egy csodalatos szakmdanak tartom, és
szerettem volna megtanulni.”

A legtdbb didk 12. osztalyos kora utan azonnal tovabbfolytatja tanulmanyait
felsdoktatasi intézményben és ahogyan azt korabban mar kifejtettiik, féleg azok maradnak
a 13. osztalyra (6tddévre), akik sikertelen felvételi vizsgat tesznek (Intézményi adatok,
2016). 12. osztalytol a varos kiilleme és az iskola otthontdl vald tdvolsdga nem tlinik
meghatarozonak.

Elemzés a szavak szintjén

A fentebb ismertetett értelmezés mellett bizonyos szavak gyakorisagat is vizsgaltuk a
valaszok ko6zo6tt, wordcounter segitségével. A kotszavakat, néveloket és hatarozdsza-
vakat nem vettiik figyelembe az elemzés soran. A tartalomelemzés modszere igen nagy
multra tekint vissza, ugyanis mar egy 17. szazadi elemzés egy pietista zsoltargyilijtemény
szimbolumait figyelték meg, majd kontextusba helyezve vizsgaltdk dket. A szavak gya-
korisaganak vizsgalata addig varatott magara, mig az 1950-es évek masodik felében
megjelent lyukkartyas szamitogépen programot fejlesztettek ki hozza, ekkor szélesebb
korben is el tudott terjedni a modszer. Természetesen, ahogyan a zsoltargylijtemény
elemzésével kapcsolatban lathattuk, nem csak szogyakorisagot, hanem kontextus vizs-
galatokat is készithetiink. Mivel a szavak gyakorisagat vizsgalva konkrét szamadatokkal
szamolhatunk, viszont azok szimbolikus jelentéstartalmat is vizsgaljuk, az eljaras a kvan-
titativ és kvalitativ modszertani eljards elemeit is tartalmazza (Ehmann, 2002).

A szakirodalmi adatok (Csikszentmihalyi, 1997; Hajduska, 2003) alapjan feltételeztiik,
hogy valami belsé mozgatérugonak is miitkodnie kell a fiatalokban a palyavalasztassal
kapcsolatban, a kapott eredmény pedig megerdsitett minket:

» Szeret: a valaszok kozott 38 esetben szerepel a szeref ige, illetve annak valamelyik
ragozott valtozata (szerettem, szeretnék, szeretek).
» Zene: a valaszok kozott 36 alkalommal jelenik meg a zene/népzene/zenei sz6.

Megfigyeltiik, hogy hanyszor irtak be a tanulok sajdt hangszeriiket vagy az éneklést a
valaszukba. Ilyen modon 14 esetben talalkozunk erre vonatkozo adattal. Van, aki fejlddni
szeretne a hangszerén, masok azt emelték ki, hogy szeretnek a hangszeriikon jatszani,
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vagy az éneklés boldogga teszi 6ket: ,, Szeretnék felnott koromban olyan helyen dolgozni,
ahol boldog lehetek és nekem az éneklés a boldogsag.”

Mint korabban Masopust Katalin (2012) irasabol lathattuk, a zenei oktatasban nagyon
meghataroz6 a tanar szerepe, hogy milyen tanar-didk kapcsolat alakul ki. Az eredeti
kérddivben (Pusztai) az 56. kérdés a tanar-diak viszonyrol érdeklddik harom alpontban,
mely kérdéiviinkbol kimaradt, ily moédon mas szempontbol kozelitjiik meg ennek
vizsgalatat.

o Tandar: a valaszok kozott a tanar szo hét alkalommal szerepelt. Talan kevésnek
tlinhet ez a szam, de ha néhany véalaszra ratekintiink, lathatova valik, hogy nagyon
meghatdroz6 lehet bizonyos esetekben. Tobben konkrétan a tanar személye miatt
valasztjak az intézményt: ,,4 szakmai tandrom miatt, és zenét szerettem volna tanul-
ni.” Majd egy masik tanulé minddssze ennyit valaszolt: ,, Fétargytanar miatt.” Egy
magasabb évfolyamon tanul6 lany, aki mas iskolabol jott at az intézménybe igy
nyilatkozott: ,,7andrvaltasra volt sziikségem, tobb bizalomra, t6bb instrukciora.”
Ebben az esetben az ellen-identifikaciora lathatunk példat.

Bar kérdésiink a konkrét iskolavalasztasra utalt, a fiatalok tobbsége inkabb
palyavalasztasként értelmezte és azt fejtette ki, miért valasztotta ezt az iskolatipust,
megerdsitve a bevezet6ben leirtakat, miszerint a fiatalok rendszerint nem konkrétan
iskolat valasztanak, hanem a palyavalasztasi elképzeléseiknek megfeleléen tanulnak
tovabb ott, ahol erre adott a lehetdség (Hajduska, 2003).

Az aladbbiakban szemiigyre vesziink néhany motivald tényezot, mely konkrétan az
adott intézményre utal. Kiilonbséget kell tenniink ebben az esetben is a kiilso, illetve
a belsé befolyasolo tényezék kozott. Az extrinzik motivacidhoz azokat a valaszokat
soroltuk, ahol vagy az iskola kiillemére, a varos szépségére, vagy a lakhelyiikt6l vald
tavolsagra utaltak a fiatalok. ,,dz iskola egy szép varosban van nem annyira messze
az otthonomtol.” — nyilatkozta egy 11. osztalyos lany tanul6. A kérddives adatfelvétel
soran nincs lehetdsége a kutatonak visszakérdezni, az adott valaszokat dnkéntesen
nem gondolhatjuk tovabb, viszont az adatok helyén valo kezelése érdekében érdemes
tisztaznunk, hogy az el6bb idézett valasz, bizonyos kontextusban intrinzik motivacioként
is szerepelhet. Példaul ha a tanuld szamara azért fontos az iskola kozelsége, mert
igy a sziileihez kozel lehet és nagyon kotédik hozzajuk, akkor egészen mas a vélasz
értelmezése.

Az intrinzik motivaciok koz¢ sorolhatjuk példaul a kovetkez6 valaszt, melyet egy 10.
osztalyos lany kit6lt6t6l olvashattunk. ,,Nagyon megtetszett. Csalddi hangulat nagyon
baratsagossa tette a sulit.”

Diszkusszio

Vizsgélatunk sordn azt tapasztaltuk, hogy a zenemiivészeti szakgimnaziumban tanuld
fiatalok, az altaluk valasztott kozépiskolarol elsésorban tanaraik 0tjan értesiiltek.
Mint minden iskolaban, itt is adott az iskola szamara a szelekcio, mely ebben az
iskolatipusban a szakmai felvételi vizsgaban nyilvanul meg, ennek a sikeres teljesitésével
juthatnak be a tanuldk az intézménybe, altaldban nem szamitanak az altalanos iskolai
tantargyi eredmények a pontszdmitas soran. Mindezek mellett meghatarozonak tinik
az érdeklodés, a zene iranti elkotelezodés, a zene szeretete. Kiillso motivald erdként
bizonyosan jelen van a tanar vagy akar a sziilok, kortarsak is, de ugy tinik, hogy az
ide jelentkezék esetében az intrinzik motivacié igen magas, tovabba jellemzi Oket az
én-hatékonysag, vagyis a kiilsé és belsé hatasok kdovetkeztében céljaik kijeldlésében
magabiztosnak bizonyulnak (Bandura, 1988; Jozsa, 2005). Lisko (1998) harmadik
tovabbtanulassal kapcsolatos tényezdje is megjelenik, az iskolakinalat, ez viszont
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jelen esetben nem a palyavalasztassal, hanem a konkrét iskolavalasztassal kapcsolodik
0ssze. Felmérésiink sordn 6t tanuld valaszaban tapasztaltuk, hogy szerepet jatszott
az iskolavalasztds sordn az intézmény otthontol vald tavolsdga. Ehhez kapcsoloddan
megjegyezzik — bar a tanulmanyban erre nem tértiink ki, de a mellékletben lathato,
hogy volt erre vonatkozd kérdés -, hogy sok tanuld akar tobb szaz kilométer tavolsagot
is megtesz azért, hogy az altala kivalasztott intézményben tanulhasson, ami Budapest
vonzaskorzetében kiilondsen fontos informacidként szolgal, hiszen a févarosban tobb
zenemivészeti szakgimnaziumban adott a lehetdség a zenetanulasra (Héjja, 2016).

Visszatérve az iskolarol kapott informacioszerzés forrasaihoz, mas felmérésekkel
ellentétben, esetiinkben az interneten valo tdjékozdodas elenyészd, minddssze két f6
szerzett tudomast az iskolarol a vilaghalon keresztiil (Bdrdits, Mako és Nyird, 2014).
Kérdéives felmérésiink soran nem tértiink ki a tanulok elézetes tanulmanyaira, de felté-
telezziik, hogy tobbségiik folytatott zeneiskolai tanulmanyokat, vagy ha nem is intézmé-
nyes keretek kozott, de kaptak segitséget szakembertdl a kozépiskolara vald felkésziilés
soran. Ily modon a tapasztalt eredmény a tanarokkal kapcsolatban nem meglepd, féleg,
hogy egyéni (esetleg kiscsoportos) foglalkozasokrol beszéliink, nem magas 1étszamt
osztalyokrdl, ahol a tanarnak kevesebb lehet6sége van az osztalytermi keretek kozott
utbaigazitani a tanulokat.

A kozeépiskola elvégzése utani tervekkel kapcsolatban azt tapasztaltuk, hogy a
legtobben egyetemen szeretnék folytatni tanulmanyaik, mely eredmények megegyeznek
egy 2015-ben végzett felmérésiink soran tapasztalat eredményekkel. A zenemiivészeti
szakgimnazistak tovabbtanuldsaval kapcsolatban kutatdsunk folyamatban van, mely
alapjan latni fogjuk, hogy a tovabbtanulasi szandék mennyiben valoésul meg a gyakorlatban
és jellemzben milyen felsdoktatasi intézményekben folytatjak tanulmanyaikat a fiatal
zenészek.

Osszegzés

Tanulmanyunkban egy zenemiivészeti szakgimnazium tanuléival késziilt kérdéives
felmérés eredményeibdl mutattuk be az iskolavalasztassal kapcsolatos motivaciokat. A
kozépiskolai tovabbtanulassal kapcsolatos informacioéforrasokrol kérdeztiik dket, ami
alapjan megallapithato, hogy féleg a tanarok, a csalad illetve baratok révén kaptak hirt
jelenlegi iskolajukrol. Mas adatokkal dsszehasonlitva az internetrdl szerzett informacidk
szama elenyész6 (Bardits, Mako és Nyird, 2014). A tanarok miivészetoktatasban jatszott
meghatarozo szerepére Mosopust Katalin tobb irasa (2010, 2012) is felhivta a figyelmet
az alapfoku mivészetoktatas viszonylataban, vizsgalatunkban a kdzépfokon szintén erre
utal6 jeleket talaltunk.

Kivancsiak voltunk arra, hogyan képzelik el a didkok kozeli jovdjiiket, azaz tovabb
szeretnének-e tanulni, vagy sem, és ha igen, akkor milyen tipusu intézményben. A
legtobben felsGoktatasba szeretnének 1épni, egyértelmiien az egyetem a f6 tovabbtanulasi
célja a tanuloknak, a kitolték 74 szazaléka ezt jelolte. Néhanyan még nem tudjak,
hogyan tervezik tovabbi tanulmanyaikat, ami azért érdekes, mert foleg az érettségi
utani szakképzésben résztvevo tanulok valaszai kozott talaltuk ezeket, melynek okat
kereshetjiik az esetleges érettségi utani sikertelen fels6fokt tovabbtanulasban, igy
szdmukra egyfajta idohuzast jelent ez az idészak. A kérddéiv tovabbi részében nyitott
kérdésekre valaszoltak a tanulok, majd a valaszok mentén tartalmi kategoriakat hoztunk
létre. A tanuloknak azzal kapcsolatban kellett valaszaikat megfogalmazni, hogy miért
valasztottak az iskolat, amelyben tanulnak. Valaszaik alapjan a legjelentdsebb motivalo
eronek az onfejlodés és az érdeklddés tlinik, melyeket az intrinzik, azaz belsé motivaciok
koz¢ soroljuk, illetve legkevésbé a varos kiilleme meghatarozd, mely pedig az extrinzik
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(kiils6) motivaciok kozé tartozik. A kozépiskolai iskolavalasztasban meghatarozo
szerepet toltenek be a tanarok, majd az ismerdsok €s a baratok.

Kutatasunkattervezziik kiterjeszteni az orszag 6sszes zenemiivészeti szakgimnaziumara,
majd felmérésiink soran az évfolyamok, tovabba a térségek kozotti kiillonbségeket
kivanjuk vizsgalni, tovabba, amennyiben az elemszam engedi, az egyes miifajok miivel6i
kozotti eltérésekre vagy éppen hasonlésagokra is szeretnénk ramutatni.
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