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Kreativ gyakorlatok megtervezésének
alapelvei az irodalomoktatasban

Kreativirds-feladatok egyre gyakrabban tiinnek fel a kortdrs
irodalompedagogiai irdnyzatokban. Szamos tankonyv tartalmaz az
irdskészséget a fantdzia és a taldlékonysdag segitségevel fejleszteni
kivdano feladatokat, s a kiilénbozo irodalmi szervezetek is gyakran
hirdetnek kreativ irdassal foglalkozo tdaborokat. Az élményekben
gazdag irodalomtanuldshoz eredményesen jarulhatnak hozzd a
tandrok és szerzok sajdt olvasoi és alkotoi tapasztalataibol meritett
otletek, valamint a rugalmassdgra és régtonzeésre valo képesség, de
legaldbb ennyire fontos az oktatdsi modszereket meghatdrozo
alapelvek kidolgozdsa és rendszerezése is. Ebben a tanulmdnyban
utalok azokra a tudomdnyos megkozelitésekre, melyek hazdnkban a
kreativ irds modszertandnak szellemi bazisdt adhatjak, majd pedig
rendszerezem azokat az alapelveket, melyek az irodalomorai
kreativ gyakorlatok megtervezésében segitségiinkre lehetnek.

Els6 1épésben azt kell megvizsgalnunk, hogyan kapcsolédnak a kreativiras-gyakorla-
tok az irodalomtanitashoz és annak modszertani megujitasi kisérleteihez. Voros Istvan
(Vords és Lackfi, 2015. 37.) az irodalomoktatas atértelmezésének feladatat abban latja,
hogy a gyermekeknek megtanitsuk, ,,miként tudjak azt a nagy kulturkincset, melyet
oroksegiil kaptak, a sajat céljaikra és hasznukra haszndlni.” Ennek az egyébként min-
den irodalomtanar altal partfogolhaté gondolatnak az eredete masok mellett elsésorban
az amerikai kreativiras-programok alapvetd motivaciojabol vezethet6 le. Az Egyesiilt
Allamokban ,,a kreativ irds korai képviseldi az irodalomra elsésorban él6 tapasztalati
mezoként tekintettek, s pedagogiai célkitiizéseik kézott az irodalom miivelése sordan a
megertest elvalaszthatatlannak vélték az alkotdi folyamatban térténé megmeritkezéstol”
— irja Sari B. Laszlo (2015. 5. o0.) Vagyis a kreativ iras és kreativ olvasas kifejezések
sikeresek voltak abban a tekintetben, hogy elforgassak ,,az irodalomtudomdany tenge-
lyét a passziv befogadastol és passziv értékeléstol [...] az aktiv alkotas és részvétel
fele” (Myers, 2015. 31. 0.). Az irodalomtanitasban az alkoto folyamatban torténd
megmeritkezés hatékonysagarol tobbek kozott Sulyok Blanka (2015) is beszamol, az
aktiv alkotas és részvétel fontossagat pedig hangsulyozza Horvath Viktor (2014) is.
Valoszintileg minden elkdtelezett irodalomtanar egyetért abban, hogy az irodalom mint
szovegvilag s mint tantargy megbecsiiltségét sokban javithatja, ha gyakorlatiasabb,
interaktivabb, élményekben gazdagabb tanorak megtervezésére forditjuk talalékonysa-
gunkat.

Az irodalomoéradk felépitésének és tartalmi sulypontjainak atgondoldsara elsGsorban
azért van sziikség, mert a didkok irasbeli megnyilatkozasaiban olyan jellegzetességek
valtak és valnak tipikussa, melyek az olvasasi, szovegértelmezési és szovegalkotasi
képességek romlasaval allnak szoros kapcsolatban. Els6éves foiskolai hallgatok esszéit
vizsgalva Magnuczné (2003. 94.) megallapitja, hogy ,,a sajat allaspont kialakitasa
latvanyos nehézségbe iitkozik”. Ugyanerre a jelenségre reflektal tanulmanyaban Dobo-
zi Eszter is, amikor az érettségi dolgozatok mindségével kapcsolatban a kozdlnivalod
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hianyarol beszél, s azt kapcsolatba hozza a nyelvi dnkifejezés elcsdkevényesedésével,
¢és ezeket mint két, egymast gerjesztd folyamatot szemléli (Dobozi, 2003). A jelenség
hatterében a szerz0 szerint tobbek kozott a befelé figyelés csendjének megteremtésére és
a szellemi maganszféranak kialakitasara valo képesség hidnya all. A szerz6 a tantermi
folyamatok megvaltozott eréterében a tanari attitidformalast talalja kovetendd gyakor-
latnak. Kiemeli a személyes kanonok jelentdségét, valamint az 6nallo keresés és kutatas
diakot és tanart egyarant motivald hatasat (Dobozi, 2003).

Petofi S. Janos és Benkes Zsuzsa szerint az értelmez0 interpretaciot megel6zo kreativ
gyakorlatok célja az irodalomoran az eldzetes ismeretek feltarasa és az elemzésre valo
rahangolas (Petdfi és Benkes, 1998). Az eldzetes ismeretek feltarasdnak folyamata az
egyes diakok esetében természetesen mas és mas modszerekkel lehet hatékony, és min-
den esetben a tudatossagot és az onreflexiora valo képességet koveteli meg. Akar egyet-
len tanuldcsoportot szemlélve is a didkok dsszetétele kulturalisan és szubkulturalisan
egyarant igen valtozatos lehet. A kreativ gyakorlatok megtervezésekor érdemes tehat
megfontolnunk a kultiratudomanyi megkozelités alapelveit.

Kulturatudomanyi szempontbdl a kreativitds ,,odahallgatast” jelent, amit Bodrogi
Ferenc Maté (2011) ugy értelmez, mint ,,az elhangzottak beteljesité végrehajtasat”
(103.). Nem mast jelent mindez, minthogy a kreativ tanulé értelmezi és tovabbgondolja
az olvasottakat, vagyis a hagyomany elemeit. A tarsadalmat a hagyomanyok tartjak
¢életben, melyek kulturdlisan meghatarozottak, ezért a kulturalis kontextus érvénye
kikapcsolhatatlan. A hagyomany a kdzosségb6l szarmazik, és generaciorol generaciora
ugyanannak a kdzosségnek is szol, &m csak az egyén altal jut szohoz. Az egyén szemé-
lyes eredményei (szavai, tettei, alkotasai) mindig olyan terméket jelentenek, amelyek
rendelkeznek szellemi aspektussal is, vagyis a kozosség minden tagja felelosséggel
tartozik a kultura tovabborokitéséért. A kulturatudomanyi megkozelités kulcsa, hogy
,»szovegkenty teszi olvashatova vilagunk minden diszkurziv természetii képzodmeényet”
(104.). Szovegértésnek mindsiil ennek megfeleléen minden olyan miivelet, amely jelen-
téseket tarsit barmely kulturalis termékhez, ebbdl a szempontbol nem tesz kiilonbséget
elit és popularis kozott, sét, ,tolerdans az intermedialis dtmenetekkel szemben” (104.).
A szdvegértelmezési feladatokkal kapcsolatban hangsulyos, amint arra Horvath Viktor
(2015) is ramutat, hogy az iranyitott elemzések helyett vagy mellett a tobb szemponta
elemzés is helyet kapjon, a ,,helyes olvasat” dogmatikajat pedig a lehetséges olvasatok
szabadsaga valtsa fel. Aratdé Laszl6 (2014) hasonloképpen érvel, amikor azt irja, hogy
a kész értelmezések helyett a valtozatok és parhuzamos olvasatok 1étjogosultsagat kell
kozvetitenlink az irodalomtanitasban. A kreativ miiértelmezés jellemzésekor Bodrogi
(2011) Flizfa Balazsra hivatkozva pedig igy fogalmaz: ,,a kreativ miiértelmezésben a
diak és a tanar egyarant hatvanyozott szabadsagfokkal rendelkezik, melynek olyan
paraméterek szabhatnak csupan hatart, mint példaul a jo izlés vagy a moral” (96.).
Kubinger-Pillmann Judit (2013) szintén Fizfa Balazsra tamaszkodva kiemeli, hogy
,,minden miinek annyi olvasata, ahdny olvasoja van. Nincs egyetlen igaz értelmezés.
[...] A miiértelmezés mindenféle kreativ értelmezésére is lehetéséget kell adni az oran,
akar tovabbirni a miivet, lerajzolni, sot parodizalni, hiszen az élménykézponti okta-
tas egyik fo célja a humor bevitele az iskola falai kézé. Az irodalom lehetéséget ad
szamos vitathato kérdeés, akar tabutéma felvetésére is, amelyek megbeszélése soran
az irodalomtanar erkolcsileg is formalhatja, nevelheti didkjait.” (49.). A kreativ elem-
z¢si, feldolgozasi és fogalmazasi feladatok tehat felszinre hozhatjak a tanuldcsoport
gyakran egyébként rejtézkodd kulturalis, szubkulturalis sokszinliségét is. A kérdés
ekkor mar csak az, mit tud kezdeni a tanar az olvasdi valaszok ilyen gazdagsagaval?
Dobozi Esztert idézve ebben a helyzeten ,,csak az a tanar tud helytallni, aki maga is
kreativ és képlékeny, mikézben a tanitas, a megtanitas szempontjairol sem feledkezik
meg” (Dobozi, 2003. 82.). A sokféle olvasat, a kiilonb6zd olvasoéi élmények, a hattérben
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huzodo személyes tapasztalatok és csaladtdrténetek adott esetben osztalytermi vitakat,
konfliktusokat is sziilhetnek. Az irodalomorai oktatd-neveld munkanak ezek a helyze-
tek is izgalmas teriiletei lehetnek. Hozza kell tenniink, hogy mig nevelési szempontbol
a jo izlés és a moral valoban fontos szempontok az értelmezés hatarainak kijel6lésekor,
mégsem lehetnek kizarolagosak. Noha az értelmezési lehetéségek szama (elsésorban az
intertextualis és intermedialis utalasok miatt) valoban szinte végtelen, az éppen vizsga-
lando torténeti, pszichologiai, poétikai stb. problematika, a kulturalis kornyezet vagy a
tanulok ¢€letkora, érettsége mindenképpen meghatarozza (sztikiti) az aktualisan elérhetd
és relevans olvasatok szamat.

A problémaérzékenység és problémakozpontusdg nemcesak az atfogd kultaratudoma-
nyi, hanem a konkrétabb irodalompedagogiai megkozelitésekben is megjelenik. Arato
Laszl6 (2014) narrativ pszichologiai szemléletébe agyazottan az elbeszélések felfogasai
kozott elsd helyen emliti a miivek cselekményének problémamegoldasként torténd értel-
mezését. Mindezek fényében a kreativiras-gyakorlatok dsszeallitasakor érdemes megis-
merniink a problémaalapu oktatas (problem-based learning) céljait is. A problémaalapt
oktatas egyik legegyszeriibb meghatdrozasa szerint olyan ,,0ktatdsi modszer, amely
sziikségletet teremt egy autentikus probléma megoldasara” (Bus, 2013. 34.). Nevelési
szempontbdl a problémamegoldas készségének fejlesztése alapvetd jelentdségli. Ezen
talmenden az alkotd eszk6zokkel dolgozo irodalomtanitasban szamos tovabbi elonnyel
jar a modszer alkalmazasa. Elsé megkozelitésben minden kreativ gyakorlat tulajdon-
képpen probléma, melynek megoldasa kozben a tanuldok ismereteket és készségeket
sajatitanak el. A tovabblépéshez pedig hasznosnak tlinik megvizsgalni, milyen prob-
Iémakdzpontt fejlesztési céljaink lehetnek az irodalomtanitas soran. Bis Eniké (2014)
a kovetkezo fejlesztendd teriileteket sorolja fel: interkulturalis kompetencia, szovegal-
kotas, vizualis analizis, itéletalkotas, logikai gondolkodas, szelekcio, kritikai elemzés,
véleményalkotas, Osszefiiggések felismerése, asszociacié és kombinativ képességek,
kérdezés és informdaciokeresés. A fejlesztendd teriiletek skaldja olyan széles, hogy a
gyakorlati munka el6készitéséhez tanterv, esetleg tantdrgy megtervezése sziikséges,
¢és nem mellézhetd a tanarok megfeleld képzésének, felkészitésének végiggondolasa
sem, figyelmeztet a szerzé. Ervelése alapjan az anyanyelvi tantervek sziikségképpen
tarsadalomkdzpontuak, ezért a kdvetkezé négy fontos sztenderdet kell kovetniiik: sz6-
vegértés, szovegalkotas, eléadasmdd, nyelvvaltozatokkal kapcsolatos tolerancia (Bus,
2014). Olyan sztenderdek ezek, melyek a kreativ irds egykori amerikai intézményesii-
1ésében 1ttdrd szerepli Norman Foerster koncepcidjaval is fedésbe hozhatok. Foerster
az irodalmi tanulmanyok (literature scholarship) képzés tantervében négy Osszetevot
tartott fontosnak: nyelvészeti, irodalomtorténeti, kritikai és kreativ témaju kurzusokat
(Sari, 2015). A problémaalapu sztenderdek koziil a szovegértés az irodalomelméleti és
kritikai kurzusok tematikéjahoz illeszkedik, a szovegalkotas és az eléadasmaod fejlesz-
tése a kreativ kurzusok céljaival egyezik, mig a nyelvvaltozatokkal kapcsolatos toleran-
cia leginkdbb a nyelvészet témakorébe tartozik. A kreativ gyakorlatok eredményeként
megsziiletd olvasoi valaszok tanarok altal torténd feleldsségteljes gondozasa (Dobozi,
2003) tehat a hagyomanyhoz vald hozzaférésre koncentrald kulturatudomanyi, és a
képességfejlesztést hangsulyozd problémaalapi megkozelitésnek is kdzponti eleme.

A kreativiras-gyakorlatok eredményes alkalmazasdhoz a hangsulyozott
élményszeriiség mellett retorikai és szovegtani tudatossag is sziikséges, hiszen ezeket
a teriileteket illetéen is képességfejlesztd munkat kell végezniink az irodalomoérakon.
Ahhoz, hogy a didkok 6nalléoan és magabiztosan tudjanak olvasmanyélményeikre
tamaszkodva irodalmi miiveket elemezni, valamint megszerzett ismereteikrél és sajat
véleményiikrél valtozatos szokinccsel, vilagos mondatokban, megfeleld terjedelmii és
attekinthetden szerkesztett szovegekben adhassanak szamot, az altalanos és kdzépisko-
las éveikben sokat kell olvasniuk, és rutint kell szerezniiik az 6néllo szévegalkotasban
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is. Pet6fi S. Janos és Benkes Zsuzsa kreativ gyakorlatai éppen a szdvegtani, szovegel-
méleti ismeretek és elvarasok mozgasba hozatalat tartjak szem el6tt, mint olyan el6zetes
tudasbazisét, melynek felmérése a késébbi muértelmezé munka eredményességének
alapveté feltétele (PetSfi és Benkes, 1998). Magnuczné Godé Agnes (2003) pedig a
megszerzett tudas puszta demonstralasanak gyakorlata helyett a tudas-atalakité gon-
dolkodasmod fejlesztésében latja a retorikai tudatossagra nevelés kulcsat. Magyarazata
szerint ugyanis az iras ,,olyan kognitiv folvamatokat generalhat, melyek eldsegitik az
értelmezo- és rendszerezokeszségek fejlodését” (93.), igy a fent megfogalmazott célok
eléréséhez minél tobb olyan irasfeladat sziikséges, melyek elsddleges szerepe a gondo-
latok gytijtése és rendszerezése (Magnuczné, 2003). Az irasbeli szovegalkotds mind-
azonaltal olyan folyamat, amely a szoveg megirasat megel6z6 tevékenységektdl egészen
a kozzétételig tart (Nagy, 2013). Ha pedig az irast ilyen Osszetett alkotasi és tanulasi
folyamatként ¢€ljiikk meg, akkor hatékony eszkdzzé valhat a tudatos tanulasi stratégiak
kialakitasaban is (Magnuczné, 2003). A kreativiras-feladatok osszeallitasakor tehat az
alkotomunka teljes folyamatanak tdmogatéasara fel kell késziilntink. Milyen szemponto-
kat kell ehhez figyelembe venniink?

Akar az iras informaciomegjelenitési, akar pedig stilustani megkozelitésére gondo-
lunk, egyarant jo gyakorlatként all rendelkezésiinkre az olvasas és az dsszehasonlitas.
Az olvasas lehetdvé teszi a szovegek tetszdleges szempontu tanulmanyozasat, és egyut-
tal alkalmat teremt a sajat irdsokkal torténd dsszehasonlitasra is. A két egymasra épiild
gyakorlat révén a tanulok modellekhez, mintakhoz jutnak az irdsfolyamat eredménye-
ként 1étrejove szovegrdl (Magnuczné, 2003). Az olvasas szerepe a szdvegértelmezés-
ben, valamint a szovegelemzéshez sziikkséges informaciok, otletek Osszegyijtésében
nem mellézhetd, jollehet, korunk didkjainak szdvegalkotasi nehézségeinek hatterében
mindenekel6tt éppen a korabbiakhoz képest megvaltozott olvasasi szokasok allnak. Ez
utobbiakat Dobozi (2003) szerint a média-kultura tartja leginkabb befolyasa alatt. A
gyermekek figyelmét nehezen vagy egyaltalan nem tudjak lekotni az el6z6 generaciok
altal érdeklddéssel forgatott szépirodalmi miivek; a televizids rekldmok és a szamito-
gépes jatékok hatasa miatt nyugtalanok, és folyamatosan j meg 0j, nem elsésorban
intellektualis ingereket keresnek, az elmélyiilt olvasashoz pedig nincsen tiirelmiik. A
kreativiras-gyakorlatok hatékonysaga elsdsorban talan abban rejlik, hogy élménysze-
riek: ujszerti megkozelitésben, sokszor jatékosan vezetnek el a szoban forgd probléma
vizsgalatahoz, illetve segitenek rahangolni az adott irodalmi széveg olvasasara.

Valamennyien élményeket probalunk szerezni olvasés kdzben, s irodalmat tanitoként
is arra toreksziink, hogy didkjaink ne csak ismereteket, hanem élményeket is szerezhes-
senck a szépirodalmi szovegek olvasasa kdzben, s ezeket az élményeiket rendszerezni,
Osszehasonlitani is megtanuljak. ,,4z irodalomtanitas alapvetd specifikumai a kreati-
vitas és az elményszeriiség. (....) Az irodalomora nem kész tananyagot kézvetit, hanem
tananyagot hoz létre: sajatos alkoto folyamat tehat, amelyben egyforman vesz részt
tanar és tanulo.” — emeli ki Kubinger-Pillmann Judit (2013, 50. o.). Tanari motivacionk
megtartasanak (visszaszerzésének), egyuttal a tanulok motivalasanak egyik lehetséges
moddja a személyes kanonunkba tartozé miivek felhasznalasa a tanéran. A tanar altal fel-
kutatott és a tanulocsoport profiljahoz illesztett olvasmanyok a személyesség ¢lményé-
vel ajandékozhatjak meg a gyermekeket, csakligy, mint azok a tandrai olvasmanyokhoz
kotddo kreativ gyakorlatok, melyek észrevétleniil teremtik meg a kdzelebbi viszonyt a
szoban forgé mi szerzdjével (Dobozi, 2003).

A kreativ gyakorlatok természetesen nem csupan a figyelemfelkeltésben és az
értelmezé munkara vald felkészitésben tolthetnek be szerepet; maguk is lehetnek az
értelmez6 munka eszkozei. Akar rahangolasként, akar feldolgozo eszkdzként alkalmaz-
zuk oOket, tudatositanunk kell, hogy a gyermekek alkotomunkéja hozza Iétre dket, s mint
ilyenek, masfajta értékelés ala kell, essenek, mint a megszokott miiértelmezési felada-
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tok megoldasai. A kreativiras-gyakorlatok soran létrejové szovegeket hagyomanyosan
mithelymunka keretében mutatjak be alkotoik, s a miihely vezetdje a résztvevokkel
egyiitt kozosen értékeli a munkakat. A modszer irodalomorai alkalmazasakor figye-
lembe kell venniink, hogy tanari értékelésiink stilya mas, mint a kortarscsoport tagjaié.
A tanoran elkésziilt irasmivek értékelését ezért ugy célszerli megszervezni, hogy a
javitasban ¢€s a javaslattételben ne csak a pedagdgus, hanem az osztalyban (csoportban)
mindenki kdzremiikddhessen. A kreativiras-gyakorlatok egy masik elonyos tulajdonsa-
ga, hogy kozelrdl megtapasztalhatova és vallalhatova teszik az iréi attitidot, kdzvetitve
azt az lizenetet, miszerint ,,nemcsak ihletbol fakadoan, de dontésképpen is lehet jo
szoveget irni” — fogalmaz Zsigmond Julia (2015, 67. o.). Fontos, hogy a miithelymunka
szabalyait idOben kialakitsuk és elfogadjuk. A szabalyok akkor lesznek jol értelmezhe-
ték és kovethetdk, ha azokat a tanulokkal kdzdsen alakitjuk ki.

Az egyik kiilonleges tulajdonsaga a tanoran elvégzend? kreativ gyakorlatoknak, hogy
a szovegek elkészitésének koriilményei erésen meghatarozottak. A legerdsebb kényszer
talan az idébeli korlatozottsag és a helyben irds folyamata, de szempont lehet természe-
tesen maga a feladat tipusa is. Olyan gyakorlatokat kell megtervezni tehat, melyek az
adott koriilmények kozott megoldhatok, vagy pedig, kiillondsen a koriiltekintobb gyjto-
munkat igényld, és/vagy varhatéan hosszabb terjedelmt irasok esetében célszerii otthon
elvégezhetd gyakorlatokat szerkeszteni.

Az irasgyakorlatokkal kapcsolatban a folyamatjellegliséget tobb szerzd is
hangstlyozza (Magnuczné, 2003; Nagy, 2013). Az irdsfolyamat legfontosabb Osszete-
voire a komponalds, a reflexi6 és a mindség hdrmasaként Horvath Viktor (2015) hivja
fel a figyelmet. Magnuczné (2003) a kompoziciotanitast a tudas-atalakitoé tanulasi
stratégiak egyik legfontosabb eszkdzének tartja, hiszen a tudatos szerkesztés feltétele,
hogy a fogalmazas irgja hierarchikus struktiraban rendezze el a témaval kapcsolatos
ismereteit és gondolatait. A komponalasi szabalyszertiségek (szerkesztési alapelvek,
ritmusok, cselekményalakitési eljarasok, stb.) alkalmazasa segit az olvasott miivek kom-
pozicios elveinek megértésében is. A folyamatos visszajelzések (reflexiok) a javitast,
tovabbfejlesztést segitik. A legjobb, ha a kész miiveket a diaktarsak, a tanar és maga a
tanulo is értékeli. Az irasmii elkésziilte utani, az egész munkafolyamatra visszatekintd
utolagos reflexio gazdag tapasztalati forrasként allhat rendelkezésre a tovabbiakban is,
rendszerezett ismereteket nyujtva elsésorban maga a tanul6 szamara sajat fejlodésérol és
teljesitményérol. A mindségi szempont azt jelenti, hogy az irasmiivek akkor tekintenddk
késznek, amikor azok a tanul6 és a tanar (illetve a csoporttarsak) kdzos megegyezése
alapjan mar nem fejleszthet6k tovabb. Igy segithetjiik el8, hogy a diakok mindig tore-
kedjenek a mindségi munkavégzésre. Az irasmiivek szinvonalanak mérése holisztikus
¢és analitikus szempontokkal lehetséges. A mérési és értékelési rendszer kialakitasahoz
Nagy Zsuzsanna a kovetkez0 szempontokat ajanlja figyelmiinkbe: tartalom; feladattar-
tas a szOvegtipus, a hangnem, a szerkezet, valamint a kidolgozas tekintetében; stilus;
érthetdség; nyelvhelyesség; helyesiréds; kozpontozas, kiilalak; valamint az olvashatosag
és végiil az 6sszbenyomas (Nagy, 2013).

Az iraskészség fejlesztésének izgalmas feladata a mintakdvetés (imitacio), onkifeje-
z¢s (és dnmegértés), valamint az eltavolodas fogalmai altal meghatarozott alkotoi szféra
felfedezése. Példaképek kdvetésére, masolasara életkori sajatossagaiktdl és érdekld-
désiiktdl fliggden a gyermekek fogékonyak. A tanar feladata, hogy olyan szdvegeket
kutasson fel (akar a didkokkal kézdsen), amelyek alkalmas és vonzé lehetdséget jelen-
tenek a stilus, a szovegszerkezet vagy az irdsmiivek mas sajatossaganak megismerésére,
imitacidjara. Mindenképpen jo, ha alkalmat tudunk teremteni az irokkal, koltokkel,
szerkesztokkel valo személyes talalkozasokra is, hiszen ,,a miivészek fokuszalt, reflektiv
tudasa tébbletet ad” (Németh, 2014. 116.). A kreativ irds gyakorlataiba mindazonaltal
leginkabb olyan miifajok tartoznak, melyek (témavalasztasuk okan is) személyes jellegii
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megszolalast tesznek lehetdve, ezaltal segitik a személyiség fejlédését is (Samu, 2012).
Olyan feladatok megtervezése a cél, melyekben a téma és a miifaj sajatossagai lehetéveé
teszik a személyes élmények feldolgozasat, ezaltal az dnmegértést is. Az eltavolodas
¢s a kritikai hozzaallas segit az irasmi létrehozédsa kozben atélt élmény tapasztalattd
formalasaban. Fontos alapelv az irasok tarsadalmi vonatkozasanak tisztazasa, hiszen
a szovegekkel torténd foglalkozasnak nemcsak Iélektani, de tarsadalmi haszna is van
(Zsigmond, 2015), ami azt jelenti, hogy sziikséges a szolidaritassal, globalis problémak-
kal, emberi konfliktusokkal kapcsolatos olvasmanyok felvétele a tanmenetbe.

Az irodalmi alkotdtevékenységre vonatkoz6 taldlékonysag egyik jellemzdje, hogy
képes felszabaditani magat bizonyos toposzok, kozhelyek, visszatérd fordulatok alol,
legalabbis értelmezhetévé teszi hozzajuk valo viszonyat; a megalkotott szoveg tartalma
¢s stilusa ezaltal valik némiképp egyedivé, megkdzelitése jszeriivé. A palyakezd6 irok,
koltok ,.terelgetése” soran mindenképpen hasznosnak tiinik ravilagitani erre a koriil-
ményre, de minden kreativitasra neveld irodalomorai foglalkozas is szamolhat vele. Az
irasmuiveket lehetdség szerint hangosan kell felolvasni/felolvastatni, valamint dsszevet-
ni egymassal, igy tobbek kozott a kiliresedett vagy plagizalt nyelvi elemek szovegbeli
szerepére is felfigyelhetiink, rakérdezhetiink. Természetesen kell6 tapintattal, hiszen az
irodalmi onkifejezés szdvegrészletek, idézetek beemelésével zajlo folyamataban nem
(csak) a késziilében levo szoveg egyedisége, Gijszeriisége a legfébb szempont, hanem a
diakok felszinre t6r6 dnmegismerési torekvései is. A legjobb, ha a reflexié sordn nem a
személyes ihletettség forrasa érdekes, hanem tobbek kozott inkabb a szovegkohéziora,
stilusra, szerkezetre 6sszpontositunk.

A kreativiras-gyakorlatok iskolai alkalmazasa szamos elénnyel jar. Az altaluk szer-
zett készségek mindenképpen hasznosnak bizonyulnak a felsdoktatasban, féként a
bolcsészképzésben. Tapasztalatom, hogy a tizenévesek korében valamivel tobben
szeretnének akarcsak hobbiként is szépirdssal foglalkozni, mint ahdnyan ,,magukénak
érzik” az irodalmat (t4jékozottsag a szépirodalomban, kritikai hozzaallas és a kritikak
fogadasa, szovegépitési ismeretek, alkotdi technikak és attitidok, stb.). Az alkotva tanu-
las nagyobb magabiztossagot adhat az ilyen iranyban tapogatddzo vagy elkoételezédni
késziilo didkoknak is. Nem utolsé sorban pedig a kreativiras-gyakorlatok megkozelitése
¢s az altaluk kialakithaté atmoszféra segithet élményekben gazdagabba tenni az iroda-
lomérakat. A dolgozatomban idézett szerz6khdz hasonléan meggy6zddésem, hogy az
irds olyan kontemplativ folyamat, mely a tanulasi stratégiak javitasan tul a gyermekek
bels6 szabadsaganak épitéséhez és gazdagodasahoz is hozzajarulhat, ezért megérdemli,
hogy oktatasmodszertani és irodalompedagogiai fejlesztomunkank soran nagyobb
figyelemben részesiiljon.
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