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jelent a hatalmas és szertedgazo anyag rendszerezése is.

Harmadszor: Németh LdszIot sokdig a népi irodalom féideoldogusaként aposztro-
faltdk. A népi mozgalom és Németh kozott természetesen szoros és sokszdli kapcsolat
volt, de mind a népi mozgalom, mind Németh LdszIl6 pdlydjdnak alakuldsa mds rit-
mus szerint tortént.

Negyedszer: Németh LdszIot leggyakrabban utdpikus gondolkoddként nevezik meg.
Ezért kiilon is szilkség lenne a torténelemrdl alkotott képének, tdrsadalom—felfogdsa-
nak elemzésére; ez mutathatnd meg, hogy gondolkoddsa milyen redlis elemekbdl tdp-
lalkozott. Politikai gondolatai kozott is szdmos valésdghoz kotdédo dsszetevovel taldl-
kozunk. Realitdson természetesen nem az azonnali megvaldsithatdsdgot értjiitk, hanem
azt, amit Bibo Istvdn a kovetkezoképpen fogalmazott meg: "Nem hiszek a torténelem-
ben szdzszdzalékos sziikségszeniségekben, hanem hiszek bizonyos nagy vonalakon beliil
tobb-kevesebb lehetdségekben, melyet lehet elpuskdzni és lehet szerencsés vdgdnyokra
irdnyitani." Németh politikai gondolkoddsa a magyar és az eurdpai torténelemben rejlé
tendencidkra alapozddott. Kiilondsen igy van ez, ha azt is figyelembe vessziik, hogy po-
litikai elképzelései a harmincas évek elején, a német fasizmus és az orosz bolsevizmus
szélsoségessé vdldsa elott alakultak ki.

Otodszor: Szdltunk a hatvanas évek "kompromisszum—kényszerérol". Ennek kap-
csdn el kell mondanunk, hogy sorsdonto vdltozdsok idején, mintegy a torténelem elott
vizsgdzva Németh nyiltan megfogalmazta elképzeléseit. Ebben a vonatkozdsban kiilon
elemzést érdemelne az 1943-as szdrszoi beszéde és az 1956. oktdberi publicisztikdja.

Hatodszor: Németh Ldszlo gondolkoddsa jellegzetes vdlsdg—teremtette gondolko-
dds: ujabb vdlsdgok idején megnovekszik irdnta az érdeklodés. Szamos gondolata ma
is érvényes tartalmakat hordoz, s nyilvdn lesz is politikai erd, pdrt, amelyik ezeket a
gondolatokat feleleveniti, aktualizdlja. Annak, aki ezt megteszi, tisztdban kell lennie az-
zal, hogy Németh Ldszl6 gondolkoddsdnak egésze pdrtpolitikai érdekek szerint nem
fordithaté le: minduntalan "tillép" a politikdn, az élet egésze foglalkoztatja.
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Az iskolai oktatds tervezése egy uj paradigma alapjan (Robert K. Branson: Issues in the
Design of Schooling: Changing the Paradigm, Educational Technology, April 1990, pp.
7-10.)

A cikk egy oktatdsi reformokat értékeld tanulmdny dsztonzé hatdsdra irédott. Az emli-
tett tanulmdny dllitdsa szerint az USA hat dllamdban, bizottsdgok dltal javasolt hagyo-
mdnyos reformok alig mérhetd vdltozdst eredményeztek a didkok teljesitményében.

A jelenlegi tantermi oktatdsi modellt soha nem tervezték, az idok folyamdn alakult
ilyenné. Kialakuldsa korai szakaszdban a tanuldsrdl igen kevés empirikus és még keve-
sebb elméleti tudds allt rendelkezésre. A tandr- és didkszerep az ordlis hagyomdnyokra,
az iskola autoriter vildga a templomi ritudlék mintdjdra vezethetdk vissza.

Az oktatds eredményességének lényeges javitdsdt az Egyesiilt Allamokban két eltéré
mddon képzelik el. Az egyik megkozelités a hagyomdnyos kereteken beliil marad. Az
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osztdlylétszam csokkentését, az iskolai napok hosszabbitdsdt, az iskoldban eltoliort
évek és a tandrképzés kovetelményeinek novelését javasolja. A mdsik az oktatds telje-
sen uj modelljének megtervezését. Az elsé megoldds igen koltséges, csak csekély javu-
ldst valdsziniisit, és tovdbbi "egységnyi” javuldst egyre novekvd koltséggel lehet csak el-
érni. A mdsik megkozelités jelentds elméleti és kutatdsi eredményekre tdmaszkodhat, a
koltségek ellendrizhetd keretek kozott tartdsa mellett jelentds javuldst igér, és tovdbbi
szinvonalemelést tesz lehetévé. A f6 probléma itt a gyokeresen ij, a maihoz feltehetoleg
kevéssé hasonlito iskola megteremtése lenne, hiszen ez minden szinten roppant erds el-
lendlldsba iitkozne, érdekeket, szerzett jogokat sértene.
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1. dbra: Az oktatdsi paradigmdk véltozdsa

Az oktatdsi paradigmdk vdltozdsdt az 1. dbra szemlélteti. A hagyonrényos, szdbeliség
dltal uralt modellben a tandr a tudds és tapasztalat egyediili forrdsaként és egyirdnyi
kozvetitdjeként dll a folyamat centrumdban. A napjainkra jellemz0, a fejlett orszdgok-
ban mintegy hat évtizede meghonosodott modellben még mindig a tandr a didkok felé
kozvetitett tudds kozponti szirdje. Itt azonban mind a tandr-didk, mind a didkok ko-
20tti interakciok jelentdsége megnd, a szobeliség pedig visszaszorul.

A kollektiv tudds felduzzaddsa, a tdrsadalmi munkamegosztds és a szerepek vilto-
zdsa azt eredményezi, hogy a jelenlegi modell csokkend hatékonysdggal készit fel a jo-
vore. A f6 akadadlyt, a tandr kozponti sziré-kozvetitd szerepét kiiszoboli ki a harma-
dikként felvdzolt modell. Ennek f0 jellegzetessége, hogy teljesen interaktiv. Igy pl. a ta-
nuldk egymdssal, tandraikkal és az "Ossztuddssal" is direkt kétoldalu érintkezésben dll-
nak. Eppen a teljes interaktivitds kovetkezménye, hogy ez a tanuldsi kdrnyezet elemei-
ben fokozatosan javithatd, szemben a maival, amely lényegében kimeritette kereteit. A
felvazolt = amely csak az egyik lehetséges - uj paradigma javithaind a tanuldk idoki-
haszndldsdt, a tanulds folyamdn a visszacsatolds mennyiségi ndvekedéséhez és mind-
ségi javuldsdhoz vezethet, kezelhetobbé teszi az egyéni, regiondlis és kulturdlis kiilonb-
ségeket, a "tananyag", a megszerzendd tudds gyorsabb, rugalmasabb vdaltoztatdsdt tech
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nikailag is leegyszerisiti, tovdbbd szocializdcids elonyoket is magdban rejt, t6bbek ko-
z0tt az ondllésdg, az onbecsilés fejlesztése terén.

A cikk szerzOjének meggydzodése, hogy mdris rengeteg relevdns, parlagon heverd el-
méleti-kutatdsi eredmény dll rendelkezésre a vonatkozé szaktudomdnyokban. Ezek
alapjdn egy uj oktatdsi paradigma eltervezését és kisérleti kiprobdldsdt a kozeli jovoben
meg lehetne kezdeni. Amennyiben az oktatds a gazdasagi szférdra gyakorolt hatdsdnak
fontossdgdt komolyan gondoljuk, akkor a kutatdsfejlesztés terén jelentds beruhdzdso-
kat kell tenni. Az oktatdsi dgazatban az USA-ban a megfelelé koltségvetésnek mind-
ossze 0,0025 %-a forditédik kutatdsra és fejlesztésre, nagysdgrendekkel kevesebb a
tobbi gazdasdgi szektorban szokdsosndl. A jelenlegi paradigma alapjdn torténd gyakor-
latot kevéssé érdemes kutatni-fejleszteni, hiszen ennek fejlodési lehetoségei nagyrészt
kimeriiltek, a fejlesztési eredmények pedig rendszerint nem érvényesek egy ij paradig-
mdban. Igy tobbek kozott helytelen az a kérdésfeltevés is, hogy "Hogyan vehetjilk rd a
tandrokat a szdmitégépek gyakoribb haszndlatdra okatatdsi gyakorlatuk sordn?", mert
a jelenlegi modell kereteiben marad. Sokkal gyiimolcsézobb lehet vigy dtfogalmazni a
kérdést, hogy "Milyen mddon jdrulhatnak a szémitogépek az oktatds szinvonaldnak,
eredményességének jelentds emeléséhez?".

A szdmitogéppel tdmogatott oktatds hatdsa a tanitdsra és a tanuldsra. Kordbbi kutatdsi
eredmények osszegzése (M. D. Roblyer: The Impact of Microcomputer—Based Instruction
on Teaching and Learning: A Review of Recent Research, Educational Technology, Feb-
ruary 1990, pp. 54-55.)

Az oktatds hatékonysdgat kiillonféle mutatokkal szoktdk jellemezni. A lemorzsolodok
ardnydval, a didkok tuddsszintjével, a tanuldshoz valo viszonyukkal, stb. Az elmiilt év-
tizedben tomegesen keriiltek szamitdgépek az iskoldkba, arrol azonban alig tudunk va-
lamit, hogy az emlitett és mds mutatok terén okoztak—-e valamilyen vdltozdst. A cikk
néhdny ovatosan kezelendé megdllapitdst tesz, amelyet 82 hatdst értékeld tanulmdny
(disszertdciok és az ERIC adatbdzis dokumentumai) mdsodelemzése sordn vontak le.

Az alkalmazdsok tobbségénél a tanulmdnyok szignifikdns (p=0,05) javuldsrol szd-
moltak be, néhdny kategoridban azonban az esetek kis szdma gyengiti a megdllapitds
érvényességet.

A masodelemzok valamennyi életkorndl pozitiv hatdst dllapitottak meg, de a pozitiv
hatds féiskolai szinten és a felndttképzés terén nagyobb, mint az alap- és kozépfoki
oktatdsban.

Valamivel nagyobb javuldst dllapitottak meg a matematikai készségeknél, mint a
nyelvi-olvasdsi készségeknél, de a killonbség statisztikailag nem szignifikdns.

A tanulmdny szerint nincs kimutathatd kiilonbség a killonbozo képességi didkok
szdmitogép-haszndlat dltal elbidézett javuldsdban. Nemek szerinti kilonbség sincs, a
Javulds mértéke fiikndl és ldnyokndl nem tér el.

A kutatdsok az iskoldhoz és az adott tantdrgyakhoz valé viszony pozitiv véltozdsd-
rol szdmoltak be, valamint a didkok onképének, onbecsillésének javuldsdrol. Az a ke-
vés kutatds viszont, amely a szdmitdgépek bevondsdval és azok bevondsa nélkiili okta-
tdsi modszerek Osszehasonlits vizsgdlatdt ismertette, nem taldlt kiilonbséget a didkok
attitidjében.

Az alkalmazdsok médjdrdl adatok hijdn keveset lehet mondani. Tovdbbi vizsgdla-
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tokat igényld sejtés csupdn, hogy egyszenibb képességek fejlesztésénél a begyakoroltato
(drill and practice), magasabb szinti képességek fejlesztésénél pedig az egyéni tanuldst
irdnyité (tutorial) programok hatékonyabbak.

Egyetlen terillet volt, amelyben a kisszdmii vizsgdlat hatékonysdgcsokkenésrol tudo-
sitott, mégpedig a nem angol anyanyelviiek angol nyelvi oktatdsa.

A szovegszerkesztok haszndlata pozitivan befolydsolta a didkok irdshoz valé atti-
nidjét. Ugyanakkor egyeldre nem dllithatjuk, hogy a szévegszerkeszté haszndlata poziti-
van befolydsolnd az irds mindségét, mennyiségét, és az utdlagos ellendrzést és szoveg-
korrigaldst.

A Logo alkalmazdsa a problémamegoldé és egyéb gondolkoddsi képességek fejlesz-
tése terén szdmottevd javuldst eredményezett. Egyéb, a problémamegoldo képességet ja-
vitani szdndékozé szoftver pozitiv hatdsa nem volt kimutathato.

A tanuléi kreativitds terén a Logo alkalmazdsa minden mdsndl pozitivabb hatdst
vdltott ki, de errdl a kérdésrdl viszonylag kevés adat dll még rendelkezésinkre.
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