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barmikor. Mert igaz, valsag van most is, akarcsak hatvan esztenddvel ezel6tt, meglehet
civilizaciés méretekben is fenyeget6, ha masban nem, a kornyezetszennyezésben
biztosan, de az egyén cselekvésitere eltiint, struktirak és technikak igazgatjak életlnket,
megtanultuk aregiondlis fejlédési vonalakban rejl6 lehetéségeket és korlatokat, ismerjuk
a fejl6dési trendeket, de mindezek csak azt sugalljak szamunkra, amit az innét nézve
olyannyira vagyott, s a miénknél modernebb tarsadalom is: fogyaszték vagyunk és
leszuink, elképzeléseinkben és vagyainkban is kiszolgaltatottak az Ujabb technikaknak.
Nem egyszerlien az egész megismerésének a lehetdsége tint el, nem volt az adott
Németh LAszI6 szdméra sem, s Némethben nagyobb is volt az alazat annal, mintsem
hogy ilyenr6l beszélt volna, de tinében a vagy és a torekvés is a hasonlo
nekibuzdulasokra. igy marad meg a hatvan esztendével ezelétt Gtjara inditott Tanu
Ujabb iranyjelz6ként azok szdméra, akikben nemcsak egyszertien az a hit €I, hogy a
csillagok vezetnek, hanem az is, hogy még part is van, és vannak meg csillagok is...

FUZI LASZLO

A tiszta forras vize — kdlasdobozbal
Ezredfordulé — folklorizmus — pedagodgia

E sorok ir6janak szakmai tevékenységében csaknem 20 éve all kozéppontban a
gyerekvilag és a néphagyomany 6szekapcsolasa, talalkozési pontok keresése. E
tevékenység emlékezetes elsd, jelentds nyilvanossagu eseménye volt 1976-ban az
elsé csillebérci népmuvészeti szaktaborozas. E tabor programjat a Fiatalok Népmuve-
szeti Studiéjanak fénykoraban egyutt készitettik el és bonyolitottuk le azokkal az
akkor fiatal értelmiségiekkel, akik azéta a megujulé orszag intézményrendszerebe
integréltan fejtik ki tevékenységuket. Csillebérc jelképpé valt, komplex-kreativ metodi-
kéja modellszer(en terjedt el az orszagban. (Az sem lebecsulendd, hogy — megkésett
igazsagszolgaltatasként — médot adott 1978-ban és 1980-ban Janosi Sandornak, hogy
osszegy(lt nagy tudasat és Ugybuzgalmat gyerekek kérében kamatoztassa.)

E komplex kreativ metodika szemléletesen igazolta, hogy a népmuvészetnek fontos
uzenete van a gyerekvilag szamara; fejlédéslélektani és tarsaslélektani érvek csopor-
tosithaték arra vonatkozéan, hogy a ,kulturélis szocializaciéban” mennyire nélkuloz-
hetetlen mindaz, amit ,anyanyelvi nevelésnek” nevezlnk, értve ezen zenei, vizualis,
mozgaskulturélis stb. anyanyelvet. A modern vilag identitdsproblémainak kezelésében
is kimutathat6 a néphagyomany ébrentartasanak-rekonstrukcidjanak jelentéséege.
(Ervelésemben most szandékosan a személyiség oldalar6l kozelitek, k6zésség es
nemzet szempontjai e kérdésben j6l kidolgozottak.)

A népmivészet nyelvét alkalmazé-kozvetitd kreativ-komplex gyerekprogramok
metodikai elemzése azt is igazolta, hogy e médszerek akkor hatékonyak, ha meg6rzik
szabadmuvelédési (k6zb6sségi muvelbdési) eredetuket. Kilondsen akkor, amikor az
iskola kulturakozvetitési technolégiai alapvetéen konzervativ — verbalis, tekintélyelvi
stb. — iranyba tol6dnak el. Ezért aztan — mint a népmesei kirdlynak — egyik szemem
sir, a masik nevet, mi6ta a 80-as években a népmluvészet egyre szélesebb kdrben kért
és kapott bebocséttatast az iskoldba. (Errél a kettds érzésrél it jegyzetem az
Iskolakultira 1991/7-8. szamaban jelent meg Szvorék Kati lemezét kdszontve.

A helyzet tehat a kbvetkezd. Léteznek alternativ iskolai programok a népmuvészet
széles korének iskolai kozvetitésére. E programok — hal' istennek — kulonbozéek,
kulonb6z6 utakon kdzelitik meg feladatukat. Tobbséglk — még? — 6rzi kozmdvelddési
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inletését és eredetét, nem valt biflazando, papirizitananyagga, hanem j6 lélekkel végzett
alkotd, k6zbsségi tevékenységként gazdagitja az iskolat. A rem arnyéka mindenesetre
kisért, a gonosz sarkany, a konzervativ pedagodgia készen all arra, hogy mint napot,
holdat, csillagot nyelje el a folklorizmus eredeti szinességét. Kuléndsen, hogy
oktataspolitikai-ideol6giai érvek is megjelentek a kérdés korul, s megjelentek a
tullihegdk.

Napjainkban kuléndsen aktualis annak a tanulsagnak a kimondésa, hogy a
népmuvészet kdzvetitése-rekonstrukcidja a gyerekvilagban csakis szabadmuvel&dési
metodikajanak megbrzése mellett lehet hatékony, ily médon képes a nemzeti azo-
nossagtudatra figyelé muvel6déspolitika céljait szolgalni. Ellenkezé esetben megismét-
I6dik a helyzet a mesebeli kirallyal — hogy stilusosan folytassam a metaforat —, a
boszorkany kutyakdlykokre cseréli a szegény kiralynd csodara termett gyermekeit!

igy szuletett a gondolat: egybecsalogatni azokat a személyeket, akik ma a
modellteremtés reményében probéalkoznak iskolai népmuvészet-oktatassal, szembesi-
teni e programalkotékat, tapasztalatokat cserélni, ujra meg Ujra végiggondolni az
alapkérdéseket — els6sorban a targy €s a hozza tartozd kozvetitési metodika
Osszefliggéseinek oldalarél. Erre ad6dott kivald alkalom: a jaszfényszarui pedagégusok
Innovaciés Csoportja szakmai segitséget, tanacsot kért az Iskolafejlesztési Alapitvany-
tél. A kézenfekvd megoldéas volt: olyan ,konzilium” ésszehivasa, ahol a szakemberek
kdlcsdndsen szembesulhetnek a reélis helyzettel: hol tart, merre tart a néphagyomany,
néprajz iskolai kozvetitése.

A fenti hivé szavakra mintegy 100 pedagdgus, népmuveld, muzeolégus, ujsagiro,
kézmuUves mester érkezett Jaszfényszarura 1992 8szén. A hazigazdak felkészuitek a
vendégek fogadaséra. A falusi lakodalomra érkezé vendégnek kijard tizéraival vartak
a faradt utast, a Mlvelddési Hazban, mindennapi munké&juk egy-egy elemét dltdztettek
diszbe az alkalomra, véllalva a bemutaté foglalkozasoknak kijaré kritikus tekinteteket.

A program részeként adtak mustrat programjukrol a jaszfényszarui iskola névendeékei
és pedagbdgusai. Kovacs Andrasné szabadtéri jatékokat tanitott, Csirmaz Matyas
névendékei maguk készitette Gtés és fuvOés hangszerek kiséretében énekelték a
népszokasok nevezetes dalait. Kovacs Timea tanitvanyai motivumflzést mutattak be
a Jaték és tanc az iskolaban cimu alternativ tananyagbdl.

Kiss Laszlo rajztanar rogtonzott kiallitast nyitott meg. Hangsulyozta: a hagyomanyt
éltetni kell. Helybéli kézmuves munkak, az iskolasok rajzai, maszkjai, hangszerei, s a
pedagdguskollégak festményei — ez a harmas egység pontosan tukrozi a kiallitas
mondanivaléjat — egy eredeti népmuvészeti hagyomanyokkal alig rendelkezd telepulés
szervezi-rendezi kollektiv emlékezetét.

A résztvevOk rovid bemutatkozasa nyoman nemcsak a jelenlevOk oOrvendetes
szakmai, foldrajzi és életkori sokszinisége tunt ki, hanem felkinalkozott a vitara szant
problémak harom kulcsszava: kreativitas, tradicio, identitas.

Vitainditbmban vallaltam, hogy élesen fogalmazzak: ,Tanithat6-e szuzességre a
céda?” — tettem fel a kérdést. Avagy kozvetitheté-e egyaltalan iskolaban, iskolai
metddusokkal a maveltségnek az az 6roksége, amelynek alaptermészete, hogy nem
iskolaszeri atadasi metddusokkal, hanem a belenevelddéssel hagyomanyozodik,
megannyi olyan tudas és képesség, mely az iskola mai formajatdl idegen? (Mikbzben
tudvan tudni, Iétkérdés, hogy ezek a tudasok, képességek az iskolaban kdzvetittesse-
nek, hiszen a csaladi, kortarscsoporti, lak6kdzosségi kulturabdl Iényegében kivesztek.)

A problémak méasodik kore éppen ezzel, a modernitassal fugg 6ssze. Ez a feszultség
fejez&dik ki a vitainditd cimében: Lehet-e tiszta forrasvizet inni kélasdobozbdl? Miképp
kell tudoméasul venni — akar orulink, akar bank6édunk, hogy a ,kéla” gyerekeink
taplalkozasanak kiiktathatatlan része? Vagy masik példa: a tanacskozas logo-jaul
szolgald jatékszer, a csenyétei gyerekek készitette ,gyékénykerékpéar”. Elfogadhato-e,
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tudomasul vehetd-e ez az eszkdz hiteles, pedagdégiailag ,tdmogatott” népi jatéknak?
Vagy: stilust tér-e a foglalkozésvezets, amikor — éppen a csetényei ciganyiskola
gyerekeivel december 12-én olyan lucazast jatszott, melyben a hagyomanyos kotyo-
I6versek utan a gyerekek aktualizaltak a jokivansagokat (akar fgy: ,Kendtek lanyanak
annyi magnoékazettaja legyen, mint égen a csillag”)? Vagy j6 uton jar-e a szakkdrvezetd,
amikor a kiszebab készitésekor a masodikosokkal sajat életik rossz és j6 fogalmait
iratjia céduldra, s el6bbieket — révarrva a rongybabara - égeti el a jatszétéri
szertartasban?

A hagyomany értelmezése koronként valtozik. Ennek érdekes példaja volt az egykori
népi kollégisték taldlkozdja a tanchézasokkal. A térténet arr6l sz4l, hogy a tancban az
egyéni virtust kifejez6 NEKOSZ-os tAncosok szamara idegen volt a tinchazasoknak a
széki tancrendben vallalt mar-mar énkorlatoz6 szigora, fegyelme — mikézben utébbiak
szdméra ez volt dnkifejezés. Emliékeztettem arra, hogy Voigt Vilmos a 70-es évek
derekén a neofolklorizmust (megkuldnbdztetve a romantikus folklorizmus-felfogastol)
az avantgard kultira és életérzés vallalasaval jellemezte.

A mai magyar iskolarendszerben tobb felfogés, tobb értelmezés hatarozza meg a
tébbfajta néprajztanitasi kezdeményezés sajatossagait. Az elemzésben el kell hataro-
I6dni a minésitéstdl. Barmelyik tipus értékelésének meghatarozott pedagdgiai (szoci-
okulturélis stb.) k6zegben megmutatkoz6 alkalmasséga lehet f6 kritériuma. a vitainditd
a létezd kezdeményezések tipizalasara egy koordinatarendszert ajanlott. Vilagossa
tette, hogy a jelenségek atengelyek mentén elhelyezkedd kontinuumon foglainak helyet,
még a két pblus sem tekinthetd — kizaré — alternativanak. Az elképzelt vizszintes
tengelyre a kdzvetités alapvetd médjait helyeztem el. Az egyik pbluson a tanitas (azaz
tudasok, ismeretek elsajatittatdsa,) a masik péluson a jatékos, cselekedteté szokas-,
kultuszrekonstrukcié (melyben a képességek és attitiddk kialakitasara esik a fo
hangsuly. A képzeletbeli fuggdleges tengelyen a néphagyomany, népmuvészet
anyagahoz f(iz6d6 viszony 4ll. Az egyik pbluson az autentikus, hagyomanytiszta
néphagyomanyfelfogas all, a masikon a — jobb sz6 hijan — neologista foklorizmus
értelmezés (pl. Vargha Balézsé, aki a futballpalyak rigmusaéig tagitja a folklér fogalmat.)

A koordindtarendszer prébajaul a Zsolnai-féle FKP-program néprajzi anyagat
ajanlottam (6sszefluggésben a Zsolnai-féle oktatasfejlesztési program magyarsagtudat-
fejezetével). A Zsolnai-program a tudéas-ismeret pdlus felé helyezkedik el az egyik
tengelyen, s a hagyomanytiszta autentikus tartalom felé a masik tengelyen. Vajon hova
irhatd a tobbi program? De van itt egy mindevvel ugyan ésszefiiggd, &m mégiscsak
kulon targyalandé polarizacié is. A funkciét illetéen. Ha a rendezdk azt a szlogent irtak
dekoraciéul, hogy ,a hagyomanyt éltetni kell”, akkor vitara érdemes egy masik szlogen
is: ,a hagyomany éltet”. Ez vildgosan két kilénbdzd funkcié. A pedagdgia szamara az
elébbi a szocializaciés funkci6, utébbi a perszonalizaciés.

A néphagyomany atorokitésére a kozosségnek (adott esetben a nemzetnek)
szuksége van, hogy vilagos, egyértelmu rendben tagolja az egyént a kbzdsségbe, nos
e funkci6é nem igényel kulén magyarazatot, ez ma mar kézhely. (Mindmaig a legszebben
fogalmazott érvelés ez ugyben a kirgiz Csingiz Ajtmatovnak Az évszazadnal hosszabb
ez a nap cimu regényében olvashatd, emlékezzink a gyotrelmek kdzepette emléke-
zetlktdl megfosztott ,mankurtok” mondajara a konyvbdl).

Am a masik funkcié — amely értelemszerten a modernitashoz kotddik — megérdemel
néhany sz6t. Foltin Jolan és Szabadi Mih&ly Ordégtanc cim(i néptancbemutatéjarél az
Iskolakultdra mult évi 15. szamaban megjelent kritikdmbdl idézem. ,Foltin és Szabadi
vilagosan allast foglalnak — mdveikkel — a folklorizmusrél sz6l6 vitdnkban. Tancol6
novendekeik nem muzedlis kegytargy gyanant oltik magukra az egykori viseletet, s a
hozza tartozé mozgas stilusat: minderre autentikus Onkifejezésik érdekében van
szUkség! Hogy 6nmagukra ismerjenek — jobban — dalaik, jatékuk, kurjantasaik, tancaik
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kdzepette. A néptanc stilusvilaga — az 6 esetlkben - eszkdz, katalizator annak
érdekében, hogy egyéni vilagukban, aktualis kapcsolatukban jobban eligazodjanak.

Fontos tudni: ez a felfogas nem kizar6lagos a mai magyar néptancmozgalomban,
s nem is az egyetlen sikeres mikddoképes felfogas. Léteznek olyan aramlatok, amelyek
sokkal inkabb tekintik a szocializaci6, a nemzettesthez igazité asszimilacio-integracio
eszkdzének a néphagyomanyt. Ez az elem a szerzdktdl sem idegen, am a hangsuly
egyértelmU. A fejl6dé egyént szolgaljak — fejezik ki — ezek a tancok, aki természetesen
kozosség (kozosségek) tagja is, egyebek kdzt olyan fontos kbzdsségé is, melyet az
anyanyelv, sét a zenei, mozgaskulturalis anyanyelv is 6sszekot.”

Ez az értelmezés egyébként kvadral a Gyermekérdekek Magyarorszagi Féruman
széles szakmai korben lefolytatott vita utéan szuletett in. . konszenzus-mondattal”, amely
a kulturalis 6rokség atadasardl igy fogalmaz:

,Az emberi kultira mérhetetlen mértéka kincset halmozott fel. Biztositani kell azt a
jogot, hogy ebbél az 6rokségbdl minden gyermek szuverén mdédon, valésagos
vélasztdshoz hozzésegitve valaszthasson, ne legyenek a kulturanak eléle elzar,
diszkriminalt, diszpreferalt elemei. Akkor sem, ha pedagdgiai, pszichol6giai érvek
sz6lnak amellett, hogy az egész életre — specialisan a kultirahoz fiz6dd viszonyra is
— kiterjed6é hatdsa van annak, hogy a kisgyermek, gyermek az anyanyelv széval
fémjelzett kultdraval intenziv médon taldlkozzék, legyen az sz, zene, mozgas,
vizualitds, targy, jaték. Azt is el kell mondani, hogy a gyermek, mikdzben Orokose a
kultiranak, egyben gyarapitdja is. Tiszteletet érdemel tehét kreativitasa, kultarateremt6
aktivitdsa — akkor is, ha ez a kultira az ,6rokhagyék” (egy részének) izlésével nem
egyezik”.

A néphagyomany elsajatitasanak — megismerésének a perszonalizacié folyamataban
betoltétt funkcidja ,mechanizmusardl” 1987-ben, a Gyermek- és Ifjusagvédelemben
Lakodalom, keresztel6, bélcsé cimi, a paradi népmdvészeti taborrdl it dolgozatom
idéztem: A folklér kozvetitette vilag visszavonhatatlanul a multé. S nemcsak szépségei,
de a személyiségnek nehéz korlatokat szabd rendje, a szegénységbdl kilabalas
fortélyos félelme meghatarozta szokasai folott is elzigott — elzig az idé. Am a
néphagyomany rekonstrukcéjat pedagdgiai célokbdl massal nem pétolhatd eszkdznek
tartom. Amikor célszerd, a funkcionalités jegyében egyszerlis6dd médon redukalédnak
aszerepek, a parvalasztas, a csaladalapitas szerepkore is, akkor a maga archaikus-naiv
(hol vaskos, hol barokkosan pompazatos, hol cereméniaszerien kétott, hol kditéi-me-
taforikus) stilusaval a néphagyomany rogzitette szokasegyuttes ismerete-atélése a
szUkuld-szUrkuld repertodr kiszinesedését segitheti. (Hasonlatom elsé olvasasra talan
meghokkentd: olyasmi funkciét télthet be a felidézett néphagyomany, mint a génallo-
many felfrissitésére 6rzétt séllat-rezervatum, a mai tenyészet 6sszehasonlithatatlanul
tokéletesebb, célszerlen fejlesztett, a degeneraciétél mégis a kezdetlegesebb Ssivel
valé keresztezés menti meg a fajt”. (Rogton hozzateszem: e genetikai metaforanak
semmi kbze a hazai ,eugenetika” legujabb rémhirdetbihez!)

A pedagdgiai kdzvetités szempontjab6l még egy dolog emelendd ki. Gyerekekrdl
van szé! igy mégiscsak prioritdsa van azon metédusoknak, amelyek a néphagyomany
archaikus teljességében a targyformalasnak és a mozgaskulturanak megadjak a maga
létfontossagu hangsulyait. Hiszen a targyaknak, mozdulatoknak valédi uzenete van. S
a szellemi folkl6rjelenségek a kultuszban mindig is igénylik a targyiasult megjelenést.
A cselekvésbe agyazott tanulas, a szabalyokon (stiluson) bellli variabilitas nemcsak
a néphagyomannyal, de a fejl6dé gyerekkel is konform! Ezért a kbzvetités adekvat
metodikaja a projekt!

Mindezek utdn a cimbe foglalt alapkérdéshez jutunk. Léathattuk a fényszarui
gyerekeknek bergmanncsébdl, szigetelészalagbdl és hasznalt utérésipbdl készitett
tilinkdjat, gyonyorkoddhettink jatékukban. Vajon atlépték a stilaris elbirasok hatarat?
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Avagy tehetnek-e arr6l, hogy mig a klasszikus folklorisztikus korszakok héztartasi
hulladékainak, a nadszélnak, a csontnak, a csuhénak ,stilusa” volt, nekik mar csak ez
a végképp ,lesullyedt kultdrjav” maradt?

A vitainditét élénk megsz6lalési kedv fogadta. A gyakorlat munkasai tapasztalataikat
kivantak kdzzétenni, az eiméleti-médszertani mihelyek képvisel6i a felvetett problémak
megoldasét probaltak elésegiteni. Az igazsagnak és a hitelességnek tartozunk annyival,
ha a fontosabb hozzasz6lasokat e dolgozat keretei kozt dokumentéljuk. Vegyuk el6szor
sorra a pedagogus kollégék fontos gondolatait!

Pongraczné Gél Elvira gy6rségi taniténd elmondta, hogy kezdetben a korrepetalasi
6rak terhére tanitottak néprajzot — Bacsi Ernd Utmutatasai nyoman. A gyerekek
megszerették ezeket az 6rakat, a nevel6ket is megvaltoztatta a tevékenyseg. A kedvelt
targy metodikajanak lényege: a néprajzi ismeretek elsajatitasa kozvetlen tanul6i
tapasztalatokkal. A népkoltészet tanitasanak el6készitéséhez nélkulozhetetlen. A tanitas
az évszakok rendjét koveti. Liszka Jozsef Agas-bogas fa cimi munkdja nyoman. A
szUl6k szivesen tanuljdk mindezt egyUtt a gyerekekkel. Harom témakor kerdl el6térbe,
a jeles napok, a munka vilaga (legutébb éppen kaszélni, s hozza flttyenteni tanultak
a gyerekek), s az emberi élet forduldi.

Botar Bélané és Susan Zoltanné salg6tarjani taniténdk a helyi Gagarin-iskola komplex
muivészeti programjarél széltak. A betonvéros kdzepén adjéak &t a gyerekeknek a népi
kultira 6rokségét. Az érzelmileg sivar, nemzeti identitdsaban megzavart gyerekek
néhetnek fel a népkoltészet, népszokds, hagyomany, diszitbmuivészet, ének, tanc
szoros 6tvdzetében az iskoldba lépés pillanatatél. A paléc hagyomany all a kdzéppont-
ban. Az anyanyelv, a technika, az ének-zene targyak anyagat fésulték at tervezéskor,
ehhez jarul heti egy 6ra testnevelés id6kerete is. A délutani szabad idében Onkéntes
bab-, kézmuves- és szovl szakkor kinél kiegészitést.

A tanitas a naptar rendjét koveti. Segit a muzeum — a helytorténeti kirandulasokon,
a szUl6k is részt vesznek az unnepeken, galéria van az iskolaban, a kozeli mavelddési
haz népzenei egyuttese segit. Mara a fels6tagozatos kollégak is megértik, elfogadijak
a program lényegét, alapozé funkcidjat, azt hogy a népmuvészet stabil indulasi pont,
erre felfiizhetd a mlvészeti nevelésnek az eurdpai kulturak elsajatitasaban segédkezd
megannyi eleme.

Salamon Ferencné néptancpedagdgus, a Martonvasari AMK mivészeti vezetéje 30
éves palyafutasa tanulsagait foglalta 6ssze. ,Kulturat nem lehet 6rokoini — idézte fel —,
minden nemzedéknek maganak kell megszereznie.”

Minél kisebb korban kell elkezdeni a tanctanitast, mindenki szamara tegyuk
hozzaférhetévé; szamoljunk az Ujrafogalmazas szukségességével. Videdfelvételeken
szemléltette: a jatékon, motivumfizésen at haladé nevelésben (alsé tagozatban heti
két néptancéraja van a gyerekeknek) a technikai tudas a magatartasforma elsajatita-
sanak eszkdze.

Varga Jénos a sarudi AMK énektanara nagy érdekl6dés mellett mutatta be azokat —
a tantestulet innovaciés programjaban, az MKM KFA tamogataséaval kifejlesztett —
taneszk6zOket, kiegészitd tananyagokat, melyeket a helybéli cigany-magyar egyuttélés
jegyében alkalmaznak az iskolaban; az irodalom, az osztalyfénoki érék s az énekorak
megfeleld helyein a cigany népkoltészet, népzene elemeit iktatjak a tanitasba.

Balazs Janosné mez6tari altalanos iskolai tanarné egy kezdeményezd iskola
probalkozasait mutatta be. A rugalmas Oratervi kisérletbe kapcsol6dva az alternativ
testnevelés targyba illesztették a tanc, népi jaték és labdajaték modulokat. Gyakori
vendégek az iskolaban a néphagyomanyban, népmivészetben gazdag telepulés
idésebb és fiatalabb mesterei.

Porkolab Margit Nyiregyhaza-orosi taniténé bemutatkozasaban hangsulyozta, hogy
egyben a Nyirség Egyttes tancosa is, e kettds identitds magyarazza elkdtelezettségét.
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A szétforgacsolt tantargyi rendszer helyett integralt népmuvészeti targyat hoztak létre.
Itt nem kell mindent tudni, de lehet jatszani”. A videobemutatén lathattuk is, amint
ritmust tapsoltak a gyerekek egy széttesmintarol.

Kiss Jézsef mez6turi énektanar a Maty6foldet bemutatd helyi tanterv elGkészuleteirdl
szOlt. Tervei kdzt szerepel olyan ,matyétananyag” ajanlasa, amely j6forman valamennyi
targyat atszinez. Extrém példaként emlitette, hogy a fizika géptani anyagait a helyi
mezdgazdasagi gépmuzeumban lehetne tanitani, a gyégyndvények gydlijtése a biold-
giaii 6rakat gazdagithatja.

Jaki Csabané tiszafuredi tanitond, az ,Iskolatarsulas 12" elnevezésd Uj — 12
évfolyamos egységes, altaldnos és szakképzd - iskolamodell nevében, az alsé
tagozatban kiprébalt Kalendarium elnevezésu tantargyrél szolt. Az egységes-integralt
projektnap az alkalmas, természetes tanulasszervezési eljaras — mondta. Udvdzoélte az
el6tte sz6l6nak az utanzas fontossagardl elhangzott szavait, szt az un. tanité fazis és
a jatszato fazis kuldnbségeirdl és egységérdl. EISbbi fazis alapkdvetelménye a hiség
a hagyomanyhoz, mig utébbiban tag teret kaphat az originalitas. Az ,atadas kényszere”
vezérli az elhivatott pedagdgust, ezt a magatartast nehéz az 6rarend ketreceibe szoritani.

Csirmaz Matyas helybéli tanité ésszefoglalta innovacios csoportjuknak (KFA-tamo-
gatassal zajl6) munkéjat. A torténelem és a néprajz all az alsétagozatos, kiterjedt
tantargyi integracié tematikus gécpontjaiban. A kreativ targyformalas mellett ugyanak-
kor fontosnak tartja a sajat készitésl, a tematikdhoz igazodé munkatankdnyvek
alkalmazasat; a szbvegénd olvasas tanitasanak ez a kombinacié elengedhetetlen
eszkbze. A program szerves része a dramapedagdgia, hiszen Jaszfényszarun Kovacs
Andrasné tobb évtizedes szakértd buzgalma jovoltdbdl ennek nagy hagyomanya van.

Kovacs Bélané, a helyi iskola tanara az altalanos iskoldhoz csatolt szakiskola
létesitésének gondjaiba avatta be a hallgatésagot. A haztartas-, és csaladszervezési
ismeretek mellett céljuk volt valamely népi kismesterség tanitasa, sajnos a b&rés
szakmara nem volt jelentkezd, végul a helyi hagyomanytdl tapléalt varrémunkas agazati
szakképzés indult be. A helyi tdjhazban a ndvendékek l|étesitették és &poltak a
bemutatdkertet, ahol a taj 6shonos cserjéi nevelkednek.

Tanczos Istvanné horti szaktanadcsadd ehhez kapcsol6dva azt fejtette ki, hogy az
alternativ technika-haztartastan tanitasat bizvast lehet alapozni a népi kultdrara.

A hozzasz6l6k masik csoportja nem mint innovacioét kezelte a problematikéat, hanem
éppenhogy bizonyos folyamatossagot jelzett. A kaposvari Orban Gézané és a févarosi
Karczagi Gyulané nyugdijas tanitok nemzedékulk életutjanak tanulsagaira hivtak fel a
figyelmet. Azokéra a nyugdijasokéra, akik minden korulmény kozott hiségesek voltak
a hiteles néphagyomany igényes kozvetitéséhez.

Keszler Maria folklorista Muharay Elemér munkassagat idézte a hagyomanyok k6zott,
nemkulénben az emlékezetes csillebérci szaktaborokat a 70-es évekbdl.

Szanté Ldrant nyugdijas boldogi tanité ur arrél szélt, hogy ,Palécsag” és
,Jaszorszag" hataran, az egykori kabarok és egykori alanok leszarmazottai kdzott
sokaig nem volt j6 kapcsolat, példaul a bicsk&zas bevett szokaséat emlitette. Ma is
csak foldut koti 6ssze a két szomszédot. A modernitas, a k6zds gaztelepités, k6zos
szennyviztisztité |étesitése megteremti a kulturélis egyUttmikodés alapjait. Sajéat
neptanitéi palyajanak megannyi megkapé példajat sorolta a néphagyomany élésének
és éltetésének gyakorlatdbdl egészen az augusztus 20-ra it haromfelvonasos
torténelmi jatékig.

Ez utébbi hozzasz6las fejtegetései a Karpat-medencei 6rokségben kavargé etnikai
szinességrél, a hagyomanyok kétértékliségérdl mér atvezetnek a teoretikus vélaszke-
resok koréhez.

Hasonl6an otvozte a praxist a problémaelemzéssel Petras Anna, a Budapesti
Mdvel6dési Kdzpont Népmivészeti 6s Kézmlives Iskolajanak Eletfa-dijas vezetéije is.
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Ugy fogalmazott, hogy ,a gyermekeknek joguk van ahhoz, hogy visszakapjak a magyar
népi kulturét”. De ki adja vissza? —tette fel a kérdést. A csaladi tudasbol ez mar hianyzik,
a pedagégusok pedig csak részeket, toredékeket ismernek bel6le. A komplex
népmivészeti iskola, ahol a pedagbgusok, a képzés keretei kozt j6forman minden
tevékenységet megprébélnak, azt a celt szolgélja, hogy visszatanuljanak egy muavelt-
séget. A ,vérinkben Orzott kultara” kozvetitésére nem elég az intellektus. Nem
_emlékezetbe vésés” ez a tanitas. Sziv kell hozza! Ezt a bizonyos véraramlatot a sziv
kdzvetitse az agy felé — mondta.

A visszakdzvetitésnek fontos gétja, hogy napjaink pedagégusai nem tudnak jatszani,
s hogy az éntelmiségi vildgban a targyi és a szellemi kultura elkualénalt.

Az iskolazasbél kimarado fiatalok szaméra szervezett szakiskolaban a néprajz nem
is a kozismereti targyak foglalkozasi rendjében kapott helyet, hanem a mesterségek
tanitds4nak napjain, vonzerejét igy lehetett megdrizni.

Néprajz 6rén a devians gyerekek magatartast valtanak — ez az altalanos tapasztalat,
a kedvilkre végzett tevékenység fejlesztd hatasu, példa erre az augusztus 20-i varbeli
Mesterségek utcéjaban tartott impozans, fegyelmezett, mesterhez méitéan ontudatos
munkajuk.

Barsi Erné a Gyéri Tanitoképz6 Fbiskola tanara életdtjara visszaemlékezve feszegette
azt a kérdést, hogy alkalmas-e az iskola a népi muveltség atadaséra. Az egykori salyi
iskolaban még élt a néphagyomany: a hosszu 6rakézi szunetben zengett az iskola a
népdaltél, jatéktol. Sarospataki diakéletebdl Ujszaszi K&lman tanitasait, a berendezett
osztalysarkot 6rzi emlékezetében. A gy6ri konzervatérium arra tanitotta, hogy ,ott
tanitsunk néprajzot, ahol vagyunk” — hegedttechnika tanérként akér. A tanitoképzében
azt értette meg, hogy a népdalok mogott ott az dsszetett élet, a lapostetds hazak
gyereklak6i, mar a Jozsef Attila-sort sem értik néprajzi tanités hijan ("engem vigyen fel
a padlasra”), nemhogy a Tompa-sort az oldott kéveként szétszér6dd nemzetrél, ha
nem tudja, mi a kéve... Kultdrénk két pilléren nyugszik — fejtegette —, az eurdpain és a
népin. Ha az egyik pillér meggyengul, az egész leomlik akkor.

A kozvetités modijarédl szélva hangsulyozta a tantarggya valas veszélyeit. Emlékez-
tetett 6 is a tapasztalatra, hogy a cselekedteté foglalkozasokon a gyenge tanulOk
magukra lelnek.

Neuwirth Annaméria, az Orokség Egyesulet tagja, a Néptancosok Szakmai Hazénak
vezetdje azt a kérdést feszegette: van-e minderre megfelel6 pedagogus. Az elhivatott-
sag nem elég, szakmailag kompetens pedagdgus kell, a gyakorta alkalmazott éraadé
szakértelme hasznos, &m az iskola mindennapjaival valé egyuttélésének hianya igen
jelent&s hiany.

Az igényességre hivott fel, a stilusegység kovetelményeirél szolt, arrél, hogy a targyi
vilag uzenete kikerulhetetlen.

Hintalan Laszl6, a gbdoll6i alapitasti Orokség Népfbiskola alapitvany elntke nagy
visszhangot kivaltd korreferatumaban azt a kérdést tette fel, hogy mit Uzen a népi kultura
életink egészének. A népi kultira nem egy tantargyra val6 — vélte —, hanem éatszovi az
egész emberi életet, értékei nélkll elpusztulna az emberiség. A XX. szdzad - fejtegette —
mindennel hadilabon all, ami él6, problémaja van mindenfajta emberi k6zdsséggel.
Folytatodik-e, nekibuzdul-e Ujra az a szellemiség, amely, jelképesen szblva, a tanchazban
a szinpadrdl levitte a tancot. Ahogyan a progressziv-atternativ pedagégiak nyitnak a
cselekveésre, Ugy robbantjak szét a hagyomanyos iskola kereteit. Az iskola és az élet
parhuzamos elemzésében mutatta ki az ellentéteket. Amig az iskola a ,fej"-et részesiti
elényben, az élet a teljes embert veszitudomasul; az iskola a személytelen attalanost tanitja,
az elet konkrétan és személyesen megélhetd; a tantargyak ,emancipéltak”, az életben
jellegzetes nemi szerepek hagyomanyozddnak; az iskola az egyént fejleszti, az élet tarsas
kapcsolatok rendszere; az iskoldban a rendszerhez igazitiak a gyermeket, mig az élet a
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gyerek természetéhez igazodik; az iskolaban kettéhasad a real és human miveltség, a
logika fontossaga mogott eltdrpil a bélcselet, az intuici6. Az iskola nem veszi figyelembe
a biol6giai élet 7 éves ciklusait, kotétt I6tszamban gondolkodik; nem a ,dolog” szabja meg
a létszamot, természetellenes a homogén életkoru csoport, a tanttvanyi szerep rogzutt
aszimmetridja, a zart terem eluralkodik a tanulas természetes szinterei felett; direkt oktatas
folyik, az utanzés mint tanulas nem makodik; egy tankdnyv van a kdnyvek sokasaga helyett.
Az agyféltekék kdzti egyensuly megbontasa végzetes lehet!

A néphagyomany, a néprajz iskolai alkalmazasa abban segit, hogy a ,dolgok a
helyukre keruljenek”.

A vita Osszefoglaldsaként hangsulyoztam, hogy ,Jaszfényszaru '92" minddssze
talalkozasi pont, &m sem nem kiindulas, sem nem &sszefoglalds. Megmutatkozott: itt
tart szakmank a probléma megoldaséaval. Két jellegzetes tanulsagot emeltem ki. A
problémakdr szakterminolGgiajat, szokincsét, akar a legdivatosabb elemeit is j6l ismeri
a ,szakma”, am a terminol6giahasznalat sokszor dnkényes, ki-ki sajat gyakorlatat
igazolja egy-egy divatos szdval; olykor eltéré gyakorlat igazol6dik azonos fogalmakkal.
El kell végezni a néprajzi alapfogalmak pedagdgiai értelmezését s viszont. A fogalmak
egységes értelmezése, természetesen nem érinti azt a kotelezettséget, hogy aztan
ezeket mind vilagosan meg kell fogalmazni tancosként, kézmuvesként, tanitoként,
népmuvelSként, s6t boldogiként, debreceniként, goddliGiként, jaszfényszaruiként is.

| Bebizonyosodott viszont: a sokszor hasznalt fogalom, a visszatanitas nem mond
ellent az elérehaladas eszméjének. Vagyis: a néphagyomany iskolai kdzvetitésére
leginkébb a hagyomanyos iskola, pedagodgia atalakitasara vallalkozé progressziv-atter-
nativ iskolak, pedagdégiak alkalmasak: a projekt, a nyitott iskola, a sajat élményd tanulas,
az aktiv iskolak, a gyermeklélektan, fejl6déslélektan tapasztalatait alkalmazé pedagdégiak.

Forditva is igaz ez: a progressziv-alternativ pedagdgiék iranyaban tajékoz6dok
szamara kivalé ,nyersanyag” a néphagyomany, olyan mdveltség ez, amely leveti
magardl a kdzvetités merev, konzervativ technolégiait.

TRENCSENYI LASZLO

Személyiségunk — munkaeszkdzink
Felkészités a (pedagogus) személyiséget éré
kommunikacids kihivasok kezelésére

De j6 lenne értelmes parbeszédet folytatni (6n)magammal! Vajon mi nem tet-
szett bennem (belélem) neki? Te konnyen beszélsz, hiszen neked j6 a személy-
kozi alku- és toleranciakészséged!

Valészindleg, napjainkban mindenki gondol, hall, vagy mond hasonldkat,
hiszen (e megkavart vildgban) mindenkit szamos kommunikaciés kihivas ér.
Kérem, prébaljunk egydtt elgondolkodni, mirél is van szd tulajaonképpen.

A kommunikéacios kihivasok kérvonalazasahoz mindenképpen kulon kell valasztani
a parbeszédet (bn)magammal (én-kommunikacié), az onkifejezés és hatasrepertoar
(sajat személyiség-eszkdzrendszerem, kddolasi és dekddolasi képességem) ismeretét,
az eszkdzkozvetitéssel torténd (medialis) és a személykdzi (interperszonalis) kommu-
nikacié sajatossagait.

Azt nem szabad figyelmen kivul hagyni, hogy ma mar az un. tdvkommunikacio
kdnnyen éthidalhatja a legnagyobb térbeli tavolsagot is, s igy a vélemények, a
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