Pedagdgia,
muveszetpedagogia,
muzeumpedagodgia

FOGHTUY KRISZTINA

A mdvészet az érzelmekhez szo/.
Egy mdalkotasnak a reank valo
hatasa nem 6szokokto/ figg.

Ezért nem is tugjuk pontosan
meghatarozni sem a maveszer, sem
a szep fogalmatl....

(Szonyr Istvan)

LA mdélvezést, a mdértést nem lehet sem tanitan;, sem megtanuini. A sZépség
irdnti érzék azonban mindnyajunkba bele van oltva és mintlehetoség mindenkiben
/appang a mdélvezés csirdja, ae nem mindenkiben fejlodik ki, mert magatol csak
a legritkabb esetben bontakozik ki. Eppen ezért igen fontos, hogy felhivjuk ré a
figyelmet. Meg kell probalnunk felébreszteni a szép utan/ vagyat, s /gényessé
nevelni az izIést. A szép utani vagyat a larsadalom szélesebb rétegeiben csak
akkor keltheliik fel, ha megtaldjjuk azt az alkalmas pillanatol, melyben a lelki
berendezettség olyan dllapotban van, hogy fogékonyabba valik a létfenntartashoz
nem okveltlend! szukséges muvészet irant. A szépérzéket akkor kell elkezaen/
kifejleszteni, amikor az ember még minden benyomdsra a legerzékenyebben
reagal, mikor még minden irant a legfogékonyabb és a /egbe/ogaa’o’/(épesebb a
gyerekkorban. Azt, ami ebben a korban mély benyomast tesz, semmj sem tudja
kiirtani, megmarad és kihat az egész életre. Ujabb élmények sem tudjék tejjesen
betemetn/.” (1)

A mﬁvészetek nagyménékben elésegitik az értelmi és az érzelmi er6k egyensulyat, a

A mivészeti nevelés lényegében nem mas, mint a szemelyiséget gazdagitd sajatos
hataslehetéségek kibontakoztatasa. A mivészeti nevelés természetesen a mualkota-
sokkal valé nevelés, hiszen minden értékes mivészi alkotas rakényszeriti a szemlélgjet,
olvaséjat, hallgatéjat, hogy maga is atélje az abban foglaltakat. Uj, rejtett tulajdonsagok,
képességek, érzelmek felfedezéséhez segitik hozza az embert.

A mivészeti nevelés szilkségességére, annak tartalmara utalnak tobbek kozott azok
a szakirdk, akik nem a teljes valésag esztétikai megkozeltésérél, hanem kizarolag a mu-
vészet altal valdé nevelésrél beszélnek.

Meggy6z6désiink, hogy csak a mivészi alkotasokon, illetve a mivészi alkoto teve-
kenységeken at vezet az Ut az esztétikai neveléshez.

Szikséges utalni Herbert Readnek, a neves angol filozéfia-mivészettorténésznek az
Education Through Art cim( mivében megfogalmazottakra: A midvészet ugyanis egy

Részlet a Szerz6 és Harangi Anna altal 6sszeallitott Muzeumpedagégiai utmutaté cimud tanul-
manygydjteménybdl.
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maésfajta nyelven: ,érzelmi nyelven” beszél hozzank. Ez a nyelv, amely a vizualis képek-
b6l vagy zenei hangok jatékabol all, éppen dgy tagolhatd, akarcsak a szavakbdl all6 be-
szédnyelv, csupan ez nem diszkurziv. (2) Herbert Read szerint tehat az esztétikai nevelés
legfébb tartalma az érzelmek kibontakoztatasat jelenti.

Figyelemremélté tovabba 7homas Munro észak-amerikai mivészetpedagdgiai teore-
itkus felfogasa a mivészetpedagdgiardl: a mivészetek segitségével kialakithato a gyer-
mek alkoté magatartasa, amely nem mas, mint a killénb6z6 elére nem sejtett helyzetek-
kel szemben egyéni reakciéra képes készenléti helyzet. Munro, erre a ,nyilt szellem al-
lapotara” akarja eljuttatni tanttvanyait. (3) A mazsai elnevezés (die musische Erziehung)
hasznalata német nyelvteriileten szokasos. A mizsai nevelés egyik neves képviselGje
FEovin Betzler, aki a Neue Kunsterziehung cimi konyvében fejtegeti a miveitség muzsai
értelmezését: a mizsai nevelés kiemeli a gyermeket az ,élet kuszasagaibdl” és a mivé-
szeteken keresztiil az élet egy masik oldalét mutatja meg szamara. (4)

Az emlitett pedagdgiai elméletekben féként a mivészetek altali esztétikai nevelési el-
vek alapjan rangsoroljak az egyes mivészeti agakat. Kiemelkedik a szakirodalomban a
képzémivészetek szerepének sajatos értelmezése.

Az ebben az értelemben felfogott képzémivészeti nevelés igen alkalmas a személyi-
ségformalasra. Jol példazzak ezt a kilonféle targyi produktumokat létrehozé mivészi
tevékenységgel foglalkozo kiadvanyok: Praxis der Kunsterziehung, (5) Ait Education..
(6)

A nemzetkozi pedagdgiai szakirodalomban szamos szintetizalo torekvéssel talalko-
zunk. Lényegiik az, hogy a kozéppontban tartott gyermeki alkotétevékenység koré tu-
datosan felsorakoztatjak a tobbi mivészeti ag pedagdgiai hatasat is. Ugyanakkor talal-
kozunk a nevelési elméletekben olyan felfogasokkal is, amelyek az esztétikai nevelést
nem szikitik le a mivészetek altal valé nevelésre. Kiemelkedik kozilik a parizsi Maurice
Debesse, aki a kovetkezd koncepciot kovette: az esztétikai nevelés kozéppontjaban a
muUvészeti nevelés all — allapitja meg —, s e korul csoportosithaté az esztétikai tapasz-
talatok tobbi terllete, ,a természeti jelenségek, s maga az élet". (7)

A muvészeti nevelés egyik igen fontos szinhelye a mizeum. A muzeumi intézmények
tevékenysége szorosan kapcsolédik a modern kulturankhoz, ugyanakkor feledésbe me-
rul, hogy a muzeumi nevelés sok mai kovetelménye télink tavol esé korokban formalo-
dott meg.

Tudjuk, hogy a mai muzeumok prototipusa az 6si museionban keresendd, az athéni
szentély-muzeumokban, amelyeknek atmoszféraja a szép, az esztétikai és a moralis ér-
tekek folotti meditaciora inspiralt. A mai muzeumaink az alexandriai muzeum koncepci-
6jan nyugszanak, amely a modern értelemben vett tudomanyos kutatéintézetnek a min-
taja lehet.

A muzeum legrégibb funkcidja a felhalmozas, mutargyak és neves emberek arcképe-
inek, tudomanyos eszkozoknek és ritka allatok példanyainak gydjtése. Mar Platon idején
elgondolkodtak arrél, hogyan helyezzék el a szentély-mizeumban a mivészet zarando-
kait, akik ott mély ahitatban szemlél6dhetnének. — A mizeum nevel6 funkcidjanak torté-
netérél mindmaig igen kevés a rendelkezésiinkre allé szakirodalom.

Alma S. Witthna The Museum, its History and its Tasks in Education cimi munkajaban
hangsulyozza, hogy a mGzeum altal teljesitendé tarsadalmi szolgalat eszméje az ujkor-
ban alakult ki.

A muzeum mint kozésségi intézmény a magangyjtemények tarsadalmasitasaval jott
létre. Amuzeum torténetében, mint tarsadalmi-nevelési intézmény torténetében, tehat el
lehet kuloniteni egy bizonyos értelemben prehisztorikus korszakot, melynek f6bb funkcidi
az alabbiakban foglalhatok 6ssze:

— Az uralkodé presztizsének anyagi kifejezése, autoritasuk fokozasa az alarendeltek
szemeében (altalaban a kiralyi kincsek gydjteménye)

= Védekezés a rossz szellemek és a gonosz erejével szemben, néhany targy vélt, ma-
gikus erejével. (Példaul Burgundia hercege, Jean du Berry kégy(jteménye)

—’A szellemi kozosség tudatanak kifejezése és szimbolizalasa, egyuttal a hazafias ne-
velés és a szellemi egység eszkoze (Szentély-Olimposz és Delphoi szent helyei mint
kultikus karakterd népi muzeumok, olasz reneszansz gy(jtemények).
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— Erdekl6dés és tudomanyos-kutatoi szilkséglet keltése (6rak, ritka allatok, asvanyok
gyUjteményei...).

— Emocionalis élmények szerzése és egyuttmikodés az emberek békéjének és belsé
harméniajanak visszaszerzésére, a lelki kikapcsolédas megkonnyitése. (Szobrok és
plasztikak felallitasa a szép természetben, ,Szent almodozasok”...)

Eurdpa legjelentésebb muzeumai a XVIII. szazad masodik felében, valamint a XIX.
szazad vége kozott nyitottak meg kapuikat. Az elsé, ,modern” értelemben vett muzeum
1750-ben Franciaorszagban nyilt meg, amely a parizsi Luxemburg-palotaban mivészeti
galériaként mikodott. A Louvre-palotaban a Francia Koztarsasag kormanya 1791-ben
muUzeum szervezésérdl dontott. A muzeumot 1793-ban avattak, majd 1801-ben a k6zon-
ség el6tt is megnyitottak. Harom évvel késébb az angol parlament megszavazta a British
Museum szervezését Londonban (1753). Az Ermitazst 1764-ben alapitottak Szentpéter-
varon, s 1862-ben a Varséi Nemzeti Muzeumot. Magyarorszagon a Nemzeti Muzeum
1802-ben, a Szépmivészeti Mizeum pedig 1906-ban nyitotta meg kapuit. Az eddig szuik
korok szamara fenntartott egyéni gyujtemények nyilvanos intézményekké alakultak at.
(8)

A muzeum - irja Anaré Malraux— azon ritka helyek kozé tartozik, ahol a legmagasz-
tosabb emberi szellemmel talalkozhatunk. A XIX. szazadig minden mualkotas elsédle-
gesen valaminek a képmasa volt, ami létezett, vagy nem létezett és csak késébb lett
kizarélag mualkotassa. (9)

A muzeum esztétikai koncepcioja a XIX. szazad folyaman alakult ki. Lue Benorst Mu-
séest et Muséologie cimi mivében foglalja 6ssze a muzeumrdl alkotott véleményeét:
,archtekturajaban neo-antik, a gydjtemény bemutatasaban romantikus”. (10)

A XIX. szazad végén jelennek meg a muzeumi pedagdgia kezdetei is. A muzeumpe-
odagogia szbhasznalat a muzeumi terminolégiaban ismert kifejezés. Tevékenysége az
eddigi tapasztalat szerint a pedagégia hagyomanyosan értelmezett krében mozog,
ugyanakkor muzeumi kornyezetben valésul meg. A mUzeumpedagdgia értelmezése
nem mondhaté egységesnek: nagyrészben fligg a muzeumok profiljatol, a muzeumpe-
dagogusok, mivészpedagogusok szemléletétdl, s nem utolsésorban a gyermekeket ki-
sér6é pedagogusok hozzaallasatol.

Az elmilt két évszazad tapasztalata Ujabb és Ujabb problémakat vet fel a muzeum
tarsadalmat formalé tevékenységében: a mizeumitermekben bemutatott mivészet nem
az egyetlen mivészet; mizeumokon kivili tereken is jelentkeznek Gjabb és ujabb pro-
balkozasok.

A régmult id6k targyainak a bemutatasa a muzeum egyik alapveté feladata, az jkori
esztétikai kultira alakitasaban. Ezért fontos feladata a muzeumpedagogianak, hogy a
muUzeumba latogaté gyermeket, felnéttet fogékonnya tegye a mialkotasok befogadasa
irdnt. Az esztétikai nevelés soran sziukséges a gyerekekkel megismertetni a régi maal-
kotasokat bemutatd helyeket (mizeumokat, galériakat), valamint az avantgard kezde-
ményezéseket, a kortars képzémivészet jeles alkotasait.

Erdemes ismételten utalni 74omas Munroszemélyére, aki kivalé eredményeket ért el
a clevlandi Museum of Art Department (Mlvészetpedagogia Osztaly) munkajat vezetve.
Szamara a muzeum neveld szerepet toltott be, meghatarozva a mizeum szerepét a gye-
rekek és fiatalok egyéni érdeklédésében, a fantazia fejlesztésében, a szabadidé értékes
felhasznalasaban. Thomas Munro hangsulyozza, hogy a muzeum lehetéséget ad a per-
cepcids-emocionalis-intellektualis atélés szintézisének megvalositasara. (11)

Atéma magyar irodalmanak egyik legjelentésebb alakja Lyka Aaroly (1869-1965) volt.
Elsésorban a mivészet szeretetével — érté és érzékletes értelmezésével — jatszott sze-
repet szazadunk magyar mivészetében, f6ként a nagybanyaiak elismertetésében. Ez a
szeretet vezeti, amikor az iskolai miivészetoktatas kérdését vizsgalja meg: hangsulyoz-
va, hogy ,a mai didkokbdl lesznek a jové mipartoldi’, rendszeres muzeumlatogatoi.

A magyar mivészet megujitoi a nagybanyaiak utan a Nyolcak voltak. A Nyolcak mu-
vészei, esztétai vettek részt abban a széleskoriinek nevezhetd vitaban, amelyrdl a Nép-
muvelés (1911) cimU folydirat hasabjain olvashatunk: Az Iparmivészeti Iskolaban, Urhe-
gyiAlajos, a V. kerileti tanitoképz6 tanara bemutato orat tartott, Munkacsy Mihaly Sira-
lomhaz cim( festményérél. Az el6adas ellen Marfy Odon (1878-1959) fakadt ki elészor.:

47



FOGHTUY KRISZTINA

Heves hangvételii cikkben biralta a médszert, mikdzben ramutatott arra, hogy a képz6-
mUvészetnek sajat nyelve van, erre kellene megtanitani a gyermekeket. A szamos hoz-
7452016 kdzil — tobbek kozott — Bolon/ Gyorgy (1882-1959) irdként is a festdk oldalara
allt: az esztétikai felvilagositas szikségességét hangsulyozva.

Fuilep Lajos (1885-1971) mivészetfilozéfus egyrészt a tanarok mivészeti nevelését
siirgette, masrészt arra hivta fel a figyelmet, hogy nem mindegy, milyen mivészetet
adunk a gyermekeknek. O is a képzémivészet megtanitasa mellett szallt sikra, javasol-
va: elsésorban a népmiivészet emlékei keriljenek tanulmanyozasra, amelyek vilagosan
szemléltetik példaul a tér vagy a konstrukcio jelentéségét. ,A mivészetre vald oktatas
kérdését tulzas nélkill lehet a magyar kultura létkérdésének nevezni — hangsulyozza Fu-
lep Lajos firenzei tartézkodasakor. — Itt igazan magasabb pedagdgiai célokrél van szo.
Tan sokkal magasabbakrdl, siirgésebbekrél és veszedelmesebbrdl, mint otthon gondol-
jak.”

Nada/ Pa/(1881-1945) kritikus lényegében Filep véleményéhez csatlakozott, amikor
azt fejtegette: a kdrnyezet és az iparmivészet a klasszikus remekmdivek bonyolult vila-
ganal alkalmasabb eszkoz a képzémivészeti abécé megismertetésére.

Rjpool Ronar Jozsef(1861-1927) alkotomivészként a kovetkezdkben feijti ki a témaval
kapcsolatos hitvallasat: A pedagégusok probalkoznak itt is, masutt is, a mivészetrdl el6-
adasokat tartani. Az igyekezet ennél a fontos dolognal nem elég. Nagyon meg kell gon-
dolni, hogy miképp kell atadni a gyermeknek a mivészetek ismeretét.” Téves azt hinni
— vallja Rippl Rénai —, hogy ez csak pedagdgiai Ugy, vagy, hogy a mivészetre csupan
irodalmi, vagy torténelmi szempontbdl kell nevelni a gyermeket. Ameddig a taniték maguk
nem érzik at a mivészetet és ennek fontossagat, addig azt nem kozvetithetik megértés-
sel. lgazsagosan csak mivészek vagy nagy miizléssel biro emberek jogosultak —a mu-
vész véleménye szerint — erre a fontos tarsadalomnevelési szerepre.” Rippl Ronai md-
vészetpedagdgiai koncepcidjanak igen fontos alapvonasa a kovetkezékben fejezhetd ki
.elébb afelnétteket, mas széval — tanitdkat kell instrualni, és ha mar igy célt értink, akkor
lehet a gyermeket — amikor martanitdéanyaggal rendelkezink — a mivészet megértésére,
meglatasara, s6t megérzésére ravezetni. Ezaltal nem valik a modszer er6szakossa és
darabossa, hanem egész természetes uton jutunk eredményre.

A népmiveészetekhez kell visszatérni és ebbél kell meriteni mint egyetlen forrasbol,
amely Gseredeti és elpusztithatatlan. Eppen ezért a nagyon egyszerd, mindenki altal
megértheté moddal elérjuk azt, amit végeredménynek kitliztunk: a mivészetek altalanos
megeértését, megismerését és megszeretését”. (12)

Szonyr Istvan (1694-1960) mivészetében részben a nagybanyai hagyomanyok foly-
tatodnak. A mivészetrdl vallott nézetei az alabbiakban foglalhatok ossze: ,Nem tudjuk
statisztikaval kimutatni, hogy a kép j6, ha ennyi szazalék cindber és ennyi szazalék ult-
ramarinkék van rajta, ellenben rossz, ha a felhasznalt festékek mennyisége nem felel
meg ennek az aranynak. Nem lehet megallapitani, megfogalmazni, zart szabalyba me-
reviteni a mivészet megfoghatatlan lényegét”. (13)

A szazadforduld koril kialakulé reformpedagdgiai iranyzatok a nevelés mivészetét
reprezentaljak napjainkban is, mind a nemzetkozi, mind pedig a hazai pedagdgiai éle-
tinkben egyarant. Mi is torténik vilagszerte a tébbnyire hasonlé alapelvek szerint miko-
dé, de egymastdl mégis jelentésen kulonbozé Waldorr-, Montessorr-, Freinet... isko!ak-
ban a mlvészeti nevelés terén? Az alsébb osztalyokban szinte minden tantargyban he-
lyet kap a festés, rajzolas, gyurmazas, zene, szavalas és kis jelenetek eljatszasa. Nem
JKismuveészek” nevelése a cél ezen iskolakban. A mivészetek gyakorlasara egészen
mas okokbdl helyeznek nagy hangsulyt a képzés ideje alatt. A gyermek festés vagy raj-
zolas kozben azért kiizd az anyaggal, hogy egész személyiségét beleadja abba, amit
csinal. — A hangzas finom arnyalatait kidolgozni, elérni, vagy egy lirai kérusma Ggy szél-
jon, ahogy az a legszebb, sok kitartast és lankadatlan gyakorlast kovetel.

Egy nagyobb szindarab betanulasanak az izgalmai és nehézségei mindig komoly pré-
bakovei az osszetartasnak, de az egymast segité kozésségi munka szép élményét is
megadjak. Mindezek a mivészeti gyakorlatok és alkotasok az akaratot erésitik.

M!nde_n muvészeti ag megfelel a célnak, ha a tanar elevenen és vonzdan mutatja be.
Tar)acsal és odaado figyelme a gyermek alkoté tevékenysége irant folyamatosan meg-
ujitja és elmélyfti a tanitvany munkakedvét.
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A mivészettel valé foglalkozas kulonleges helyet foglal el életinkben — vallja Frans
Carlgren a Szabadsagra nevelés cimi munkajaban. Ugy véli, hogy a technika koraban
egész létink olyan fizikai cselekvésekbdl all, melyeket tobbé-kevésbé automatikusan
hajtunk végre: felkapcsoljuk a villanyt, bealltjuk a fitést, elinditjuk a moségépet, beszal-
lunk a metréba...

Bizonyos tevékenységek fokozott figyelmet igényelnek. Egy pillanatra sem lankadhat
annak az embernek a figyelme, aki autét vezet, egy darut kezel, vagy fogfuré gépet tart
a kezében. Csakhogy a koncentracié hideg fejet és j6zansagot kovetel, elévigyazatos
korultekinté, meggondolt cselekvést.

Egy mivészeti ag gyakorlasa kozben egészen mas helyzetben vagyunk — fejtegeti
Frans Carlgren—, itt semmit sem lehet rutinbél csinalni. Akoncentracié, itt is kovetelmény,
de sokkal szélesebb skalara terjed ki. Véleménye szerint lehet izgalmas az autévezetés
megtanulasa, mégsem nyuijt olyan sokoldalG és mély belsé tapasztalatokat, sét testileg
sem veszi annyira igénybe az embert, mintegy szqbor megformalasa, egy hangsoros
zenemU begyakorlasa, vagy egy szinpadi szerep eljatszasa. Ha lehetévé tesszik a gyer-
meknek — allapitja meg a szerz6 —, hogy muvészi tevékenységgel kifejezze az érzelmeit,
akkor legalapvetébb vagyainak engediink szabad utat... de mégsem akarmilyen utat. Né-
mely mivészi feladat olyan belsé magatartast kovetel az embert6l, amelyre 0sztonosen
sohasem lenne képes.

Szamos alkalommal megfigyelték és hangsulyoztak mar, hogy a mivészitevékenység
nevelS hatassal van a gyermekre. De nem mindenki latja tisztan, milyen mély ez a hatas,
és milyen maradandé.

A nevel6k ahhoz segithetik hozza a gyermeket, hogy egy masik, mélyen rejt6zé ,6sz-
ton” is maradandéva valjék benne: azzal ugyanis, hogy érdeklédéssel fogadjon minden
benyomast, ami a kulvilagbdl éri. A mivészetekkel valé foglalkozas a leghatékonyabb
eszkoz ennek az alapmagatartasnak a fejlesztésére. Ez alapozza meg a gyermeknek
azt a képességét, hogy sokoldalu érdekl6désének eleget tegyen és azt fejlessze.

Azok, akik szenvedélyesen érdekl6dnek a nagyvilag problémai, de kozvetlen kérnye-
zetik és a korulottik él6 emberek irant is, nyitottsaguknak készonhetéen sokszor késé
oregkorukig megérzik lényik elevenségét és rugalmassagat; s barmennyire kilénbozd
egyéniségek legyenek is, van altalaban egy k6zos vonasuk, ez pedig a mivészetek iranti
fogékonysag, s bizonyos naiv 6szinteség. Az emberek kozott talalni vilaghird, nagy for-
matumu személyiségeket, mint Leonardo da Vinci és Goethe is voltak, de hétkdznapi,
egyszer(, ,elnyihetetlen” 6regeket is. Az ilyen ember nem kell, hogy feltétlentl hivatasos
mivész legyen, de mégis, valamiképpen mar az is mivészet, ahogy beszél, ahogy leir,
lefest bizonyos eseményeket. (14)

Joggal tehetjik fel a kérdést: mi a magyarazata, hogy a mivészetek irant fogékony
emberben annyi az életerd, s hogy ezt oly sokaig képes megérizni?

Minthogy a mivészitevékenység a léleknek oly sok hurjat megérinti, a lélek rezdilése
pedig titokzatos, kdlcsonhatasban van a testi folyamatokkal, érthetd, hogy lassanként a
test is megvaltozik: nyiltabb lesz és fogékonyabb azokra a hatasokra, amelyek az ember
bensé Iényébdl fakadnak. Engedelmes és harmonikus hangszerré valik, melyen aztan
a bensé ,én" szellemi eréi ,jatszani tudnak.” Erre is érvényes, mint annyi masra: minél
el6bb kezd6dik el a folyamat, annal hatékonyabb. Voltak mivészek, akik matematikuso-
kat megszégyenits tehetséggel fedezték fel és épitették be képeikbe lathatatlan varkent
a geometria titokzatos 6sszefuggéseit. Leonardo da Vinci, Raffaello, Cézanne és masok
mvei talan ezért képviselik a harméniat. Valédi gyonyoriséget érez az ember, aki geo-
metriai torvényszeriiségeket fedez fel a viligmindenségben vagy a mivészetben. A tu-
domany és mivészet egyébként két kilonbozé nyelve ilyen pillanatokban sajatosan egy-
becseng.

A muzeumi pedagdgiai tevékenység a masodik vilaghaborut kovetéen stagnalt, majd
a hatvanas évek elejétél megujulni kényszerilt; atalakult és Ujrafogalmazta céljait, fel-
adatait. Ennek mindenitt be kellett kdvetkeznie, mert tarsadalmi kihivas érte a muzeu-
mokat. Az emberek a kozkincset kozkincsként szeretnék megismerni, lehantva réla az
,uveg alattisag” homalyos csodalatat és a targy ,mogé" pillantani; egészen és pontosan
megeérteni.
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Mit tehettek a mizeumok ebben a helyzetben? Elsésorban azon faradoztak és ma is
azon faradoznak, hogy megfeleljenek e tomeges és sokfeld| feléjik iranyulo igenynek.

Hatalmas eredmények jottek létre tobb évtizedes eréfeszitések nyoman. Volt ahol
szervezett Gn. ,muzeumpedagdégiai mozgalom” keretében kiallitasokat utaztattak vegig
az orszagon, ,gyermektevékenységet” szervezé csoportjaik pedig az iskolasok rend-
szeres muzeumi képzését oldottak meg. (Nagy-Britannia). Tobb helyen készitettek fel-
mérést arrél, hogy milyen a mizeumokrol alkotott kép az emberekben. Ezek a vizsgala-
tok azért fontosak, mert megmutatjak a jovében vallalhaté konkrét feladatokat. Valtoza-
tos médon vizsgaljak az iskola és a mizeum kapcsolatat is. (Kanada, Olaszorszag,
Csehszlovakia)

Egyértelmien megallapithaté, hogy az utébbi néhany évtizedben a hatvanas évek ve-
gén és a hetvenes évek elején jelentés mértékben gyarapodott a muzeumpedagdgiaval,
annak legégetébb kérdéseivel foglalkozé publikaciok szama. Mind a nemzetkdzi, mind
pedig a hazai szakirodalom — elméleti vagy gyakorlati skon — nyomatékkal hivja fol a
figyelmet az (j mizeumpedagdgiai reformtorekvések aktualitasara. Aszakirodalom alap-
jan megallaptihaté, hogy a mizeumok ,szentély” jellege megszindben van, erésodik a
mivel6dés lehetéségeinek kozkinccsé tétele. Sokféle, szokatlan esemény talalt otthonra
a muzeumok falai kozott — nem kevés vihart kavarva a konzervativ hagyomanytisztelék
korében —, s ebbdl a kilonbozé gyermekfoglalkozasok valtak idétallova.

A muzeumok kiemelt feladatai kozott a legfontosabbak: a mivészetpedagdgia uj mod-
szereinek a kutatasa, s olyan tanmenetek kikisérletezése, amelynek tanulsagai mas ti-
pusU oktatasi formak kozott is hasznosithatok. S olyan szabadidds gyermek-foglalkoza-
sok soran végezve a kisérleteket, amelyek messzemenden figyelembe veszik azokat a
mar kidolgozott mddszereket és tapasztalatokat, amelyeket a muzeumpedagogusok
gyUjtottek ossze.

Fontos cél tovabba a muzeumpedagodgianak, mint kulon diszciplinanak az egyre no-
vekvd kapcsolddasi, egyuttmikodési pontjainak megkeresése, alkalmazasa a muzeu-
mok és az iskolak kozott. Nehézséget jelent a muzeumpedagogusok szamara, hogy az
elméletileg megalapozott muzeumpedagogiai szakirodalom a mai napig hianyzik. Célok,
elképzelések, otletek, tervek szép szammal vannak, de Gtmutato, amely a muzeumi és
az iskolai terulet szamara hasznalhaté lenne, eddig nem |étezett.

Sokszinliséget mutatnak a muzeumpedagodgiai szakirodalom hazai és kulfoldi mun-
katarsainak irasai. Van, ahol az elméleti munkat kezdték meg elészér — a muzeumpeda-
gdgiai szakirodalom tukrozi ezt, van, ahol a gyakorlati munka megkezdésével prébalkoz-
tak a hagyomanyosnak mondhaté szemlélet felszamolasaval.

E sokféleséget az is mutatja, hogy a mizeumpedagdgia szénak is kiilon irodalma van:
a szerzdk a kulonféle pedagdgiai iranyzatok elméletét és médszertanat elfogadva vagy
tagadva fejtik ki allasfoglalasukat. Tobben hangsulyozzak, hogy specialis pedagdgiai
képzettségre van szikségik a mizeumpedagdgusoknak. Szamos szerzd az 6nallé mu-
zeumpedagdgiai képzés fontossagara hivja fel a figyelmet.

Klausenitz Wolfgangugy ir errél, hogy a mizeumpedagdgusnak fel kell ismerni a spe-
cialis oktaté lehetGséget és jelleget, és eztkamatoztatnia kell. Ha ez nem kovetkezik be, akkor
a muzeumot kacattarnak” nyilvantija a tarsadalom és megvonja téle a tamogatast. (15)

A muzeumpedagdgiai szakirodalomban tallézva, j6! lathatjuk a valtozast, a jobbitasi
szandékot és az eredményeket. Legszembetiinébb valtozas a mizeumok fiatal- és diak-
latogatdi, els6sorban is a gyermekek korében észlelhets. A mizeum barmikor felkeres-
hetd, szérakozohellyé, alkotomihellyé, szinhazza, vitaférumma valt. Milyen tavol va-
gyunk mar a néma érintetlenségben tiveg mogoétt tarolt misztikus és idegen targyhalma-
zok batortalan szemléletétél!

A muzeumok néhol olyan nyitotta valtak, mint egy iskolai szertar vagy egy szinhazi
kelléktar. A gyerekek nemcsak megérintik és kiprébaljak, de masolatok formajaban bir-
tokoljak is a régi korok embereinek egyes targyait, igy 6k mar inkabb ,résztvevék”, mint
latogatok. Olyan torekvésekrél is olvashatunk, amelyek a latvany és az azt teliesebbé
tevd sz6 helyett a tett” erejével formaljak a mizeumlatogatokat.

' Ugyanis t6bb eurépai és amerikai muzeumban a latogaté egyszeriien ,belép” a kialli-
tétérbe, és mikodésbe hozza az ott [évS gépeket, azaz hasznalja a mizeumi kornyeze-
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tet, 6l a mutargyak egyuttesében. Itt lehetéség van megjelenitésre, atélésre azaz a kial-
Itas mondanivaldéjanak nem hagyomanyos moédon valo feldolgozasara.

Ismerink olyan muzeumpedagdgiai gyakorlatot, amely az emberekben |évé szinészi
hajlamokra épitve a bemutatott kor emberének szerepébe ,kényszeriti” a latogatét. Olyan
muzeumrdl is tudunk, ahol szinhazi rendezé segit a kialltasépitésben és hasznalataban
is. (Tudniillik ugyanis, hogy az interpretalassal kapcsolatos szemléletvaltozas a kiallita-
sépités gyakorlatat is megvaltoztatja.)

A modern muzeumpedagogia feladatairol

A muzeumpedagogiai irodalom azt is sugallja, hogy nincs modszer, ami rossz vagy
elvetendé lenne, ha elérhetjuk vele a célt: Ujfajta igények kozott is ébren tarthatjuk az
érdeklédést és sajatos, csak a muzeumok altal nyujthaté valos és fontos ismeretekhez
juttathatjuk az embereket. Nem arrél van sz9, hogy a jelenlegi muzeumot mint intézményt
megszuntessuk, hanem hogy olyan médon alkalmazzuk és alakitsuk at, hogy az a leheté
legjobban végezze feladatat s mindezt a gyermekekén, a latogatoért tegye.

Szamos orszag felsGoktatasi intézményeiben a mizeumpedagogia onallé szaktargy-
ként valaszthaté. Hazankban ezt a feladatot mivészettorténész, néprajzos pedagogiai,
népmiuvelé végzettségl szakemberek latjak el. Ezért is nyomatékosan indokolt a peda-
gogusképzésben résztvevd hallgatok ismereteinek a bévitése e képzésiteruleten, hiszen
az oktatasban végbemend valtozasok, iskolareformok arra késztetik mind a muzeumpe-
dagdgusokat, mind a gyakorld pedagogusokat, hogy Uj programokkal, lehetéségekkel
még inkabb a gyermekekre koncentralt szemlélettel probaljanak meg alkalmazkodni az
Uj kovetelmenyekhez.

Az ELTE Neveléstudomanyi Tanszékén a pedagogusképzésben résztvevé hallgatok-
nak ,Muzeumpedagogiai Specialkollégiumon” lehetéséguk van a szakiranyu képzésre
két feléves studium keretében. A specialkollégium jellegébdl kovetkezik az iskolai- és
iskolan kivuli tervszerd és rendszeres oktatas és nevelés lehetdseégeinek a feltarasa, ut-
mutatast, segitséget adva a kulonbozd szaktargyak modszertanahoz is.

A két féléves idészak alatt a hallgatok alapfokon mivészettorténeti ismeretekre tesz-
nek szert, megismerik a kulonbozé szakmuzeumok tevékenységét. Tovabbi lehetGség
adddik a muzeumi orak és gyermekfoglalkozasok megtekintésére, s a késébbiek folya-
man azok megtartasara is (magyar-torténelem szakos hallgatdo muzeumi vizsgatanitasa).
Aképzésiprogram kiegészul igény szerint a kortars képzémuvészet tanulmanyozasaval
is (képzd- és iparmlveészekkel konzultacio).

A hallgatok szakiranyu képzése azeért is indokolt, mert az iskolak részeérdl erkezé ige-
nyeket a csekély letszamu mizeumpedagogus igen nehezen tudja kielégiteni, annak el-
lenére, hogy a févaros szinte mindegyik mizeumaban mikodik 6nallé szervezeti egy-
segkeént ,Kozmuvelodési Osztaly".

Egyre surgetdbbé valik a gyakorlé pedagogusok szervezett formaban torténé tovabb-
képzése. Kezdeti lépéseket tobb mizeumban tettek mar, atfogo jellegl képzésrél azon-
ban még nem beszélhetunk.

Az ELTE TFK Neveléstudomanyi Tanszéke gondozasaban a Pedagogus Szakma
Megujitasa Project kuratériumanak dontése lehetévé teszi a muzeumpedagodgiai-tovabb-
képzé tanfolyamok indtasat, valamint a hallgatéi képzési terv széleskorl bévitését is.

A kulfoldi és hazai muzeumpedagdgia elméletének és gyakorlatanak szélesebb kord
megismerését segitik elé a tudomanyos kutatasok tapasztalatainak kozzététele. Termé-
szetesen igen sok innovativ prébalkozas, kutatasi program létezik mar hazankban is, me-
lyek egyértelmien az esztétikai-nevelési rendszerek kimunkalasat célozzak és a gyer-
meki kreativitast alapvetének tartva és azt fejlesztve, az esztétikumot allitjak a kozép-
pontba. Ezzel a személyiségfejlédésnek olyan lehetéségeit nyitjak meg, melyek a gyer-
mek személyiségének magasfoku harmonizalasat teszik lehetévé. A mivész-pedagogu-
sok altal végzett kutatasi programok mindehhez elsésorban a képzémuivészet eszkoz-
tarat hasznaljak, de a zenét, a mozgast, a szerepjatékot, a filmet, az irodalmat azaz: a
tarsmivészetek 0sszességét is igyekeznek felhasznalni. Gyakoriak a mivész-pedago-
gusok, muzeumpedagdgusok egymas kozotti tapasztalatcseréje, hallgatok szamara
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szervezett médszertani bemutatok, melyeket a mizeumok lelkes pedagdgusai vezetnek.
Ugyanakkor a kutatasi programokba valé betekintes lehetéségét barki szamara biztosi-
tani igyekeznek. A kutatasi program kisérleteiben részt vevé gyermekek szilei szamara
— mintegy beszamolé jelleggel — ,nyilt napokat" tartanak, nyilvanos kialltasokat rendez-
nek, amelyek a bemutatasok iranyultsagat és eredményeit hivatottak minél szélesebb
korben ismertté tenni.

_Amuzeumok a kialltas médjaval értelmet adnak a targynak” — kozismert szdlas, mely
érinti a muzeumi kozmivel6dés egyik legfontosabb kérdését. A muzeum munkajanak
értelmét, tartalmat és lehetéségeit ugyanakkor a kiéllitas hatarozza meg. Amikor valami-
lyen koncepcié alapjan, mivészi megfogalmazasban, ,talalasban” elkeszil egy kiallitas,
nem a miivészi kivitelezésért és a tudomanyos mondanivalé helyességéért felelés alko-
ték allnak a kozonséggel szemben, hanem a muzeumpedagégus, a tarlatvezets. O all
szemben azzal a felnétt vagy gyermek csoporttal, amely kiegésziteni, megszilarditani
igyekszik miveltségét a miuzeumi kiallitas éiménye altal.

A6 kialltasban a ,tolmécsolé” nem annyira maganyos, mert a j6 kiallitas 6nmagat ve-
zeti, képes kapcsolatba lépni az egyénnel, éiménnyé emelni a latvanyt. Elményhez akkor
jut a latogatd, ha létrején kozte és a kiallitas kozott egy dinamikus kapcsolat. A dinamikus
kapcsolat létrejotte Baacke Dieter szerint folyamatot feltételez, mely tobbféle sikon lét-
rejohet a latogaté és a kiallitas kozott. ,Els6 sk a felszines élmény, a targgyal valo talal-
kozas pillanata, az 6rém, hogy talalkozott vele. A kapcsolat legmélyebb pontja amikor az
adott targy szemlélés kézben ,bevonul” a szemlél6 életébe, kotédik emlékekhez, érzé-
sekhez, tehat kdze lesz hozza. Mikzben minden lezajlik, tobb idésikot él meg; érzelmek
ragadjak magukkal — vagyis valéban dinamikus viszonyba keriil latogaté és mdtargy —
ember és muzeum. Felnétt és gyermek, fiatal és 6reg egyarant élményt var a mizeu-
moktdl, ez jelenti szamara a kiindulast ismeretei bévitésére, akkor kapva kedvet arra,
hogy a kiallitas kozléseit interiorizalja. Amuzeumpedagégus amikor ebbe az individualis
szituaciéba belenyul, sokat segithet, de ronthat is a dolgon. Munkaja akkor lesz csak iga-
zan sikeres, ha szamara a kialltas partner, annak fontossagaval és kozléseinek lénye-
gével egyetert.” (16)

A mizeumpedagdgusnak célja az is, hogy a kozonség kulonféle rétegeit ,kiszolgalja”.
Foglalkoznia kell az évodas, vagy iskolaskoru gyermekeken kivil azokkal a muzeumi
latogatokkal, akik esetleg csak néhanyszor vagy egyszer sem talalkoztak a muzeummal.
Ezért fontos a mizeumpedagdgia szamara, hogy hasznos, élményt nyujto kiallitasokban
fejthesse ki tevékenységét.

A szaktudomanyok képvisel6itél a mizeumok pedagogusai leginkabb ezen a teruleten
varjak a legtobb segitséget. A mizeumokban tehat van kinalat, a latogatéban igény, el-
varas, elképzelés arrél, hogy mit szeretne latni, mely kérdéseire szeretne valaszt vagy
utmutatast kapni. Ha ez a két szandék — a latogatoké és a szaktudomany képvisel6ié —
nem talalkozik, a latogaté elbizonytalanodik.

Muzeumaink statisztikai tobbféle bontasban kozlik az dvodas- és iskolaskoru latoga-
tok, a megtartott mizeumi 6rak és gyermekfoglalkozasok szamat. A statisztikak azt mar
nem tukrozhetik, hogy valdban lezajlott-e a kiallitas altal kozolni kivant informaciok be-
fogadasa, feldolgozasa, beépitése alatogatd élményvilagaba, ismereteibe. A statisztikak
tukrozik ugyan a kialltasok latogatdinak a szamat, de ebbdl a kiallitasok hasznalhatésa-
gara nem tudnak mélyrehatd kovetkeztetéseket levonni.

Tudjuk, hogy a rossz muzeumi élmény, a sikertelen talalkozas a latogaté és a kiallitas
kozott kartékonyabb, mint a meg nem tortént latogatas.

Tehat a muzeumpedagdgusok egyértelmiien kiemelt feladata, hogy a gyerekekbl mu-
zeumlatogatd és miivészeteket éné- és befogadd felnStteket neveljen.

Mizeumaink tobbsége éves programajanlatait eljuttatja a vidéki és févarosi dvodakba,
altalanos- és kézépiskolaba egyarant. Az iskolai idSben egy-egy torténelem- magyar-
vagy rajzéra keretében megszervezett latogatasok célja — kicsiknek és nagyoknak egya-
rant — megismertetni a gyerekekkel a mizeumba kiallttott targyakat, manualis foglalko-
zasokat szervezni szamukra, valamint segiteni a pedagdgus munkajat, olyan programok
szervezésével, melyekre az iskolaban nincs lehetéség.
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A muzeumok ajanlatai tobbnyire tobb foglalkozasbdl allé sorozatok, melynek célja,
hogy az egyszeri élmény mellett a gyermekek még jobban elmélyilhessenek egy-egy
témakorben.

Elsésorban olyan foglalkozasok kialakitasat szorgalmazzak, amelyeken a gyerekek
megismerik a muzeumot, részletesen feldolgoznak egy-egy kialltasi témat, valamint
olyan manualis tevékenységet végezhetnek, amelyekre nagy ritkan, vagy egyaltalan
nincs lehetéséguk.

Frans Carlgrenszerint, ha mivésziigénnyel és megfeleld technikai iranyitassal végzik
a gyerekek a manualis foglalkozast, akkor ennek tobbek kozott meglesz az a hasznais,
hogy késdbbi életukben Ugyesen meg tudnak oldani egy-egy rajuk harul6 feladatot. A
manualis tevékenység arra késziti fel a gyermeket, hogy akaratat a gondolkodasaban is
mukodtesse. (17)

A leirtak alapjan egyértelmd tehat, hogy a muzeumainkban dolgozé felkészult szak-
emberek elsédleges célul jelolik meg munkajuk soran: a gyerekek rendszeres muzeum-
latogatd és muzeumszeretd emberré nevelését a muzeumi éimények hatasara, hogy e
sajatos Uton is elésegitsék a teljes személyiséggé, az egész emberré formélédast.

Pontosan tudjuk, hogy a mizeumifoglalkozasok nem valhatnak iskolai 6rakka, de igazi
értelmuket akkor nyerik el, ha a muzeumban felhasznalhatjak azt amit az iskolaban ta-
nultak, az iskolai 6ran alkalmazhatjak a muzeumban szerzett tapasztalataikat.

A legfontosabb nevelési cél megvaldsitasardl van szo, a meglévé tudas allando fel-
hasznalasarol és alkalmazasarol, mert az ebben akorban megszerzetttapasztalat, tudas
nyoman valosulhat meg a régi latin k6zmondas: Non scholae, sed vitae discimus.
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