HATTERANYAGOK

Fejl6dés és kovetelmények

Ha a nevelést/oktatast segitendé fejlesztés kovetelményeket kivanunk magunk elé al-
litani, akkor azt is meg kell fogalmaznunk, hogy mit értiink a tanulé fejlédésén, fejlettsé-
gén. Ennek a kérdésnek nagyon sokféle értelmezése létezik. Pedagdgiai szempontbdl a
fejl6dés fontos valtozata az optimalizalods (példaul a kisiskolas betlizé iraskészségével
percenként 4-5 betit rajzol le, tiz évig tarté optimalizalédas eredményekeént a kifejlett iras-
készség ennek husszorosat produkalja; alapveté képességeink, készségeink ilyen opti-
malizalédasi folyamat eredményei) és az értéknovekedés (példaul valakinek enyhul az
idegengy(ilolete). A fejlesztés kovetelmények szempontjabdl a személyiség tartalmi fej-
|6dése, absztrakcids szintjének novekedeése €s a fejlédés iskolavaltasi pontokhoz kap-
csoldasa érdemel figyelmet.

Tartalmi fejlodés

Ma mar nyilvanvalé (a gyakorlé pedagogusnak ez mindig is természetes volt), hogy
konkrét tartalmak nélkul, a megfelelé tevékenységek elvégzése, gyakorlasa nélkul nem
fejlédhet a gondolkodas, a jellem, a személyiség. Altalaban vett személyiségfejlesztés,
jellemfejlesztés, gondolkodasfejlesztés nem létezik. Am az is nyilvanvalé, hogy a konkreét
pszichikus strukturak puszta gyarapodasa nem feltétlenil eredményez fejlédést. A fel-
nétteknek példaul sok tizezer képzetik van. Hidba sajatit el valaki ezerszamra uj képzete-
ket, attol gazdagodik ugyan, de nem fejlédik. A személyiség és ésszetevGinek tartalmi
fejlédésérdl akkor beszéllink, ha az elemek magasabb egységgé szervezbdnek, hierar-
chizalédnak. A példabdl az lathato, hogy az elemek is és a beldlik létrejové uj struktura
is valamilyen funkcid teljesitésére alkalmasak, az uj rendszer az osszetevéinek (megha-
tarozott szamu vagy kritikus tomegu) készletébél szervezédik. E kritikus mennyiség alatt
az uj rendszer nem jOhet létre, de az egységgé szervezédés nem feltétlenul valésul meg
a kritikus tomegu elemkészlet elsajatitasaval. A kritikus mennyiségnél nagyobb készlet
pedig az Uj rendszer kialakuldsa, a tanulo, illetve a széban forgd osszetevé fejléddése
szempontjabdl folosleges. Belathaté, hogy a fejlodésnek ez a sajatossaga a fejlesztési
kovetelmenyek kidolgozasanak, a tartalmak kivalasztasanak alapveté jelentéségu segi-
toje.

Az absztrakcios szintek novekedése

Az iskolai nevelés, oktatas 6si problémaja az absztrakcio. Jelenleg is folyik a nézetek
harca. Vannak, akik az iskoldban példaul természetrajzot szeretnének tanitani, masok
az absztrakt elméleti ismeretek hivei. Nalunk a hagyomanyos tantervek és tankonyvek
inkabb az absztrakcio tulzasaival vadolhatok. Félé, hogy ennek ellenhatasaként a masik
veglettulzasai fognak karokat okozni. Csak az olyan pedagdgiai kovetelmények lehetnek
a felnovekvé generaciok optimalis fejlédésének segitsi, amelyek tudatosan torekszenek
arra, hogy a két szelsdség kozott az életkornak megfeleld optimalis aranyt megtalaljak.

Ahhoz, hogy ez a szandék ne puszta deklaracio legyen, minden alapveté pszichikus
rendszerre vonatkozéan meg kell hatarozni, hogy az adott atlépési szakaszban a széban
forgo pszichikus rendszer milyen absztrakciés szinti fejlettsége érhetd és varhato el. Ez
a célkitizes természetesen csak abban az esetben lehet redlis, ha az absztrakci6 lega-
lapvetdbb szintjeit ragadjuk meg, és ha ezek a kategériak elegendden kozérthetéek.

A pszichikus rendszerek miikodésének az absztrakcié szempontjabol két lényegesen
Kllonboz6 szintje |étezik: a tapasztalati és a racionalis szint. E kiilonbség lényege abban
van, hogy a tapasztalati szint( viselkedésben a folyamatot szabalyozé informéaciok tar-
talmiak, vagyis a viselkedés kozegébdl, targyarél szarmaznak, arra vonatkoznak. A ra-
ciondlis viselkedés ezeken az informacidkon kivill a folyamatokra és/vagy sajat tevé-
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kenységunkre vonatkozé mikodeés ismereteket is hasznositani tud, a torvényszerlsé-
gek, szabalyok ismeretében megy végbe. A visszacsatolt informaciok alapjan az valik
viszonyitas alappa, hogy a viselkedés megfelel-e a torvénynek, szabalynak. Ez teszi le-
hetévé, hogy rendkivil komplex tevékenységek elvégzésére is képessé valjunk, ugyan-
akkor ez a feltétele annak, hogy elszakadjunk a realitastol, formalizmusba csusszunk.

A tapasztalati és a racionalis szinten belll tobb egymasra éplilé absztrakcids szint lé-
tezik, amelyekre itt nem térlink ki, mert az értékelés kovetelmények témakoréhez tartoz-
nak. Csak szemléltetésul emlitjik a legalacsonyabb absztrakcids szintet, hogy az olvaso
érzékelje, mir6l van szo. Az egyéves kisgyerek példaul még csak észleleti (szenzoros,
szenzomotoros) viselkedésre képes. Azok a képzetek, fogalmak, készségek, attitlidok,
érzések, amelyek csak az itt és most érzékelt, észlelt ingerek, informéaciok altal szaba-
lyozva mikodnek, az absztrakcios hierarchia legalsé szintjéig jutottak el. (Példaul, ha az
ismer6som arcanak képzetét nem vagyok képes felidézni, de ha latnam, raismernék, ak-
kor ez a pszichikus struktura csak észleleti szinten mikodéképes.) Minél magasabb
absztrakcios szinten sajatitunk el valamely pszichikus rendszert, annal komplexebb, bo-
nyolultabb feladatok, helyzetek megoldasa valik lehetéveé. (Példaul az iskolaba lépé gye-
rekek altalaban csak manipulalva képesek szamtani miveleteket végezni, ami nagyon
korlatozott bonyolultsagu feladatok megoldasat teszi csak lehetévé. Az irasbeli alapmi-
veletek elsajatitasa az absztrakcio lényegesen magasabb szintjének koszonhetéen fel-
szabadit a manipulacio korlatja aldl.)

A tapasztalati és a racionalis szint kozotti lényeges kilonbség a személyiség egészére
is érvényes. A serdilés kezdete, vagyis 11-12 éves kor (az 5-6. évfolyam) elétt, a gyer-
mekkorra altalaban a tapasztalati szint jellemzd. A gyermekek tapasztalati személyisé-
gek. A tapasztalat és a pszicholdgiai kutatasok egyarant bizonyitjak, hogy a racionélis
gondolkodas, viselkedeés kialakulasa csak a serduléssel veszi kezdetét (ami nem azt je-
lenti, hogy ennek a gyermekkorban nincsenek elézményei). Az iskolazatlan, az alacso-
nyan iskolazott felnéttek altalaban megrekednek a tapasztalati szinten.

Serdulés el6tt a tapasztalati tanulast elégtelennek mindsité, az absztrakcict, az értel-
mezést erdltetd tanitas okoz karokat, a serduléstdl kezdédden pedig kettds veszéllyel &ll
szemben az iskola. Vagy megmarad a tulnyomoan tapasztalati szinten, ezaltal a lehet-
ségesnél és szukségesnél alacsonyabb fejlettségl generacidkat bocsat ki, vagy azt a
hibat koveti el, hogy olyan magasra emeli az absztrakcios szintet, amit csak egy szik
réteg képes kovetni, a tobbség szamara értelmetlen, elidegenito lesz az egész iskola.

A pedagdgiai kovetelmények szempontjabél mindez azt jelenti, hogy az 1-4. és az 5-6.
évfolyamokon szinte kizarélag tapasztalati szint( fejlesztést, fejlettséget lehet és kell el6-
irni. A serdllés kezdetétdl viszont fokozatosan novekvé absztrakcios szinteket lehet es
kell megjeldlni, de oly médon, hogy a racionalis szint ne szakadhasson el a tapasztalattol,
abba folyamatosan, mindig visszatéréen beagyazott legyen.

Afejlesztés kovetelmény afentiek értelmében azt jelenti, hogy adottak az elsajatitando
pszichikus rendszer tartalmi jellemzéi: az alapvet6 6sszetevéik készlete, egysegge szer-
vezédeésuk kritériumai, valamint funkcidik az atfogébb egységben. Adott tovabba, hogy
a szoban forgé pszichikus rendszer milyen absztrakcios szinten legyen mikodokepes.

Ez természetesen elvi kivanalom, amely mai tudasunk birtokaban csak részlegesen
teljesithetd. Az ismeretrendszerek, a készségrendszerek esetében elvileg csaknem ma-
radéktalanul (gyakorlatilag akkor, ha elvégezzik a szukséges kiterjedt munkalatokat), a
képességrendszerekkel kapcsolatban elvileg is csak részlegesen (mivel a kutatas ered-
mények meglehetésen foghijasak), a motivum- és érzelemrendszerekre vonatkozoéan
pedig gyakran be kell érni a metaforikus jellemzésekkel.

Fejlodés és iskolavaltasi szakaszok

A tanulok kozotti kulonbségek egy-egy évjaraton belll mar az iskolaba lépéskor
plusz/minusz 2,5 évet tesznek ki, ami 16 éves kor koril meghaladja a plusz/minusz 5
évet. Ezek a fejlettségbeli kilonbségek a természetes érésbeli faziseltolodasokbol, az
adottsagbeli kulonbségekbdl és féleg a szocialis kdzeg kulonbségeibdl szarmaznak,
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amelyeket a hagyomanyos iskola tovabb novel, mivel nem képes kellGen alkalmazkodni
ehhez a helyzethez. Ez a vilagon mindenditt igy van, és gyokeres valtozasra a belathaté
jovében nem lehet szamitani. '

Ebbdl az kévetkezik, hogy az iskolarendszer atlépési szakaszaira, vagyis a meghata-
rozott életkorokra megfogalmazott pedagdgiai kovetelményeknek ezeket a tényeket fi-
gyelembe kell vennitk. Az alapveté pszichikus rendszerek sokéves folyamatos fejlédes
eredményei. Ez a fejlédési folyamat nincsen tekintettel az évfolyamokra, amit az ugyne-
vezett évfolyam nélkiili iskolak ugy vesznek figyelembe, hogy nem évfolyamonként, ha-
nem nagyobb szakaszonként adjak meg a kovetelményeket. Az iskolavaltas szakaszok-
ra fogalmazandé kovetelmények ezt a nemzetkozi tapasztalatot hasznositjak. Am a fej-
|6dés faziseltolodasok ativelnek az atlépés szakaszokon is. A pedagogiai kovetelmények
megfogalmazasakor ezt is alapveté ténykent kell figyelembe venni.

Ez a probléma csak alkalmas differencialassal kezelhet6. A szamtalan megoldasi ki-
sérlet kozill a pedagdgiai kovetelmények szempontjabdl az igérkezik leginkabb célrave-
zetének, hogy haromféle kévetelmény kozott teszlink killonbséget: a megtanitandé/meg-
tanulandd, a tanitandé/tanulandé és a tanithaté/tanulhaté kategoériak kozott (lasd errél
részletesebben: Eqgységes és differencialt vizsgakovetelmények, egységes és differen-
cialo értékelés, valamint Ertékelés kritériumok és modszerek. Pedagégiai Diagnosztika
1.6s 2. szam, 1992, 1993). Ezt a fajta differencialast kovetkezetesen az értékelési kove-
telmények kidolgozasakor kell alkalmazni, de mar a fejlesztési kovetelmények megfogal-
mazasa soran is tekintetbe kell venni, hogy az értékelés kovetelményeket ennek meg-
feleléen lehessen majd megadni.

A fentiekbdl mindenekel6tt az kovetkezik, hogy a pedagdgiai kovetelmények megfo-
galmazasakor a kotelezd iskolazas 10 évét egységes folyamatkent kell kezelni. A szoban
forgé atlépés pontokra megfogalmazott fejlesztés kovetelmény a tobbségtdl elvarhato
szint. Ez nem azt jelenti, hogy aki ezt nem érte el, azzal tovabb nem kell torédni. Aki pél-
daul a 4. évfolyam végére nem tanult meg olvasni a tobbség altal elént szinten, annak
tovabb kell gyakorolnia az olvasast, amibdl az is adédik, hogy a kovetkezé atlépés sza-
kasz végén az ilyen tanulok szamara a negyedikes kovetelmény a 6. évfolyam végére is
érvényben marad.

Az alapveté pszichikus rendszereket altalaban az jellemzi, hogy a magasabb szintek
magukban foglaljak, mikodtetik az alacsonyabb szint elemeit, készleteit. Ez lehetéve te-
szi, hogy az egymast koveto atlépés szakaszokra ugy fogalmazzuk meg a fejlesztes ko-
vetelményeket, hogy azok a korabbiak lényeges elemeit is tartalmazzak. Ez a fajta kove-
telmény az alapvetd, a lényeges elemek allandé ismétlését, gyakorlasatirja elé, ami meg-
novelheti az elsajatitas hatékonysagat, szemben a hagyomanyos tantervi kovetelme-
nyekkel, amelyek érteimében az egyszer mar ,letanitott anyaggal” a tovabbiakban nem
kell foglalkozni, fuggetlendl attél, hogy ki mennyit sajatitott el beldle és amit elsajatitott,
az mennyire lényeges.

Vannak olyan pszichikus rendszerek, amelyekre vonatkozoan az atlépési szakaszokra
megadhatok az elérhet6 és elvarhato fejlettségi szintek. Mas esetekben mai tudasunk
mellett, esetleg a dolog természetébdl fakadéan ez nem lehetséges, esetleg nem szik-
séges. Igy példaul, ha az ,igényesség” magatartas szokasat fontosnak tartjuk folvenni a
fejlesztend6 szokasok kozé, akkor ez folyamatos, mind a négy atlépés pontra érvényes
kovetelmény. (Ha példaul otfoku skalan értékelhetjik az igényességet, és a 4-5. fokot je-
I6Inénk meg megfelel6 szintnek, akkor ez elérheté mar a negyedik évfolyam végeére is
az addig hasznalt tartalmakon, de ha a tovabbiakban nem térédiink vele, vissza is eshet
a kovetkez6 szakasz végére). A pszichikus rendszerek eqgy része esetében a kovetel-
r__nényeket nem szintezzik atlépés pontonként, mas esetekben néhany atlépési pontra
osszevontan adunk fejlesztési kovetelményt, és végul az esetek nagy részében mind a
négy atlépési szakaszra meg lehet fogalmazni a fejlesztés kovetelményeket.
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