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Az a 12 évfolyamos altalanos és szakképzd iskola, amely a salgdtarjani Petdfi
Sandor Iskoldban, a Tizenkét Osztalyos Komplex Iskola elnevezést fejleszté
tarsulds vezetd iskolajaban készlil, a komprehenzivitas koncepcidjan alapszik. A
komprehenziv iskola lényegi térekvése, hogy minden tanulo szamara biztositsa
az emberiség k6zos kincsét képezd miveltséghez valo hozzajutds lehetésé-
gét. Ez csak akkor lehetséges (legalabb is megkozelitéen), ha az iskola a
tanitasban és minden egyéb megnyilvanuldasaban tekintettel tud lenni a tanulok
pszichologiai €s tarsadalmi eredetd kilonbozéségeire. Ehhez két eldfeltétel sziik-
ségeltetik: egyrészt az, hogy elegendd idd alljon rendelkezésére a tanuldkkal valo
foglalkozashoz — ezért alapfeltétel, hogy a tanulokrol minél hosszabb ideig tudjon
az iskola gondoskodni —; mdsrészt, hogy az iskola olyan nevelési és oktatasi
metodikat dolgozzon ki, amelynek segitségével mind az oktatasban, mind a
nevelésben alkalmazkodni tud a tanulok kilonbézéségéhez. Magyaran, hogy
rendelkezzék a differencialds anyagi-targyi és személyi-tuddsbéli feltételeivel. A
differencidlds technikainak kimunkaldsa, a kildnféle varidciok kidolgozdsa és a
gyakorlatban valo kiprobaldsa épp ezért az iskolafejlesztési munka egyik fontos
eleme, mondhatni ugyanolyan fontos, mint a tantervfejlesztés.

A differencialas értelmezése

Mivel iskolankban a differencialas elve elfogadott — ha még nem is kielégitéen meg-
valésitott — tevékenységszervezé alapelv, a tantervfejlesztésnél és a taneszkozok ké-
szitésénél eleve szamolhatunk azzal, hogy a tanitas gyakorlataban differencialt ta-
nulasszervezést fogunk alkalmazni. Erre az is kényszerit bennunket, hogy — ugyan-
csak a differencialas alapelvébdl kovetkezéen — a kovetelményeket a belsé szakasz-
hatarok végére eleve két szintre: egy minimalis, mindenki altal elsajatithaté és egy
emelt szintre fogalmaztuk meg. Az elébbi a majdan bevezetésre keriil6 standard al-
lami vizsgak letételéhez, tovabba a szakmatanulashoz sziikséges tudnivalékat rog-
ziti, az utébbi teljesitése az érettségihez szilkséges tudas- és készségek elsajatita-
sanak biztositéka.

Az iskolankban kidolgozott differencidlasi technika (vagy inkébb technolégia) azt
igyekszik elésegiteni, hogy egyrészt a lassabban és nehezebben teljesiték, masfeld|
a gyorsan és atlagon feliil teljesiték a maguk szintjén belil is differencialt oktatasban
részeslilienek. Ez azt jelenti, hogy a differencialas nem merl ki abban, hogy az un.
Jjobbakat” kiilénvalasztjuk az un. ,gyengébbektdl”. Arra toreksziink, hogy érzékeny
diagnosztizalassal és rugalmas szervezeti megoldasokkal tanitéi tevékenységiink fo-
lyamatosan képes legyen alkalmazkodni a gyerekek menet kozbeni fejlédéséhez, tu-
dasuk és képességeik belsé szerkezetének folyamatos alakuldsahoz. Ez szerveze-
tileg azt igényli, hogy a képességekhez, illetve a nehézségekhez egy tanéven belll
tobbszér is igazodé, tehat sziikség szerint valtozé 6sszetételi csoportokat hozzunk
létre. Ez szerintlink a szervezeti eléfeltétele annak, hogy mindenki szamara folyama-
tosan biztositani tudjuk a sajdt képességei maximumat mozgdsitd foglalkoztatast.
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Mert ebben fogalmazhaté meg réviden a mi differenciélasi tevékenységink lényege:
mindenkit a sajdt éppen adott szintjén optimalisan mozgdsitani. Meggy6z6désunk,
hogy a differencidlasnak ez az értelmezése illeszkedik egy olyan iskolahoz, amelynek
vezet6 eszméje az iskolan bellli esélyek egyenléségének biztositasa.

Ebbél kovetkezik az is, hogy gyakorlatunkban a differencialas nem lehet egyszerien
mennyiségi probléma. Nem az a kérdés ugyanis, hogy kinek mibdl mennyit adjunk, ha-
nem az, hogy kinek hogyan kozvetitsiik az ismereteket, kit hogyan vonjunk be a teve-
kenységekbe ahhoz, hogy ebbdl a legtébbet profitaljon. Az a torekvésink, hogy megta-
laljuk a metodikai kulcsot mind az elmaradé, mind a kiemelkedé gyerekekhez. A rendszer
individudlis diagnézisokhoz igazitott. A feladat: megfejteni az elakadas okat, illetve felis-
merni, hogy mi az, amibél valaki tébbre éhes és amiben tébbre képes.

A differencialas szervezeti keretei

Kiindulé szervezeti keretiink a heterogén dsszetételd osztaly vagy tanulécsoport. Ra-
gaszkodunk a heterogenitashoz, harom okbél is. EI6sz6r, mert avalésagban is heterogén
osszetételli embercsoportok adjak az egyittélés kereteit, tehat meg kell tanitanunk har-
monikusan élni heterogén érdeklédésii és képességszinti csoportokban. Masodszor,
mert arra is szeretnénk megtanitani gyerekeinket, hogy egymasra figyeljenek, hogy egy-
mastél tanuljanak; biztositani kivanjuk azt is, hogy egymastol uj ingereket, impulzuso-
kat kaphassanak. Erre heterogén osszetétel esetén tobb természetesen kinalkozé
lehetéség adddik. Harmadszor azért ragaszkodunk a heterogenitashoz, mert csak a
heterogén osszetétell csoportok biztositjak az egyének szamara a redlis 6sszeha-
sonlitast masokkal, a redlis onértékelés alapjait.

A differencidlas tehat a heterogén osszetételli osztalyok talajan torténik. A heteroge-
nitast az alapvet6 eszkoztudast nyuijté targyakban (a magyar nyelv és kommunikacio c.
targyban és a matematikaban) a tudas, és a képességek szempontjabdl nagyjabdl ho-
mogén osszetétell un. feladatcsoportok valtjak fel. A tanév sorén 4-5 témaegység tani-
tasara kerul sor. Egy-egy témaegység 20-25 érat olel fel. Témaegységenként a feladat-
csoportokat Ujra alakitjuk az el6zéekben elért teljesitmények figyelembe vételével.

A differencialas menete

1. egyseg

A témaegység inditdsa komplex rahangoldssal kezdédik. Ez az osztalykozosségben
torténik. Ez 1-2 6rabél 4llé egység. Ezeken az érakon mindenki sikeres lehet, hiszen
csak arrél van sz6, hogy mindenki elmondja, amit az adott témarél mar tud, tapasztalt,
amihez valamilyen élménye flizédik.

2. egyseg

Ez az Un. alapoktatds idészaka, ekkor dolgozzak fel a mindenki szamara egységes
tananyagrészeket. Az erre szant id6 kb. 7-10 ora.

A tanité mar az alapoktatas soran két csoportba sorolja a gyerekeket:

a) az un. ,normal” csoportba, az atlagos vagy annal jobb képességd, illetve el6kép-
zettségl és normal tanuldsi tempoju gyerekek csoportjaba, amelyben az alapéra-
szamban tanuljak a tantargyat;

b) az un. ,intenziv” csoportba, amelybe azok kertilnek, akiknek el6zetes ismeretei sze-
gényesebbek, illetve akiknek alapképességei a tobbiekhez képest gyengébbek, tovabba,
akiknek az atlagosnal tobb idé kell a témaegység elsajatitasahoz. Itt az alapdéraszam 1-el
tobb, minta normal csoportban. Vagyis ez azt jelenti, hogy az ebben a csoportban dolgozé
gyerekek heti 7+1 éraban vesznek részt az intenziv csoport foglalkozasain. Ez egészen
addig igy mUkaodik, amig az alapoktatas kovetelményeinek teljesitéséhez sziikséges tu-
das birtokaba nem jutnak. Ez az idé nem érinti a gyerekek szabadidejét és pihenését,
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mertegyrésztadéleléttitanulasidészakaban kerilrasor, illetve adélutéaniszabadtanu-
|as keretében (1. dbra).

3. egyseg

Az alapoktatast egy eredményt feltard probdval zarjuk le. A préba (diagnézis) funkcidja,
hogy meggy6zddjlink a kitlizott tanitési célok elérésének mértékérdl.

4. egyseg

Ennek alapjan — nem mellézve a tanité véleményét, a tanulé és a szulS kérését — fel-
adatcsoportokba soroljuk az évfolyam tanuldit. Egy-egy feladatcsoportba tehét az évfo-
lyam valamennyi osztalyabdl keriilhetnek vegyesen a didkok. Ezekben a feladatcsopor-
tokban a tanulékat a nyujtott teljesitményeikhez igazodva 11-15 éréban foglalkoztatjuk.

a) A kiemelkedd eredményt felmutaté tanulokat ismereteik kiegészitését, képességeik
tovabbfejlesztését szolgald, céliranyos programmal mikods, un. tébbletet ado csoportba
soroljuk, amelyben a médszereket is igyeksziink a nekik legjobban megfelelék kozl ki-
valasztani.

Ez arendszer tehat felfelé is nyit, biztositja az atlagon felil teljesitékkel valé megkii-
I6nboztetett foglalkozast, hogy 6k is megkaphassak a szintjiiknek megfelel6 optimélis
terhelést.

b) Azok a tanuldk, akik az alapveté célokat még nem érték el, un. djra tanuld csoportba
kerllnek, amelyben lehet6séglk van a tananyagegység ujratanuldsara az eddiegektd|
eltéré médon, s ha kell, egy e célra készitett ismétlé program segitségével.

c) Azok a gyerekek, akiknél csupan néhany alapveté cél elérése nem sikerilt, olyan
specialis, Un. hidnypdtlo csoportot (csoportokat) alkotnak, amelyekben lehet6séget
biztositunk szamukra a hianyossagok pétlasara. Egy id6 utan e csoport tagjai sza-
mara ismét eredményfeltaro probat tartunk. Akiknél ez azt mutatja, hogy sikeriilt hia-
nyaikat potolni, tobbletet ado csoportot szerveziink, akiknél viszont a préba azt mu-
tatta, hogy hianyaikat még nem pétoltak, maradnak a hianypétlé csoportban.

5. egyseg

Atémaegyséqg lezarasa kovetkezik ezutan. Ez torténhet specidlis prébaval vagy az el6-
z6 préba megismétiésével, esetleg részcélok elérését diagnosztizalé méréssel vagy
teszteléssel.

Az Uj témaegység kezdésekor minden tanulé visszatér a sajat osztalykozosségébe,
ahol Ujabb startlehet6séget kap.

Néhany elengedhetetlen feltétel

Ehhez a tanulasszervezési médhoz az alabbi el6feltételek megléte sziikséges:

1. Az egyik eléfeltétel pedagégiai vagy pszicholégiai természeti. Gondosan tgyelni
kell arra, hogy a feladatcsoportokba valé besorolas ne valjek minésitéssé. Nagyon fon-
tos ui., hogy miként élik meg a gyerekek a feladatcsoportokba valé besorolasukat,
féleg azok, akik a ,gyengébbek” csoportjaiba kerllnek. Miutén a feladatcsoport nem
allandésulé besorolasi forma, maga a besorolads 6nmagaban nem is mindsiti a gye-
rekeket sem negativan, sem pozitivan. A gyerekek a mi iskoldnkban nem is nevezik
az eltéré csoportokat a pedagdégusok altal hasznalt szakmai megnevezésekkel. Egy-
szer(ien csak azt mondjak: én most Jutka nénihez megyek, én meg Maria nénihez.

2. A masik eléfeltétel szervezeti: az évfolyamon nagy részben azonos érarenddel
kell mikodniiik a tanulécsoportoknak. Ez azt jelenti, hogy matematikabdl és magyar
nyelv és kommunikéciébél azonos idépontra essenek az érak valamennyi osztalyban.

3. A harmadik eléfeltétel gazdaségi: fedezet kell hozza, hogy évfolyamonként egy-egy
fejlesztd pedagégust lehessen foglalkoztatni. Erre azért van szikség, mert a differenci-
alas akkor lehet igazan eredményes, ha a feladatcsoportok szdma meghaladja a hete-
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rogén 6sszetétell tanuldcsoportok (osztélyok) szamat. A mi iskolankban pl. 3 parhu-
zamos osztalybél allnak az évfolyamok, de 5 feladatcsoportot szerveziink. Ez gy le-
hetséges, hogy két évfolyamon tudtunk fejleszté pedagégust alkalmazni, akik az
egyik alkalommal az egyik, a masik alkalommal a masik évfolyamon egészitik ki a
3 f8s tanit6i gardat.
Iskolankban egy olyan tanulasszervezési eljaras bontakozik ki tehat, amely viszonylag
szerény anyagi raforditassal biztositja a megfelel6 differencialast. Ez a rendszer tobb
pedagdgiai odafigyelést, tobb munkat, pontos szervezést igényel, de ez a tobblet-
munka megtéril, tobb sikert biztosit és kevesebb kudarcot okoz a gyerekeknek.
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