SZEMLE

Az oratervek kialakitasanak

néhany szempontja
Torténeti tanulsagok

Az dratervek meghatdrozdsa és kialakitdsa tobblépcsds folyamat, mely a tanterv-
tervezés egyik kiinduldpontjanak tekinthetd. Az oktatdspolitika feladata, hogy a
felhaszndlhatd 6sszdraszamot tobb szempont szerinti mérlegelelés alapjan —
ugymint a kivdnatos miveltségi anyag vérhatd terjedelme, a mdveltségideal, az
emberkép, egyes iskolatipusok jellege, a nemzetkozi 6sszehasonlitasbdl levont
tapasztalatok, a tanév idétartama, az egyes tantdrgyak egymashoz valo viszonya,
egymadstdl vald figgdsége stb. — megallapitsa. A kivdnatosnak tartott oraszamot
térvény régziti. A kételezéen eldirt 6sszoraszam meghatdrozasa az emlitetteken
tul figyelembe veszi — egy elképzelt tantargyi ismeretrendszer keretében — a
tanulok terhelhetéségeének mérnéeket. Ez az ,elképzelt” tananyagtartalom fedi a
hagyomadnyos tantargyi rendszer, figyelembe veszi a jelenkor igényeit, sét a
varhatd jovébeni igényeket is. Ez a harmas funkcio az egyik alapja az 6sszora-
szam tervezésének, mely voltaképpen a miveltségmeghatdrozas szempontjai-
hoz is sorolhatd lenne. A kovetkezékben az oratervek készitése néhany
szempontjanak torténeti alapon valo megkozelitését kiséreljik meg, azzal a céllal,
hogy a tanulsdgokat mérlegelni tudjuk.

A felhasznalhato ¢raszam iskolai lebontasa

Az alap (vagy nemzeti) tantervben megfogalmazott szempontok és az el6irt 6sszdra-
szamok alapjan kovetkezhet az éraszamok kibontasa, mely elsédlegesen fugg:

— az adott iskolatipus jellegétdl (pl. gimnazium, kisérleti iskola),

— az adott iskola (belsé) tagoltsagatdl (pl. 4, 6 vagy 8 osztalyos gimnazium),

— az adott iskola iranyultsagatdl (pl. human, real, valamely iranyban tagozatos, ide-
gennyelvi, gyakorlati vagy elméleti iranyultsagu),

— az adott iskola jellegétdl (pl. kisérleti iskola, Fifti-fifti program, Montessori iskola),

— a tanitas céljatél (pl. kommunikacids program, humanisztikus kooperativ tanitas),

— az elérni kivant muveltségidealtol,

— torténeti tényezoktol.

Az dratervezés két ttja

A rendelkezésre all6 6sszéraszam alapjan az 6raszamok tovabbi tervezése pedago-
giai szempontbdl nem kivanja meg a mivel6dési anyag elézetes kivalasztasat, tényszerd
rogzitéset. Ugyanis nem a kész tananyag alapjan kell az 6raszamot megallapitani, hanem
az 6raszam alapjan kell a konkrét tananyagot meghatarozni. Ehhez a munkahoz el6-
feltétel a célrendszeri alapokon allé6 miveltségkép (és tantargyi rendszer) elézetes kiala-
kitasa, korvonalazasa, kimunkalasa. Az iskola az oktataspolitika altal jelzett emberkép
és muveltségideal alapjan kell, hogy kivanatos és tarsadalmilag elfogadott miivelt-
segmodellt alakitson ki, jellegének megfeleléen, sajat szempontjaival kiegészitve, meg-
erdsitve azt. Ez a tervezési munkalatok egyik alapja. (E téren szembenallé felfogasok
élnek.) Nyilvan mas éraszamban keriil tanitdsra a matematika egy tagozatos, vagy egy
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human jellegld osztalyban. Mas az éraszam a négy, hat vagy nyolc osztdlyos gimna-
ziumokban, vagy példaul egy Montessori-féle iskolaban.

A korabbi évtizedek gyakorlata alapjan, de azon tullépve is, egy alternativa kinalkozik
arugalmas dratervezésre. Az egyik (a korabbi gyakorlattél eltér6en nem kotelezéen elé-
i), ajanlo jelleggel, iskolatipusonkénti kerettantervek (olykor mintatantervnek nevezik)
készitése, ahol a (tananyagtartalmon kiviil) az ératervek kivanatos aranyanak rogzitése
is megtorténik. A masik, az el6z6hoz kapcsolédéan — a mindjobban elétérbe kerils, de
még ki nem alakult gyakorlat —, hogy maguk az iskolék allapitjak meg, — vagy az allamilag
ajanlott, a kerettantervekben |évé dratervek szerint, vagy a sajat, a helyi jellegnek, az
iskolatipusnak és az aldbb részletesen szobajoheté szempontok alapjan — a megfelelé
sajat oratervet. E feladatot csakis a tantestilet egészének bevonasaval lehet elvégezni,
s nem kulon-kilon a tantargyi munkakozosségekben.

A tovabbiakban az alternativabol fakadéan (nem erészakosan szétvélasztva) részle-
teiben vilagitjuk meg a fenti, valamint a tovabbi szempontokat.

A muveltségképrol

Az oratervek meghatarozasanak, készitésének elvi tisztdzasa nélkil — a fenti eléfel-
tételektdl eltekintve — komoly tantervkészitésrél nem beszélhetiink. Az ératervek kiala-
kitdsdnak szamos tényezdje kozil az egyik legjelentésebb, hogy milyen miveltség- és
emberképet kivanunk megvaldsitani (a tarsadalom igényeit is figyelembe véve), mennyi-
ben tdmaszkodunk a hagyomanyokra, miképp képzeljik el a jové tarsadalmat, miképp
fogalmazzuk meg az altalanos nevelési és oktatasi célokat, mennyiben vesszik fi-
gyelembe a tarsadalomban meglévé sokszinliséget, a helyi tényezéket és az evvel jaro
igényeket, s természetesen az egyetemes kultura atszarmaztathaté értékeit, ismereteit.
Vagy kérdéskeént fogalmazva: tisztazottak-e az értékorientacion és a tudomanyokon ala-
puld — az iskolai igényekre transzformalt tudomanyos — tananyagtartalom kivalasztasa-
nak, s a kivant tantargyi rendszer megvalésitasanak feltételei. E feladatot részben az
Alapelvek, részben a Nemzeti Alaptanterv, részben pedig a kovetelményrendszer kell,
hogy fébb vonasokban megjelenitse. Az ératerveknek kialakitasat az adott tarsadalmi
berendezkedés (pl. ,fejlett szocializmus” vagy demokratikus rendszer stb.), s a beren-
dezkedésen belil a sokszin( tarsadalom mindmegannyi értéktételezése hatarozza meg.
A miveltséget megalapozé célrendszer meghatarozasa, annak pedagégiai szakszeri-
séggel torténdé kimunkalasa (kidolgozottsaga) nélkil csak zavarok keletkezhetnek a
megvaldsitas soran. A tananyagkivalasztast meg kell, hogy el6zze ezeknek a meghata-
rozé szempontoknak a tudomanyos korvonalazasa.

Tantargyak, tantargyi rendszer

A tantargyi rendszeren beliili aranyok kialakitasanal szintén tobb szempontot ajanlatos
figyelembe venni, akar a tanulsagok, akar a folyamatok érzékelése céljabal, igy az alta-
lanosan kézos (és kotelezd) tanulnivalokat, a szaktargyakat, az Ujtargyakat, integralt tan-
targyakat, esetleges felzarkoztaté programokat, s ami igen fontos, a térténeti elézme-
nyeket s a kézelmult tapasztalatait. Utébbiak soran utalhatunk példaul a latinos miiveltség
korszakara, a tarsadalomtudomanyok befolyasanak idészakara, a természet-
tudomanyos miiveltség fokozatos térnyerésére, az akadémikus miveltség megjele-
nésére, a sok- (vagy minden) oldalt nevelés tananyagot novelé felfogasara, egyes vilag-
nézeti targyak (pl. filozéfia, kordbban vilagnézetink alapjai) indokoltan vagy indoko-
latlanul hangsulyos voltara, az erkolcsi nevelésrdl vallott felfogasra (vallasoktatas vagy
etikaoktatas, vagy mindkettd, vagy kordbban egyik sem), vagy aktudlpolitikai meg-
gondolasbél bevezetett targyra (politechnikai oktatas stb.), vagy éppenséggel idészerd,
s egyben a jovébeni sziikségletek kielégitését szolgald ismeretanyagra (pl. szamito-
gépes ismeretek). Itt lehet még megemliteni azokat a térekvéseket, amelyek egy tantargy,
példaul a testnevelés nagyobb éraszamu tanitasat iranyoztak elé 1938-ban és 1979-ben.
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Mindkét esetben az ifjiisag fizikai erénlétének fejlesztése volt a cél, de mas-mas okbdl
kifoly6an. (1938-ban a testnevelésnek a katonai el6képzésben jatszott szerepe nott,
1979-ben a katonaségra alkalmatlan fiatalok szamanak névekedése emlithets, hogy
csak e két tényezdre utaljak.)

Ezt a kotelezd 6sszéraszamot a kerettantervek — az egyes iskolatipusoknal eltéré tan-
targyi aranyban — irjak el6, pontosabban ajanljak. Az azonban, hogy ezt az ajénlott, ara-
nyaiban is megtervezett 6raszamot miképp, milyen tantérgyi rendszerben csoportositja
az adott iskola, szintén figyelembe véve az el6bb emlitett harmas funkciét, s még szamos
pedagégiai tényezét (ideértve példaul az egyhazi-, a reform- és maganiskoldk el-
képzeléseit is), a helyi tanterv készitGinek hataskorébe tartozik. E szempontokat kiegé-
sziti még a helyi igények, adottsagok és lehetéségek el6zetes felmérése, betervezése.
Természetesen a kerettantervek 6raajanlasait az ajanlé jelleg ellenére az iskola sajat be-
|atasa szerint akar teljes egészében, akar részleteiben felhasznalhatja. Minden szabad-
sag mellett azonban ajanlatos a kialakult gyakorlathoz kozelallo oratervet késziteni, mi-
utén az ajanlasok egy tervezési folyamat eredményét is tikrozik.

Az sem mindegy, hogy az iskola egy Ujonnan bevezetett targgyal kivanja-e megva-
I6sitani vallalt céljait, vagy tantargyakba integrélva (pl. etikaoktatas, kornyezeti nevelés,
allampolgari, tarsadalmi ismeretek, kommunikaciés nevelés), avagy hagyomanyos tan-
targyi rendszer keretében. Akarmelyik mellett dont a helyi tervezés, annak oratervi ko-
vetkezményei vannak.

Tantargycsoportok és torténeti el6zmények

Milyen szempontokra kell még gondolni az ératervek kialakitasa soran?

Az elgirt és a rendelkezésre all6 6rakeret alapjan, a tantargyi rendszer megallapitasa
utan, el6szor az egyes tantargycsoportok ko6zotti 6raszamok viszonyat kell megallapitani.
Amai helyzet egy torténeti folyamat (fejlédés) eredménye. J6, ha ezt a folyamatot ismerjik
és érzékeljuk. Ennek illusztralasara mutatjuk be a kovetkez6 példat. A gimnaziumi ora-
tervben az egyes tantargycsoportok kozti aranyok torténeti alakulasat kovethetjik nyo-
mon az alabbi tablazatban. A szamok 6nmagukért beszélnek.

A gimnaziumi human, természettudomanyos (t) és készségtargyak (k)
oratervi aranyai 14-18 évesek szamara

human (i k.

% % %
1879 68,5 25,0 6,5
1887 72,5 20,8 6,7
1899 71,6 21,7 6,7
1924 68,3 25,0 6,7
1938 61,9 . 24,6 13,5
1950 55,7 37,7 6,6
1965 40,9 39,4 19,7
1979 35,6 31,8 32,6

‘Az 1979-es készségtargyaknal jelentkez6 32,6% azért magasabb az elvarhaténal, az indokolt-
nal, mert a fakultaciok éraszamat is — kissé erészakoltan — ide soroltuk a kénnyebb attekint-
hetéség érdekében.

A kulonbozé tantargycsoportok (tarsadalomtudomanyok, matematika, természet-
tudomanyok, testnevelés, készségtargyak, gyakorlati targyak) egymas kozti részara-
nyanak kialakitasanal a torténeti szempontok mellett ajanlatos figyelembe venni, hogy
példaul az esztétikai, az erkolcsi, az llampolgéri és tarsadalmi nevelés, valamint a koz-
gazdasagtani, jogi, kornyezetvédelmi, a gyakorlati és technikai ismeretek tananyaga
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onallé tantargyként vagy tantargyakat atfogé ismeretek keretében keriljon-e be a tantar-
gyi rendszerbe. Ezeknek megallapitasa és részaranyuk rogzitése szintén kivanatos.

Erdekességként felsorolunk a magyar gimnazium multjabél néhany, nem allandéan ta-
nitott targyat annak bemutatasara, hogy tantargyként is megjelentek olyan tananyag-
tartalmak, melyek mas korilmények kozott, valamely mas tantargyba is bekertl(het)tek
volna: filozéfia, bolcsészet, gazdasagi és tarsadalmi ismeret, alkotmanytan, vi-
lagnézetiink alapjai, pszicholdgia, valamint rajzolé (abrazolé) geometria, egészségtan,
tovabba szépiras, gyorsiras, végll kilonb6zd, kotelezéen, vagy szabadon valaszthaté
tantargyak.

Evfolyamok szerinti tervezés

A tantargyak évfolyamok szerinti rendezése és megoszlasa mar részben tananyag-
szervezési kérdés, ugyanakkor a tananyag jellege, az életkornak megfelelé tanithatésag,
adidaktikai fokozatossag elve, atantargyak egymasra épllése, koncentracidjuk mértéke,
az iskola képzési jellege, az évfolyamok szama mind-mind olyan szempontok, melyek
az ératerv kialakitasara nézve meghatarozéak.

A szakképzés esetében j6 példa az elébbiekre az altalanos és a szaktargyak kozotti
arany kialakitasa, a tantargyak évfolyamonkénti elrendezése. Egy torténeti példa — ezut-
tal a szakképzés teruletérdl — j6l megvilagitja ezt a tényezdérendszert. (1) A gépészeti
kozeépfoku iskolakban 1875 és 1940 kozott az elsé osztalyban volt a legtobb kézismereti
és a legkevesebb szakmai targy és gyakorlat, a masodik és az azt kovetd osztalyokban
ez az arany fokozatosan eltolddott ugy, hogy az utolsé osztélyban mar a szakmaitargyak
és a szakmai gyakorlat dominaltak. 1940-t6| kezdédéen ez a tendencia fokozatosan
csokkent, de végllis nem szint meg. Ez felel(t) meg a szakképzés jellegének.

Iskolatipusonkénti ératervezés

A harmadik torténeti példa (2) azt mutatja meg, hogy — a képzési jellegtdl fliggéen —
a kilonbozd gépészeti szakiskolatipusokban (felsé ipariskola, ipari szakiskola, szakko-
zépiskola, szakmunkasképzd), hogyan valtozik a kozismereti-, a szakmai targyak, vala-
mint a szakmai gyakorlat szazalékos 6raszama a teljes képzési idétartam folyaman. (Az
ipari szakiskola a szakmunkasképzéhoz hasonlithato.)

Gépészeti jelleql szakiskolatipusok tantargyi tombjeinek dratervi aranya
kozismereti szakmai SZ. gy.
% % %
1924 felsé ipaniskola 26,3 481 25,5
1924 ipari szakiskola 17,4 225 60,1
1973 szakkozépiskola 48,7 28,9 22,4
1980 szakmunkéasképzd 23,9 22,2 53,8

Egyes tantargyak éraszama

Az 6sszéraszamnak évfolyamokra torténd elosztasa és rogzitése, a tantargycsoportok
aranyanak megallapitasa utan a tantargycsoportokon beliili egyes tantargyak évi éra-
szamanak megallapitasa kovetkezik, melyet a tantargyak heti megoszlasa kovet.

Adott tantargytdl fiiggéen, az éraszamok megallapitasanal tekintettel kell lenni az el-
méleti oktatas és a gyakorlati alkalmazasok (fizikai, kémiai s egyeb terileten torténd ki-
sérletek, (nyelv)laboratériumi-, szakképzési gyakorlatok stb.) kozti részaranyra.

Méar az el6bbiekbdl is kovetkezik, hogy bizonyos pedagdgiai szempontokat, tényezdket
az oratervek kialakitasa soran nem lehet figyelmen kivil hagyni. llyenek példaul az
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6sszéraszambél adodéan a tanulék terhelhetéségének mértéke, az oraterv és a szaba-
didé (tanéran kivili tevékenységek stb.) tervezése és eltoltése kozotti osszefiggés, az
egyéni képességekre valé fokozott figyelem (tehetségesek, felzarkéztatas, korrekcios
osztalyok stb.) és az érakerettel valé 6sszefliggések.

Az ératervek kialakitdsa soktényezés, tobbszinti folyamat és nagy koriltekintést igé-
nyel. Nem szilkségszeri az egyes fazisok szétvalasztasa, mint ahogy ezt az irasunk
megteszi, de a szempontrendszer megkozelité ismerete haszonnal jarhat. J6, ha tekin-
tettel vagyunk a hagyomanyokra, a jelen sziikségleteire és lehetGségeire, s ugyanakkor
van elképzelésiink a j6v8 kihivasaira adott vélaszokat illetéen is. Az ératervekkel valé
foglalkozas nem nélkilézheti a neveléstudomany felhalmozott tapasztalatainak felhasz-
nalasat sem. A fentieken tul, a tanulé személyiségének fejlesztése, befogaddképessé-
gének szem el6tt tartasa nélkil azonban nem lehet j6 és hasznos draterveket késziteni.
E munkéval kezdédik a tanterv tervezésének gazdag vilaga, mely a tovabbi lépések is-
meretét is elére feltételezi. Az 6raszamok és a kitlizott célok alapjan a tananyagkivalasz-
tas koriltekintd megszervezését tekintjik az egyik legfontosabb feladatnak.
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HORANSZKY NANDOR

A Bolyaiak zeneesztétikaja

Bolyai Janos zenetudomanyos gondolatai szerves részét alkotjak az €letminek,
ezért feltarasuk és elemzéstik tobb szempontbdl is jelentésen hozzajarul a zseni-
dlis tudds mivelddéstorténeti szerepének megénéseéhez. Ennek a szerepnek a
megismerését szolgdlta tobb, vele egyidében sziiletett munkdval egylitt Benké
Andrds A bolyaiak zeneelmélete cimu kétete, amely a kérdés sokoldalu és
szakszerd bemutatdsa mellett, ,appendixként”, Bolyai Farkas Zenészeti dolgozata
mellett kozli Bolyai Jdnos ,legterjedelmesebb” Muzsika-tanat is. (1)

A toredékesen fennmaradt Muzsika-tan gondosabb attanulmanyozésa szamos irany-
ba elinditja a kutaté/olvasé elemzé érdeklGdését. Unnepelt szerzénk (2) a torténész sze-
mével nézve a szoveget az atfogobb kérdésfeltevésektdl a részletekig menden tizetesen
megvizsgalta a f6 iranyokat. Ime, néhany az emlitett kotetben érintett témakorokbal:

— Bolyai Janos Szép-tana;

— a hangjegyiras reformja a két Bolyainal;

— a hangsor és a hangk6z6k hermeneutikaja;

— az akkord-tan tavlatai.

A Bolyai Farkas sziiletésének kétszazadik évforduléjat koszonté kotet 1975-6s meg-
jelenésétdl kozel husz év telt el. A Bolyaiakkal szembeni adéssagaink azonban a széban
forgé terlileten azéta sem csokkentek. Ezek egyike a Bolyaiak zeneesztétikai tevékeny-
ségének és e tevékenység zeneesztétika-torténeti jelentéségének a vizsgalatara vonat-
kozik. Mert a kutatott teriilet eszmegazdagsagat, a két tudés szemlélete kozti hasonlé-
sagokat és kilonbségeket ha rejtetten is, szinkretizmusukban éppen zeneesztétikai né-
zeteik tukrozik.
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