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A cimben szereplé mondat egy 15 éves fiu szajabol hangzott el. Nem hiszem
termeszetesen, hogy eqy iskolakoncepcio életrevalosdgat feltételendl a diakok
lelkes reagalasan kellene lemérni, de azt hinnem kell, hogy az 6 vélmeénylk nélkul
iskolat mdvelni botorsag. Mert az elvart eredmeény szempontjabdl egyaltalan nem
mindegy, hogy képesek-e azonosulni a pedagdgia és a pedagogus céljaival.
Vagyis: hogy a motivaciojuk segiti vagy gatolja-e a tanar barmilyen odaado €s
hozzaéerté munkajat. Ma ugyanis a didakok — és sokszor a tandrok — szamara is
melységes homalyban marad, hogy igazabdl mire is jOo az az egész megprobal-
tatassorozat, amit iskolanak nevezlnk, ahol annyian téltenek el éveket, évtizede-
ket oromtelendl, és legtobbszor az ennek megfelelS katasztrofalis eredménnyel.
Eqgy ilyen helyzetben komoly esélyei lehetnek azoknak a pedagdogiai elképzele-
seknek, amelyek a személyiség gorcseinek, diszfunkcidinak feloldasaban, a
kils6-belsé valosadg ténylegesen racionalis, funkcionalis, érvényes, mukéddke-
pes, és ezaltal hiteles feldolgozdasaban és elsajatitasaban lelik a megoldas kulcsat.

Iskolakoncepcio — motivaciotol motivacioig

A magyar oktatasi rendszer ma hijan van egy szinhazi és modern szinpadi tancokat
oktaté miuvészeti szakkozépiskolanak. Léteznek kozépiskolakon bellli tagozatok, de
olyan érettségit is add iskola, amely egész pedagdgiai létével a megfelelé szinvonald,
egymassal eleve komplex kdlcsonhatasban megtervezett kzismereti, valamint szinhazi
és moderntanc-képzést szolgalna, tudomasunk szerint nincs az egész orszagban.

Réges-rég nyilvanvald, hogy a kozoktatasi gorcsok feloldasaban kulonds lehetéségei
vannak azoknak a torekvéseknek, amelyek a személyes, egyedi kreativ teljesitményeket
allitjak motivacios bazisuk kozéppontjaba. Motivacios alap lehet természetesen a béven
tenyész6 érvényesilési és karriervagy is. Aztan a kivancsisag kamatoztatasa a tudo-
manyos és kutatdi vagyakban. Vagy a gy6zni akaras és a versengés sarkallé erdinek
sorompdba allitasa — példaul a sportban. A legnagyobb belsé gazdagodashoz — és ez-
altal az eredményes tarsadalmi beilleszkedéshez — talan mégis a miveszi alkoté teve-
kenységek vihetnek a legkozelebb. A dramanak, a cselekvés, a tett mlvészetének pedig
még ezen belll is bizonyos értelemben kitlintetett szerep jut: hiszen a szinész szinpadi
cselekvésének 6sszetevii nagyon kozel alinak mindahhoz, amit mindannyian minden
nap az életben is muvelunk.

Persze a szinhaz- és a tancmivészet lehetéségeinek kiaknazasa nyilvanvaléan még
afentieket figyelembe véve semtartozik a legsiirgésebb feladatok k6zé. A tervezett iskola
pedagdgiai komplexitasanak szandéka azonban mégis sok olyan altalanosithato tapasz-
talattal kecsegtet, amely enyhitheti a pedagdgiai hatékonysag vilagosan érzékelhetd tar-
tés valsagat.

A széban forgé hat évfolyamos szakkdzépiskola ugyanis vallalni szandékozik, hogy a
legkulonfélébb human szellemi palydkhoz is kell6 felkészulést nyujté érettsegi bizo-
nyitvanyt ad; szakmailag magas szintl alapokkal latja el névendékeit a felséfoku muiveé-
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szeti tanulmanyok folytatdsahoz; illetéleg elésegiti az Orszagos Képzési Jegyzekben
meghatéarozott mivészeti végzettségek (szakmak) megszerzeset.

Célkitizésinknek megfeleléen az iskola minden pedagégiai megnyilvanulasaban,
egész berendezkedésében kiilonds jelentdséget tulajdonit az emberi léptéknek. Mind az
emberi, mind a mikédési koriimények dimenziéit tekintve azokat a valtozatokat részesiti
elényben, amelyek lehetévé teszik a minél jobb atlathatosagot, a személyes kontaktusok
gazdagsagat, a novendékek egyéniségének, egyediségének, onallosagi igényenek mi-
nél teljesebb figyelembevételét, a baratsagos, benséséges légkort, a szemeélyes torek-
vések kontrollalt, de szabad kibontakozasat. Nagy jelentéséget tulajdonitunk ugyanakkor
az egészséges felel6sségérzet és kezdeményezbkészseg kialakulasanak.

A tapasztalatok szerint a kozépfoku mivészetoktatas egyik legfébb problémaja, hogy
a tagozatok lényegében vagy altalanos tantervi iskolak szervetlen részeként mukodnek
— allandé feszlltséget generalva igy a tagozatos és nem tagozatos mukodés kozott, f6-
képpen a tanari karon belul —, vagy monstrumszerd, monolit képzédményekkeént nevel-
getik 6nnon beltenyészetiket — 6hatatlanul surolva ezaltal az enervalt arisztokratizmust
vagy a nem kevésbé terméketlen bennfentességet és folényesseget.

A tervezett iskola a mar emlitett emberléptéki dimenzidkkal igyekszik segiteni ezen.
Valamint azzal, hogy ebben az iskolaban névendék és tanar/mester ugyanannak az ugy-
nek, az alkotasnak lehet az elkotelezettje — és egyben a tisztes mestersegé is, amely az
igazi alkotassal mindig egydtt jar. Itt a matematika- vagy kémiatanar tudja, hogy nem le-
endé mérnokoket vagy technolégusokat nevel, a mivészeti gyakorlatot vezeté tanar
viszont azt, hogy a logikus és fegyelmezett gondolkodas a legihletettebb miveésznek
sem valik karara. Es ugyanezzel meg kell baratkozniuk a névendékeknek is, ha ré-
szesUllni akarnak abban, amit az iskola leendd mivészi vagy egyéb alkotd palyajuk-
hoz nyujtani tud nekik.

Az iskola a 7. évfolyamtdl kezdve neveli novendékeit. Ez nem tul elényos, mert elke-
rulhetetlenné teszi az életpalya iranyanak korai eldéntését, ami késébb — ha a valasztas
helytelennek bizonyult — hatranyos kovetkezményekkel jarhat, de sajnos elkerulhetetlen,
mivel (f6leg a tancban) a mlvészeti készségek eredményes megalapozasat ennél ke-
sobbi életkorban nemigen lehet elkezdeni. A korai palyavalasztas kockazatat raadasul
az iskola egyértelml szakmai orientacioja is fokozza, hiszen a novendékek csak annyi
eséllyel léphetnek at masik iskolaba, amennyit a kotelezd atjarhatosagi eldirasok, az egy-
séges orszagos kovetelményrendszer lehetové tesz. Ezért a kényszerlen tul korai pa-
lyavalasztasi dontést ugy probaljuk ellensulyozni, hogy névendékeinket tanulmanyaik hat
éve alatt a tanult mavészeti agakkal rokon ,civil” szellemi palyakra is minél magasabb
szinvonalon igyekszunk folkésziteni. Ehhez jarul elképzeléseink szerint az érettségi utani
egy-ket éves, szakképzettséget nyujté (szinhazi titkari, kulturalis menedzseri, szinhaz-
és hangtechnikai, ugyeldi, film- és szinhazi asszisztensi stb.) szakmai képzés lehetésé-
gének megteremtése.

Mind a hat évfolyamon osztaly inditasat tervezziik. Az iskolanak tehat 190-200 néven-
deke lenne. Ez nagyjabdl 11-12 teljes éraszamu tanarbdl all6 tantestiiletet tételez fel (bar
a szakmai-muaveészeti targyak egy részét nyilvan éraadok fogjak tanitani). A munkahoz
egyidejlleg 5 tanteremre és 2-3 probateremnek alkalmas helyiségre van szlikség. Az
iskola sajatos profilja miatt az elhelyezése legcélszeriibben egy mivelddési haz délelétt
kihasznalatlan termeiben oldhaté meg. Ez egyben azzal az el6nnyel is jarna, hogy itt a
délutani gyakorlati és szeminariumi foglalkozasok, a produkcidk prébai és hasonld tevé-
kenyseégek sokkal természetesebb kornyezetben zajlananak, mint egy hagyomanyos is-
kolaban, az 6sszecsavarozott padok és a takariténék megszokott balhézasa kézepette.

A mivészeti iskolakat, tagozatokat 6vezi némi gyanakvas. Az eredményeiket sem is-
merik el egyértelmien. Sokan a hasznukat is kérdésesnek tartjak. Arra hivatkoznak, hogy
az ilyen iskolakban didkok és tanarok egyarant elhanyagoljak a ,tanulast”.

Bizonyos elGitéletekkel nem érdemes vitatkozni. De azért van ezekben az ellenveté-
sekben némi igazsag. A ,mivészkedésnek” ugy akarjuk elejét venni, hogy maximalis
mértékben igyeksziink 6sszehangolni a szakmai és az igényes, komoly kovetelményeket
tamaszté kozismereti tantervet — mind tematikailag, mind terjedelmileg és szerkezetileg

= peldaul az atfedések kisz(irésével — minél teljesebb, atfogd harménidba kivan-
Juk hozni dket.
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Szervezetileg és szerkezetileg a kozismereti és szakmai tagozédas azonos ,huma-
nisztikus” elveket kovet: a novendékek személyiségének, egyediségének maximalis fi-
gyelembevételét. A kézismereti, valamint az altaldnos mivészetelméleti targyakat a ha-
rom tanszak novendékei a hagyomanyos, évfolyamonkénti csoportokban tanuljak. Egy-
egy csopon, ill. évfolyam maximalis |étszama 32-33 f6. A mlvészeti targyakkal (gyakor-
lattal és elmélettel) a 7-8., ill. a9-10. évfolyamban két évfolyambél szervezett, atanszakok
szerint tagoz6do osztatlan csoportokban foglalkoznak. A 11-12. évfolyamban — az érett-
séqi, ill. a szakmai zarévizsga el6tti két évben — a szakmai 6rak is évfolyamonként szer-
vezett (értelemszerden felényi létszamu) csoportokban folynak.

Zenes
l6tszam

7-8. 20

9-10. 20

Lk 10

12. 10

0sszesen 60
minddsszesen

évfolyam

A szakmai orakon, gyakorlatokon tehat a létszam a kovetkez6 képpen alakul:

Ez a rendszer tekintetbe veszi egyrészt a fejlédéslélektani tényezbket, masreészt har-
monikusan illeszkedik a kovetelmény- és vizsgaszintek strukturajahoz. Es némileg meég
azt a feszultséget is enyhitheti, amely az egyes novendékek egyenlétien fejlédési ritmu-
sabodl adddik, hiszen a gyengébbek felzarkézasara, a kiegyenlitésre az elsé négy évfo-
lyamon nem egy-egy, hanem két év all rendelkezésre. .

A specialis pedagdgiai — ezen belll kulonésen a tanulasi — problémak kezelesének
tovabbi formaira nyujt lehetéséget a patronus-, ill. szenior-rendszer. A névendéekek nem
a szokasos osztalyfénoki ellendrzés alatt nevelddnek, hanem a tantestilet 6sszességé-
b6l — a szakmai tanulmanyaikat iranyité mesterek kozul is — a kdlcsonés rokonszenv alap-
jan valaszthatnak maguknak patrénust, aki aztan a hat év folyaman rendszeres konzul-
tacidokkal segiti —amolyan ,haziorvosként és gydéntatoként” is — az altala patronalt néven-
dék teljes emberi fejlédését. Egy patrénushoz 10-15 névendék tartozhat. Ez elkerulhe-
tetlenul létrehozza a novendékek és pedagdgusok informalis versenyét egymasert. En-
nek bizonyara lehetnek hatranyai — de hat egy vagdészerszamot is lehet operal6 eszkoz-
nek meg gyiloknak egyarant hasznaini.

A szeniorokkal, a szintén onkéntes dontés alapjan valasztott idésebb patronalé néven-
dékekkel hasonlé segité kapcsolatnak kell kialakulnia — a ,tanuléparok” mozgalmi alluzioi
nélkil. A szeniorrendszer természetes terepe inkabb a szakmai tevékenység, és a segitd
kapcsolat is szakmai-mivészeti tekintetben kamatoztathaté legelényésebben. Eldonten-
dé és véggigondolandd, hogy a patrénusokat és szeniorokat lehessen-e valtogatni, és
milyen esetekben, milyen feltételekkel.

A miivészetpedagdgidban mindig nehéz kérdés a névendékek tehetsegtudatanak ke-
zelése: egyrészt teljesitményre kell batoritani, sikerélményhez kell juttatni 6ket, masreszt
visszafogni zabolatlan 6nérvényesitésiket, kritikatlansagukat 6nmagukkal szemben.

A megoldasnak tobb médja is lehetséges. Sokat segit ebben a megfeleld, realis onis-
meret kialakitasa a pedagdgia és a lélektan ismert eszkézeivel. Tovabba az a tény, hogy
a hat év soran folyamatosan kotelez6 produkciés munkaban 6hatalanul szembesuinek
sajat értékeikkel és korlataikkal, és ennek révén automatikusan formalédik bennuk a rea-
lis 6nértékelés igénye és gyakorlata. A sziukséges korrekciét hatékonyan segitheti el6 a
patrénus- és szenior-rendszer is, és tovabbi szabalyozé eszk6z az a korulmeény, hogy a
kételezd produkceids tevékenységben nemcsak szinészként/tancosként kell kiprobalniuk
magukat, hanem a merében mas emberi beallitédast kivané lgyeldi, sugdi, kellékesi,
technikusi, asszisztensi, titkari stb. életszerepekben is. Ez egyben felkésziti ket arra a
lehetéségre, hogy amennyiben a tehetséguk végll is kevésnek bizonyulna ahhoz, hogy
életpalyajukat gyakorlé mivészként képzelhessék el, még mindig maradjon viszonylag
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kisebb kidabrandulassal jaré lehetéséguk valamilyen masfajta tehetséget igenyl6 civil pa-

lya folytatasara. .
Mindezek a strukturdlis jellegl biztositékok azonban természetesen mit sem érnek egy

olyan tanéri kar és olyan mesterek nélkul, akiknek a habitusa, példat sugarz6 szemelyi-
sége a legfébb minta és biztositék névendékeik megfelelé magatartasanak, élet- és mu-
vészetfelfogasanak kialakulasara.

A kozismeretek oktatasaban vilagszerte az okozza a legnagyobb fejtérést, hogy rend-
kivili mennyiségl ismeretanyagot kellene elsajatittatni a diakokkal az.ehhez elvileg szlk-
séges id6 toredéke alatt. Lehetne csdkkenteni a tananyagot a valéban elengedhetetlen
minimumra, @am ezt a tantargyi lobbik minduntalan megakadalyozzak. Igy aztan évsza-
zadok 6ta lényegében csak a tananyag mennyisége névekszik, mikdzben ezzel aranyo-
san meredeken zuhan a tényleges elsajatitas eredmeényessége.

A probléma megoldasanak egyik sikerrel kecsegteté lehetésége talan az, hogy az ir-
datlan tényhalmazbdl megprébalunk elviselheté mennyiségu, igen gondosan kivalasztott
modellt kiemelni, ezekkel kivul-belll nagyon elmélyulten megismerkedni, majd az ily
modon megfelelé biztonsaggal kezelhetd tapasztalatokat — a teljes ténymennyiség
integrativ attekintése utan — tetszés szerint aktualizalhat6 tudassa érleljuk. Nyilvan-
valé persze, hogy egy ilyen pedagdgiai folyamat eredményes mukddtetéséhez ten-
gernyi el6készité munkara van szukség. Tovabbi nehézség, hogy nehezen sztender-
dizalhatd, valamint hogy a pedagdgus személyes tudasanak, folkészultségének, mo-
raljanak és tehetségének meglehetésen magas fokat tételezi fol. Mégsem latunk mas
lehetéséget, mint belevagni.

Az iskola céel- és feladatrendszere

Jelenleg (1994. augusztusaban) nem létezik olyan térvényi dokumentum, amelyre egy
konkrét tantervet épiteni lehetne. Ezért két lehetéségre kell egyidejileg felkészulnunk.
Az egyik, hogy nagyvonalakban kidolgozzuk egy olyan tantervi koncepcid szerkezetét
és mukodési modelljét, amelyik megfelel a meggydzédésiinknek — és amelyet termé-
szetesen majd 6sszhangba kell hoznunk az alapdokumentumokkal. A masik lehetéség
egy mar elfogadott, az itteni elképzeléshez legkdzelebb allé hatosztalyos gimnaziumitan-
terv atvetele, amelyet aztan esetleg fokozatosan, évek elékészité munkaja utan szelidit-
hetink a sajat elképzeléseinkhez.

Muvészetpedagodgiai alapelvek és feladatok

A muveészetpedagdgiat — bar lehetdségeit nyilvanvaléan nagyra becsiiljuk — szliikség-
telen misztifikalni. Annyi azonban nyilvanvalé, hogy a nevelésnek ebben az 4gaban hang-
sulyos szerepe van a személyiség, az induktiv és gyakorlati szempontu megkozelités, a
konkrétsag, a kreativitas, a konfliktustlrés, a szabadsag és 6nallésag, a formaadasi fe-
gyelem — és altalaban az élményszeri (sajat éiményu) tanulas kérdéseinek. Ezek pedig
vitathatatlanul a korszer( pedagdgia kulcsfogalmai kozé tartoznak.

Szovevényesebb kérdés a tehetség* problémaja. Az nyilvanvald, hogy egy mivészeti
Iskolaban voltaképpen minden tevékenységnek a tehetséggondozast kell szolgalnia. De
hogyan kilonbéztetheté meg a puszta érzékenység, a sokszor csupan dnismerethianyt
rejté ontetszelgé érzékenykedés meg a valodi alkoté tehetség? Egyrészt bizonyara ép-
pen az alkotd, teremtd és — bar gondolkodasi sablonjaink szadmara ez taldn szokatlannak
tinik — megbizhaté jellege altal. Masrészt egy ,segédfogalom”, a személyiség fogalma
altal. A tehetség nehezen definialhaté tineményével szemben ugyanis a személyiség

" A tehetség nehezen meghatarozhato jelenségérdl természetesen sok mindent mondtak
mar. Itt a tehetség fogalmat nagyjabél abban az értelemben hasznalom, mint a Nagy J6-
zsef-féle kutatasi anyag a tehetségigéret meghatarozast — Fejlesztési kovetelmények. Is-
kolakultira, 1994. 1-2. szdm — megjegyezve, hogy a mivészi tehetség természetesen

adot} esegben gyokeresen mast jelent, mint amit a tantestuleti-szaléi zsargon ,tehetséges
tanulon” ént.
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valamivel egzaktabban megfoghaté jelenség. A személyiség ismérvei alapjan pedig a
titokzatos tehetség is megkozelithetébbé valik.

A pedagodgiai cél kettds: elésegiteni a konstruktiv, érett, alkoté személyiség kibontako-
zasat, mikézben a destruktiv, éretlen vonasokat — amelyek a tehetséges emberben sok-
szor a szokasosnal élénkebben vannak jelen — igyeksziink ellensulyozni vagy olyan me-
derbe terelni, hogy 6nnon logikajuk révén, onfejlédési és onszabalyozasi mechanizmu-
sok altal valhassanak konstruktivva. A személyiség és a tehetség kibontakozasat terme-

szetesen a korabban emlitett, két évfolyamonként osztatlan csoportok rendszere is segiti
és szabalyozza.

Tanterv

A harom tanszakon (prozai, zenés szinhaz és tanc) a kozismereti és a szakmai tan-
targyak aranya azonos. Nagyjabdl 3 : 2 a kézismereti targyak javara. A szakmai targyak
tantervi kéoncepcuéja részben ki van mar dolgozva, de a terjedelmi korlatok miatt itt csak
utalunk ra.

A tantervi koncepcio lényegi eleme, hogy az elsajatitand6 tudasanyagot a képessegek
és készségek fejlesztése feldl kozeliti meg. A tantargyi strukturanak is ez a bazisa.

Fejlesztendd kepessegek €s keszsegek

A kozismereti és szakmai képességek és készségek ugyan nem fedik at teljesen egy-
mast, de mivel az utébbiak az egész személyiséget mozgdsitjak, erészakolt volna a ket
csoport kilonvalasztasa. (Entelemszeri, hogy mondjuk a tancolas olyan képességeket
is megkovetel, amelyeket példaul egy matematikapélda megoldasa nem, de a diszting-
valasnak ezt a mértékét vélhetéen az olvasdra bizhatjuk.) Alabb tehat logikai vazat adjuk
a teljes személyiség komplex moédon fejlesztendd képességeinek és készsegeinek.

— (Spontan, iranyitott és tudatos-atfogo) figyelem.

— (Abrandozd, iranyitott és tudatos-alkotd) fantazia.

— Megismerés. Erzékelés; megfigyelés; megnevezés; |ényegkiemelés; megértés; em-
lékezés U felejtés; kisérlet; kultura = hagyomanyozott gondolatok.

— (Alkotd) gondolkodds. Azonossag és eltérés; mérték; kovetkeztetés; helyesseg —
igazsag — hitelesség — érvényesség; problémamegoldas — prébalkozas, hipotézis, mo-
dell, struktura. :

— (Emberi) kommunikdcio, 1. Altaldnos szint: érdekl6dés — motivacio; informacio; tar-
talom és forma — az anyag artikulacioja; jelrendszerek, stilus; metakommunikacié — gesz-
tus, mimika.

— Kommunikécid, 2. Beszéd: hangutanzas; a beszéd zenei—dinamikai elemei (tempo,
ritmus, melodika), tagolds, kiejtés (beszédartikulacié), hangsuly és beszédszdlam; szo-
kincs; érvelés a beszédben (logikai tagolds, kifejezéerd, stilus — vildagossag, egyszeru-
ség, tomorség, szemléletesség; oldottsag és gorcsésség — beszéd és beszeélgetés).

— Kommunikacio, 3. Olvasds és iras: olvasasi szokasok; aktiv olvasas; tajékozodas
(skimming, skipping); helyesiras; iraskép (kalligrafia, képiras).

— Onismeret, életvitel. Oromok és keserliségek; a cselekvés kiilsé és belsé korulmeé-
nyei; emberi jatszmak (alkalmazkodas, megbizhatésag, tolerancia, onkririka, konfliktus-
kezelés); akarat; érdek, csalds, 6ncsalds; 6sztonosség és tudatossag; az onneveles tech-
nikai (tervszeriliség, idébeosztas, felelésség, magabiztossag, izlés); parvalasztas, sze-
xualitas; gyereknevelés.

— Szokasok.Hatékonysag; tervszerliség; alapossag; asszertivitas (célszerl hatarozott-
sag); onellendrzés.

— Szemléleti formak. Helyettesités és képviselet (= metafora); mult, jelen, jovo; dialek-
tika, paradox jelenségek; tapasztalati rendszerek (kultura); képletek, vilagmodellek.

Tantargyi rendszer

Atananyag készség-, képesség- és ismeretkészletének elrendezése nem a klasszikus
tudomanyszakoknak lényegében a XVI||. szazad éta valtozatlan, hagyomanyos logikajat
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koveti. Az elrendezés elve a valosag egyes szférai tényleges mikodésének funkcionalis
tipolégiaja.

A fentieket figyelembe véve épul fol a kozismereti és szakmai tantargyak rendszere: a
tantargysavok, ill. a funkcionalis tanulasitémbok (epochalis) szerkezete. Az raszamokat
is ennek, ill. a majdan megjelend eléirasoknak megfeleléen hatarozzuk meg.

Kozismeretek

Elméleti targyak
Az elméleti targyak is élnek a feladatmegoldasok gyakoroltatasanak maédszerével:

megalapozzak, altalanositjak, majd integraljak a gyakorlati tapasztalatokat. (A tantargyak
meghatarozasa utan zardéjelben félsoroljuk azokat a hagyomanyos tudomanyszakokat,
iIl. tantargyakat, amelyeknek anyaga részben vagy egészben a targyalt ismeret- és ta-
pasztalatanyaghoz tartozik. Délt betivel jelezzik a jelen tantargystrukturan beluli kap-
csolatokat.)

Ember- es valosagismeret
Mindazon képességek és készségek, valamint ismeretek elsajatitasa komplex és in-

tegrativ tantargy keretében, amelyek az eredmeényes életvitelhez szikségesek: kommu-
nikacié, onismeret, helyzetfelismerés és -értékelés, konfliktuskezelés, életszervezési
szokasok, dontési muveletek, személyiség- és csoportlélektani készségek, parvalasz-
tas, gyereknevelés stb., ill. a szikebb és tagabb élettelen kérnyezet.

(Bioldgia, higiéné, etoldgia, pszicholdgia, etnografia, szocioldogia, 6koldgia, geografia,
fizika, kémia, technika, technolégia)

Logosz, termeszetismeret, tarsadalomismeret, (mudvelodés)tortenet, magyar €s ide-
gen nyelv

(Mdvelodes)torteénet es tortenelem

A vilag- és nemzeti torténelem megismerése — 0sszefliggéseiben, folyamataban, ese-
meényeiben; kuldénds tekintettel azokra a mozzanatokra, amelyek a tarsadalmi élet aktu-
alis gyakorlataban is segitenek eligazodni, valamint a kultura folyamatainak megértésé-
hez elengedhetetlenek: technika-, technoldgia-, tudomany-, eszme-, mitoldgia-, vallas-,
népszokas-, mentalitas-, viselettorténet stb. és az egyes mivészeti Agak 6sszehasonlitd
folyamattorténete. Nem szoritkozik az eurdpai kulturakra: feléleli a Keletet és Afrikat is.

(Vilag- és nemzeti torténelem, tovabba a felsoroltak, valamint az agazati mivé-
szettorténetek)

Logosz, tarsadalomismeret, alkotasesztétika, magyar €s idegen nyelv

Alkotas- es befogadadsesztétika

Az egyes muivészeti agakban a mivészi kifejezés gyakorlati lehetéségeit targyalja:
egyreszt muveszeti aganként, masrészt a mivészetek kozotti 6sszehasonlitadsok forma-
jaban. F6 médszere a mielemzésbdl kiindulé altalanositas. Az irodalomnak azért tulaj-
donit kitUntetett szerepet, mert a nyelvi kozeg behaté ismerete nagymértékben eldsegiti
a nyelvvel szoros kapcsolatban allé gondolkodas fejlesztését.

(Vilag- és magyar irodalom, agazati mivészetelmélet, zene, rajz, testnevelés)

(Mdvelddes)torténet, logosz, tarsadalomismeret, magyar és idegen nyelv

Logosz

Az egyetemes torvényeket modellezG tudomanyos és misztikus-magikus eljarasok
megismerése és modern alkalmazasa valésagmodellként: matematika, elméleti fizika,
logika, filozéfia, informatika, szamitas-technika, csillagaszat, magikus népszokasok és
hagyomanyok, tdvtanok (valldsok), zene, tanc, a nyelv mint valésadgmodell, esztétika,
antropoldgia stb.

(Matematika, fizika, kémia, torténelem, magyar, idegen nyely, filozdéfia)

(Mdvelddes)torténet, alkotdsesztétika, tarsadalomismeret, természetismeret, magyar
es idegen nyelv
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Tarsadalomismeret

A tarsadalmak mikodésének altalanos torvényszerliségei, tarsadalmi formaciok, szo-
cioldgia, szocialpszicholégia; geogréfiai, etoldgiai és statisztikai kitekintés

(Torténelem, foldrajz, bioldgia)

(Mivelddés)torténet, logosz, természetismeret

Természetismeret

Kézéppontjaban az antorpocentrikus bioldgia all. Az ember el6zményeként és mai kor-
nyezeteként targyalja a geoldgiat, a fizikat, kémiat, biokémiat, botanikat, zooldégiat, 6ko-
l6giat.

(Fizika, kémia, bioldgia, foldrajz)

Logosz, tarsadalomismeret

Keszségtargyak

Magyar nyelv

Magyar nyelvtan: kommunikacid, leiré nyelvtan stb., de fokozott figyelemmel egyrészt
az idegen nyelv(ek) tanulasat megalapozé korrekt nyelvszemlélet kialakitasara, masrészt
a nyelvnek mint kommunikacidés (informécids) jelrendszernek az elsajatitasara, ill. a
nyelvtorténetben rejlé tanulsagok kidomboritasara, valamint a nyelvben tetten érheté
esztétikai megnyilvanulasokra.

Idegen nyelv(ek) 4

A cél egy (angol, esetleg német vagy francia) nyelv olyan szintl elsajatitasa, hogy az
adott nyelven a ndvendékek szinpad- vagy kameraképesek legyenek. (Tehat kiemelt je-
lentésége van a kiejtésnek és a ,perfekt” beszédmelodikdnak, valamint a nyelvhez tar-
tozd verbalis-kommunikativ kultura — pl. nyelvi gesztusrendszer — hiteles elsajatitasa-
nak.) Két nyelv parhuzamos tanulasanak csak akkor van értelme, ha ez nem jar szik-
ségképpen azzal, hogy mindkettét csak felibél-harmadabdl fogjak birtokolni.

Mozgas |

Eqyészt az egészséges életmoddhoz sziukséges, az életkornak megfeleld6 mozgas-
igényt elégiti ki, masrészt elésegiti a szakmai studiumokat a mozgaskészség, mozgas-
koordinaciod és a koncentracios készség fejlesz-tésével. Magaban foglalja a tanctanulast,
esetleg vivast és lovaglast is.

Valaszthatoan kotelezé gyakorlati foglalkozasok

Ezek kozul a foglalkozasok kézul minden novendéknek egyet kotelezd valasztania.
Minden évben valaszthat masikat, de tobb éven at is kitarthat egy mellett. Hat éves ta-
nulmanyai folyaman legalabb két studiumot fel kell vennie. A foglalkozasok lehetdleg kis-
csoportban folynak (max. 12-15 {9).

Mdelemzé es kreativ gyakorlatok

Elmélyult elemzések minden miveészeti agban

Anyagmegmunkalasi és tértani gyakorlatok

Kilénféle anyagok (fa, agyag, fém, Uveg, textil, mldanyag stb.) kreativ megmunkalasa,
ill. a tér és a targyak, valamint a tér és az emberi test(ek) viszonyanak alkoté tanul-
manyozasa, a kifejezés lehetGségeinek megismerésére, Uj lehetéségek megtalalasara.

Interakcids gyakorlatok, szervezés, vezetes

Az eredményes egylttmikodést fejleszté gyakorlatok, a szervezési és vezetési kesz-
ségek és ismeretek megszerzésére, ami aztan némelyeket a rendezdi, asszisztensi, su-
goéi, ugyeldi, felvételvezetdi, produkcids titkari, kulturdlis menedzseri, gyartasvezetdi stb.
vagy barmilyen mas, human jellegi felkészilést kivané palya felé iranyithat. Ez a stidium
szorosan 6sszefligg a kotelezS produkciés tevékenységgel: annak eléfazisa, ill. integra-
ciés lehetésége.

Produkcio, (video)ujsag

Tanulményai folyaman minden névendéknek rendszeresen részt kell vennie a felke-
szlltségének megfelelé produkciékban. Egy-egy produkcié résztvevéinek nem kell fel-
tétlenlil azonos évfolyam tagjainak lennitik. A produkciékban nemcsak szerepeket kap-
nak, hanem technikai, kiszolgal6 és szervezési feladatokat is. A produkciés eredmények
jelentésen befolyasoljak a félévi-évvégi vizsgajegyeket.

Rendszeresen jelentkezik az iskola nyomtatott vagy videotechnikaval elGallitott Ujsag-
ja. A ndvendékek ezaltal a zsurnalisztikdban szerezhetnek bizonyos jartassagot. Ez el6-
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segiti végsé palyavélasztasukat is, ha a mivészi ambiciéik abrandnak bizonyulnanak.
Egyben erdsii kritikai és onkritikai érzékuket, fejleszti az egyuttmikodési készseguket.

Szakmai kepzés

A szakmai képzés teszi ki a teljes tanulmanyi idének kb. 1/3-at. Helyszlke miatt réesz-
letezni nem tudjuk. A szakmai targyak didaktikajaban ugyanugy a gyakorlatbol kiindulva
jutunk el a tapasztalati és elmélet altalanosi-tasokhoz, mint a kozismereteknél.

(On)ellendrzés, értékelés, mindsités

A mindennapos pedagdgiai gyakorlatban sokszor homalyba vész, hogy a fentiek nem
oncélu eljarasok, hanem pusztan atanulmanyok eredményességének biztositékaul szol-
galnak. Amennyiben ezt szem el6l tévesztjik, az ellenkezd hatast eérhetjuk el: csokken a
tanuldsi kedv, és igy az eredményesség is. Ugyannakkor tény, hogy ma mar a gyerekek
nagy része — kulonféle okok, de igen nagy ménékben a pedagogia mikodesenek gyenge-
ségei miatt — kamaszkorara nem rendelkezik azzal a természetes érdekiédéssel és tudas-
vaggyal, ami a motivacidi alapjat képezhetné. Ezért tudomasul kell venni, hogy elkerulhetetlen
a kényszer alkalmazasa. Ennek azonban oly médon kell torténnie, hogy a tudassal kapcso-
latos pozitiv beallitddast csak a lehetd legkisebb méntékben zavarja meg.

A mivészetpedagdgidban ez nem olyan nehéz, mivel a szakmai érdeklédés, az oner-
vényesités, a siker vagya és egy sor mas tényez6 j6tékonyan befolyasolja a motivaciok
mas okokbdl altalanosan bekovetkezett lanyhulasat. A mivészeti képzésben tag tere nyi-
ik az ellendrzés és értékelés egyik leghatékonyabb mddjanak: a folyamatos, személyre
sz6l6 értékelésnek. De torekedni kell arra is, hogy voltaképpen a mester és a tanar egész
magatartasa, reagalasmaodja sugallja azt az értékrendet, amely a megméretés alapja, az
értékelés mércéje. Igy eljuthatunk az énelledrzés igényéhez és szokasahoz, a tanari el-
lenérzés pedig ennek alarendelve, a megitélés és értékelés technikai elemekent jelenhet
meg. Dontd, az osztalyzatokban és mas un. egzakt mindsitésekben is kifejez6dd szere-
pet szanunk a koételezd vizsgaprodukcidokban, valamint a versenyeken és palyazatokon
mutatott teljesitmények értékelésének. Ugy véljik ugyanis, hogy a névendékek munka-
janak, eredményeinek egészét kell vizsgalat és értékelés targyava tenni.

Felvéeteli feltetelek

Az iskolaba val¢ felvétel tartalmi feltétele, hogy a jelentkezének legyenek adottsagai,
képességei a valasztott mivészeti aghoz, ezt eredményesen 6ssze tudja hangolni a koz-
iIsmereti kovetelmények teljesitsével, és mindenképpen igyekszink a felvétel elétt meg-
gy6z4édni a jelentkezé motivacidjardl is. Mindebben nem csak azt vesszuk tekintetbe,
hogy a jeletkezé szamithat-e karrierre a mivészpalyan, hiszen a human civil palyakra
valo felkészitést is célunknak valljuk.

Az iskola alapitvanya

Bar allami-6nkormanyzati fenntartasinak képzeljik el az iskolat, a szinvonalas képzés
érdekében tovabbi anyagi eréforrasokat is be kell vonnunk. Ezt elsésorban iskolai alapit-
vany létrehozasaval szandékozunk megoldani. Az alapitvany f6bb feladatai:

— a specialis fakultativ érak koltségeinek finanszirozéasa

— el6készitd és tovabbképzé tanfolyamok szervezése

— nyari intenziv tovabbképzé kurzusok szervezése (kulféldieknek is)

— az oktatas targyi-technikai feltételeinek gazdagitasaOszténdijak, jutalmak odaitélé-
se, esetleg tanulmanyutak részbeni finanszirozasa

diakonkormanyzat munkajanak anyagi tdmogatasa

— palyazati és szponzoralasi lehetéségek figyelemmel kisérése

klub finanszirozasa
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Az iskola klubja

klub a szokasosnal fontosabb szerepet tolt be az iskola életében. A szellemi és tarsa-
sagi elet egeszenek tengelye. A didkonkormanyzat és a tantestulet egyutt iranyitja: a no-
vendékek, a tantestulet és az alapltvény k6zos féoruma. Nyitott mindenki, a névendékek

és a tanarok, mesterek baratai, ismerdsei szamara is. Osszejoveteleit hetenként-kéthe-
tenként tanja.

Prologus

1994. juniusaban a VII. keruleti 6nkormanyzat hatarozattal EI6-Tér néven alapfoku —
a zeneiskolai szisztéma szerint mikodd, délutani — muvészeti iskolat alapitott, amely
szeptemberben — majdnem haromszoros tuljelentkezés mellett megtartott felvételi vizs-
gak utan — harom tanszakon (képzémluvészet, szinhaz, dzsessztanc és néptanc), kozel
170 novendékkel, heti 4 gyakorlati és 1 elméleti 6rdban megkezdte a mikodését.

Az elsd lépést megtettuk. A kdvetkezd a mivészeti szakkdzépiskola részletes peda-
gdgiai programjanak kidolgozasa a fentiek alapjan. Az iskolat 1996 vagy 1997 szeptem-
berében egyszerre tobb évfolyamon szeretnénk elinditani.

Ha sikerilt érdeklédést kelteni az olvasékban és netdn kedvik tdmadt részt venni a
varhatéan nehéz és nem is mindig halas munkaban, ne rostelljenek telefon vagy levél-
papir utan nyulni: Alimassy téri Szabadidd-kézpont — 267-8709.
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