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Az elméleti jellegl el6adasok — gyakorlati céllal — azt fejtegették, hogy mennyire felel
meg az iskolaszervezet, a tanarképzés és a nyelvtudomany az uj kivanalmaknak. Az uj
helyzetre szervezési és médszertani javaslatokat tettek az eléadok. Elfogadtak azt a veé-
leményt, hogy a nyelvet j6l és hitelesen megtanulni csak a nyelvorszagban lehet. (Régen
a magyar tarsadalomban ez eléggé elterjedt vélemény volt. Magam is osztom félig-med-
dig a szébeliségre vonatkozéan; az irasos nyelvhasznalatot kell6 szorgalommal megta-
nulhatja barki a hazajaban is.) Szervezni és szorgalmazni kell tehat a diak- és tanarcse-
réket. El6kerult a mintegy negyedszazaddal el6bb szakirodalmi témava, majd par év mul-
va elenyészett gondolatta lett funkcionalis nyelvtanitas. Az uj helyen megtelepedé mun-
kasnak, iparosnak ugyanis nincs ezerkétszaz éranyi ideje nyelvtanulasra, és csak annyit
akar tudni, amennyi az élethez kell, de azt nagyon hamar. A legtobb el6adoé foglalkozott
a nyelvorszag kulturajanak rendszeres és modszeres tanitasaval is. Ezt nagyon fontos-
nak tartottak. Annyira, hogy szerintik akar a tanulé anyanyelvén is lehet tanitani, ha mas-
ként nem megy. Egy masik orszagba telepulé csalad, munkavallalé légures térbe kerdl,
ha a kornyezet kulturalis kozegében nem tud eligazodni. Nem elég tehat a helyi nyelv
Ismerete.

Az el6adasok csaknem fele beszamolo jellegu volt: melyik intézmény mit tett, mit fog
tenni a tanarképzés megujitasa, a tanar- és diakcserék, a kulturalis nevelés stb. érdeké-
ben, a nemzeti elfogultsagok ellen.

...Igy készll a nyelvoktatas arra a szerepre, amelyre a soknyelvii, gazdag miiveltség
eqgy-Eurdépaban vallalkozni kell.

Claude Olivien: L'Europe et les langues. Dimensions européennes dans les pratiques d'ense-
ignement et de formation en langues étrangeres. Asdifle, Paris, 1993. 132 p.
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Peremhelyzetben

Alternativ pedagogiai modszerek esélye
cigany gyermekek oktatasaban

Hazankban jelenleg a szakemberek kb. 6-800 ezerre becsllik a cigany népesseg
szamat. Koztudomasu, hogy a ciganysag csaldadalapitasi szokdsai lényegesen
elternek a magyarokétol: viszonylag nagy szdzalékban tizenéves korban haza-
sodnak meg, amit hamar kovet a gyermekalddas. Gazdasagi, szocialis megfonto-
lasok csak nagyon ritkdan befolyasoljdk a gyermekek szamat. Egy igazi,
hagyomanyos cigdny csaldadban sok gyermek (négy-6t vagy ennél is tobb) a
megszokott es kivanatos. Mindezek a korilmények azt eredményezik, hogy a
magyar neépessegnél sokkal gyorsabban né a szamuk.

A cigany lakossag szocialis helyzete — bar van egy elég vékony, kézéposztalyba fel-
emelkedett réteg — az orszag tobbi nemzetiségéhez viszonyitva a legproblémasabb. Is-
kolazottsaguk atlaga nagyon alacsony. A gyermekek jelentds része nem végzi el a nyolc
osztalyt, sokan mar az alsé tagozatban ,elakadnak”. Régen a szocialista munkaviszo-
nyok kozott, az ipar és mezégazdasag peremvidékén, a legalacsonyabb képzettséget
Igenyl6 munkaterileteken koncentralédtak. A rendszervaltas utan folyamatosan szlintek
- meg azok abanyak, nagyvallalatok és termel6szovetkezetek, amelyek nagy szazalékban
cigany munkaerét alkalmaztak, igy a déntéen szakképzetlen cigany dolgozék témegei
elvesztették azt a megélhetési forrast, ami ket eddig — bar a tarsadalom legalsébb ré-
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tegében — mégis stabilizalta. A cigany gyermekek csaladi hattere most még bizonytala-
nabba és sérulékenyebbé valt.

Hagyomanyos iskolarendszerink nem tudott megfelelni a magyar gyermekek atlagos
muveltségi és iskolaérettségi szintjétdl joval elmaradottabb cigany gyermekek oktatdsa-
val jaro feladatoknak. Sokak altal megfogalmazott és leirt szindréma, hogy az iskola meg-
szilarditja, tovabb élteti a szocialis hatranyokat. A nyolcvanas évekig orszagosan elterjedt
,megoldas” volt, hogy a beiskolazaskor a korzeti iskolaérettségi vizsgalat a cigany gyer-
mekeket korrekcios osztalyba utalta. Radadasul erre a vizsgalatra gyakran a szl6 tudo-
masa és engedeélye nélkul vitték a gyermeket. Ezzel a |épéssel a magyar didkok iskolai
kornyezetébe csak a garantaltan polgarosodott ,ujmagyarok” kerilhettek be, olyanok,
akiknek a csaladja mar ,nem cigany moédon” élt.

A korrekcios osztalyokban aztan az enyhén szellemi fogyatékos gyerekeknek kijaré
tudasanyagot probaltak beultetni a fejikbe. Elképzelhetd, hogy mennyire volt vonzé az
llyen iskolai elfoglaltsag, tanarnak, diaknak egyarant. Innen pedig mar nem nagyon volt
,wisszaut” a ,rendes” osztalyokba, a kozépiskolai tovabbtanulasrél nem is beszélve. A
valéjaban esetleg j6 adottsagokkal rendelkez6 gyerekek zome is végképp megrekedt a
szakképzetlen segédmunkara valé alkalmassag szintjén, a tarsadalom legalacsonyabb
kasztjaban.

A hagyomanyos kévetelményeket tamasztd, a magyar csaladok kulturalis, szocializa-
cios hatterével rendelkezd, nagyobb részt évodabdl kikerlul6-gyerekekre épulé iskolak-
ban, vegyes osztalyokban a cigany gyerekek a legtobb esetben elkiléoniinek.

Lemaradasuk, hatranyuk magyar tarsaikkal szemben még feltinébbé valik. A soroza-
tos kudarcok kozombossé, vagy a tanulassal szemben ellenalléva teszik 6ket. Bukda-
csolnak, amig fol nem adjak a kuzdelmet, vagy le nem morzsolédnak. Az esetek dontd
tobbségében a ciganysaggal szemben negativ attitiddel bir6, és/vagy problémaikkal
szemben értetlenul allé pedagdgusok tanitjak éket, akik altalaban szakmailag sincsenek
felkészulve a korilmények igényelte specialis feladatra. |

Czeizel Endre (1) kimutatja, hogy a ciganysag hatranya nem genetikai adottsagokbal
vezethetd le, sokkal inkabb a korulményeken, a hattéren mulik.

Megfelel6 oktatas nélkul mindinkabb fenyeget egy szocialisan allami partfogasra szo-
ruld, kiszolgaltatott réteg egyre nagyobb aranyu ujratermelédése, egy lumpenizalédo,
balkanizalédé ,masik Magyarorszag” konzervalédasa. Nem gondolom, hogy ezt a sza-
zadok alatt kialakult s a rendszervaltas 6ta egyre inkabb elmérgesedett helyzetet az ok-
tatas egyedul képes lenne megoldani, de a ra esé részt mindenképpen vallalnia kell, mert
az elvesztegetett idé ujabb elveszett korosztalyt jelent.

Cigany osztaly

A pedagdgiai szakirodalomban a hatvanas és nyolcvanas években tobb hullamban fel-
Ujult a vita arrél, hogy vajon helyes-e (erkdlcsi szempontbdl) s eredményes-e (hatékony-
sag szempontjabdl) homogén cigany osztalyokban elkilonitett oktatast folytatni. A gya-
korlatban a hatvanas évektdl allanddan nétt a cigany osztalyokat indité iskoldk szama
(2), viszont nincsen a cigany gyermekek kulturajat, fejlettségi, nyelvi adottsagait, szocialis
kérilményeit, meghatarozé személyiségjegyeit figyelembe vevé kidolgozott és alkalma-
zott pedagdgiai médszer a szamukra. Igy érthetd, hogy a legalaposabb mddszerekkel
végzett felmérések (3)teljes egyértelmiséggel mutattak ki, hogy a homogén cigany osz-
talyba jaré tanuldk teljesitménye jéval alatta maradt a vegyes osztalyban tanulékeénak.

A hetvenes évektdl, néhany helyen, kisérleti jelleggel egy-egy cigany tanitd, vagy a
cigany gyerekekkel azonosulni képes nem cigany pedagdgus vette kezébe a diszkrimi-
nalt cigany osztalyok tanitasat. Megprobaltak cigany tanitvanyaik alapveté elfogadasabol
kiindulva, érdekeiket felhasznalva végezni az oktaté-nevelé munkat. (4) Munkajuk elsé-
sorban példaérntékd volt, megmutatta azt az erkélcsi alapot, amely feltétele egy hatranyos
helyzetl kisebbség eredményes iskolazasanak.

Az utébbi években — egyrészt helyi, szll6i, masrészt cigany értelmiségi korokben —
egyre tobbszor vetddik fel egy Ujfajta, a cigany etnikum értékeit, kulturajat, azonossag-
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tudatat megérzd és fejleszt6 iskolai oktatas igénye. Ez — természetesen — az alapfoku
iskolaztatasban kezdddne, alapjait ott kellene megteremteni. Modszertani hattere azon-
ban rengeteg problémat vet fel, s idaig nem szlletett egyetlen olyan megoldas sem,
amely alternativaként felmerulhet. Azok az iskolak, amelyek magukat nemzetiséginek
deklaréaljak: kozépiskolak (Gandhi Gimnazium Peécsett; Kaly Jag Roma Nemzetiségi
Szakiskola Budapesten), tehat az elvégzett nyolc altalanos iskolai osztalyra, az ott meg-
szerezhet6 készségekre épitenek. Pedagogiai celjaikat mat ennek fiuggvényében fogal-
mazzak meg, s elsésorban a szakmai vagy féiskolai, egyetemi tovabbtanulast kivanjak
elésegiteni. (5) Sajnos azonban, a cigany tanuloknak csak egy része jut el a nyolcadik
osztaly befejezéséig. A problémak alapja a megoldatlan altalanos iskolaztatas.

Miért lenne elényds — a cigany gyerekek szuleinek kérésére, illetve beleegyezésével,
tamogatasaval — specialis médszerrel mikodd, homogen cigany osztalyok keretében ok-
tatni az altalanos iskola alsé és felsé tagozataban? A cigany gyerekek hatranyai egyes
terlleteken a magyar gyerekekhez viszonyitva igen nagyok. Sajat értékeikre ébresztve,
nyelviket, kufturajukat az oktatasba szervesen beépitve kellene identitastudatukat meg-
alapozni, s ezzel megteremteni a tarsadalmon és iskolan beluli 6nértékelésiket.

Nehany gondolat egy alternativ médszerrdl

A cigany osztalyokban alkalmazott pedagdgia nem indulhat ki csak abbdl, hogy mit
kivan, mit kovetel a tobbségi tarsadalom a kisebbségtdl, mert az az oktatas alanyai sza-
mara mindig egy kulsé kényszer élmeényét kelti. Az alkalmazkodas nehézségeibdl adédo
kudarcélmeények a diakok tanulasi motivaciojat folyamatosan csékkentik. A hazankban
mar egyre ismertebbé valé Waldorf-mddszer emberkdzpontu szemléletével kellene ko-
zeledni ehhez a problémahoz. Egy nagyon széles korl pszicholdgiai-pedagdgiai felmé-
rés megallapithatna, hogy mik azok a jellegzetességek, képességek, vagy kedvelt eifog-
laltsagok, amelyek a cigany gyermekek életét meghatarozzak. Didsi Agnes megkérdezett
tobb azonos koru kisiskolas magyar és cigany gyermeket: mi az, ami nélkil nem tudnak
elképzelni az életiket? (6) Mig a magyar gyerekek anyagijavakat, civilizacios eszkozoket
soroltak fel, addig a cigany gyerekek egybehangzé valasza az volt, hogy zene és tanc
nélkul nem tudnanak élni. Miért ne lehetne ezt szervesen alkalmazni az altalanos isko-
laban? Miért kell a gyerekeket feltétlenil rogton belekényszeriteni a padok kézé, sza-
mukra teljesen idegen szituaciéba? Olyan alternativ médszert kell kidolgozni, amely a
tevekenységeknek nagyon széles skalajat hasznalja fel.

Miért a Waldorf-médszer? A Rudolf Steiner altal kidolgozott pedagdgia elmélete és a
gyakorlati tapasztalatok szerint hatranyos helyzetl gyermekek oktatasara is alkalmas. A
KUlonb6z6 adottsagu gyerekek egytt tanulnak és kolcsondsen 6sztonzik egymast. Nem
az eredmények, a teljesitmények a fontosak, a gyerekeket nem versenyeztetik egymas-
sal, nem siettetik az el6rehaladasukat. A tarsadalomban amugy is peremhelyzetben lévé,
a megkulonboztetést allanddan érzékeld cigany gyermekeknek nagy sziikséglk van egy
tellesen masfajta, tolerans, meleg, szeretetteljes kdrnyezetre az iskoldban. Ennek alap-
vetd tényezdje a pedagdgus, akifolyamatosan képes figyelni a gyerekekre. Minden egyes
gyerek onallo, 6ntérvény(, egyszeriségében értékes személyiség. Az oktatas a gyerekek
haladasahoz alkalmazkodik. Féleg az elsé két évben kevés az igazan ,iskola-szer(” fog-
lalkozas, azokat is sdrln valtogatja énekes, tancos, mozgasos, vagy festé, rajzold, kéz-
muves, jatékos esemény. A tanarok a gyerekek koncentraléképességéhez szabjak az
egyes tanulasi egységek hosszusdagat. S ami a legfontosabb, a Waldorf-médszer nem
alkalmaz személyes blintetést — sem kézvetlenll, sem osztalyzassal. A gyerekek érdek-
IGdésének fenntartasaval, a j6 Iégkér biztositasaval, az érdekes és minden napra uj fel-
fedezéseket, jatékokat igéré j6 kozoésségi egyittiétekkel érik el a tanulassal és iskolaval
kapcsolatos minden ellenérzés kikiiszobolését. A tanérnak kotelessége allandéan figye-
lemmel kisérni minden egyes gyerek tanulmanyi elérehaladasat, testi, lelki, szellemi fej-
I6dési stadiumat, csaladi és szocidlis kérilményeit, tarsaihoz fiz6d6 kapcsolatat. Egyér-
telmd, hogy ez mennyire fontos a hatranyos helyzeti cigany gyerekekkel kapcsolatban
is. Tehat szlkséges egy cigany Waldorf-médszer. A tanarnak a pedagdégiai ismereteken,
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speciélis képzettseégen tul ismernie kellene a ciganysag torténetét, kulturajat, mentalita-
sat. A Waldorf-modszert tovabb kellene fejleszteni ebbe az iranyba, be kellene épiteni a

cigany nyelyet es irodalmat az als6bb osztalyok tanulmanyaiba, a ciganysag térténelmet
és néprajzat pedig a felsébb évfolyamoknak kellene megismerniuk.

Diosi Gyorgy egy idealis cigany iskolat vazol fel, és végsé kovetkeztetése, hogy a ci-
gany gyerekeknek egy minimalizalt, egyszerdsitett ,magyar” tananyagot kell tanitani. En
ugy gondolom, hogy sokkal jobb a Waldorf-pedagégia megkézelitési médja, amely arrdl
szol, hogy minden gyermeknek joga van a képességeit sokoldaluan kibontakoztatni, s
az iskolanak igazi feladata és kotelessége, hogy ehhez segitsen hozza.
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SAGHY ERNA

Pedagogusok a szulokkel 1-4.

A tankényvek tobbsége — féleg a régebbiek — ugy targyaljak az iskolai oktatast,
nevelést, mint bipoldris folyamatot, melynek egyik végen a pedagogus van, a
madsikon a tanulo. Egyre inkdabb nyilvanvalo azonban, hogy valdjaban tripolaris
folyamatrdl van szé, amely leginkabb egy egyenld oldalu haromszoggel szemlel-
tethetd, melynek csucsai a gyermek, a szild és a pedagogus helyzetet jelzik a
folyamatban. (Nem hiszem, hogy akadna szakember, aki meg tudna — vagy meg
merné — mondani, hogy a hdrom kézdl melyik a fontosabb.)

A szil6 szerepére az iskolai neveléssel kapcsolatban a hazai pedagdgiai szakirodalom
szerz6i — néhany kivételtsl eltekintve — altalaban csak masodlagosan, harmadlagosan
szoktak utalni. A kivételek kozé tartozik Flile Sandor, a neveléstudomanyok kandidatusa,
akinek neve régéta ismerésen cseng a magyar pedagégusok elétt. Dr. File tanitott a le-
galsébb foktdl a féiskolaig, de részt vett az orszagos iranyité munkaban is. Kozben sorra
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