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Komplex muelemz06 modszer
a kozépiskolaban

A modszerek megujitasat mar az irodalmi maelemzéesnél kezdtem. A klasszikus,
leird jellegd mielemzd tipust 6sszekapcsoltam strukturalis jellegu elemekkel. Az
irodalmi alkotds rétegzettségét terméeszetes jelenségnek fogtak fel tanuloim. Az
érték, az értéekszempont is beépllt az irodalmi alkotasok elemzési szempontjai
kozé. Megalapoztam az értelmezés €s az elemzés elméleti és gyakorlati ismeret-
anyagat. A tanulok a gyakorlati elmezémunka soran ismerkedtek meg a cselek-
mény, a kompozicio, a jellemzés, a nyelv, a képalkotas, a mufaji jellegzetességek
6s a mu éntékszerkezete problémakorével. A torténetiség megfelelé modon érve-
nyeslilt a tanulok szempontrendszerében. Térténeti és muvelodéstorteneti elem-
zési szempont lett példdaul a midvek mduveltséganyaga, a hagyomany és
korszerdsités, a Biblia és az antikvitas hatdsa a késobbi korok europai és magyar
muveszetere.

Mar a tanitasi év elején — a tobbi esztétikai targgyal parhuzamosan — sort keritettem
az egyes muvészeti agak elméleti és gyakorlati — muelemzésekkel megalapozott — be-
mutatasara, megtanitasara. Az altalanos iskolabdl éppen kikerult didkjaim, akik a hagyo-
manyos irodalomoktatas némileg sablonos mddszereihez szoktak hozza, érdeklddve,
némileg idegenkedve ismerkedtek a kilonb6z6 muvészeti agakkal, az irodalommal és a
tarsmuivészetekkel. Teljesen Uj terllet volt szamukra a szinhazmuvészet, amelynek alap-
jaival mar az év elején megismerkedtek. De teljesen ismeretlen terllet volt szamukra az
érték, az esztétikai érték, az értékfajtak megismeréese. Uj elem volt az esztétikai miné-
ségek elméleti és gyakorlati elemzésbeli megalapozasa is. Az értékelemzés es az esz-
tétikai mindségek elemzési szempontként éplltek be szempontrendszerukbe.

Hamar megtanultak, érzékelték, hogy korbevezeté irodaloméraimon az egyes muve-
szeti agakhoz tartozé mualkotasokat — ha erre lehetdség kinalkozik — 6sszehasonlitjuk
egymassal (Biblia, az antikvitas hatasa az eurdépai mivészetben). Ennek a komplex
osszehasonlito elemzésnek ki kellett alakitani — az irodalmi elemzéstdl eltéré — mdodsze-
reit. Az alabbiakban ezt részletezem.

A komplex esztétikai mielemzeés célja, hogy a tanar segitségével — késébb 6nalléan
— a tanuldk ossze tudjak hasonlitani a komplex mielemzéssel eqgybevethetd irodalmi,
zenel, festészeti, szobraszati, tancmuivészeti és szinhazmuvészeti alkotasokat. A legjobb
osszehasonlitasi szituacié akkor adodik, ha azonos stilusiranyhoz vagy korstilushoz tar-
tozo irodalmi, zenei, festészeti stb. miveket hasonlitunk dssze.

A modszer lényege az, hogy az egyes muvek bemutatasa utan megkeresstik a kilon-
boz6 muveszeti agakhoz tartozo alkotasok azonos, illetve eltéré vonasait. Ennek az iz-
galmas, a tanuldi 6nallésagot megmozgaté elemzéstipusnak az a haszna, hogy a didkok
ujfajta esztétikai éimények mellett elmélylinek a miivészeti alkotasok belsd strukturaja-
ban, és sokat tudnak meg az egyes mivészeti agakrol.

E komplex mielemzéstipus tobb évtizedes alkalmazasa soran rajottem, hogy igen
gazdag variacios lehetéségei vannak, amelyek nemcsak az irodalomérakon, hanem a
tobbi mlUvészeti tantargy 6rdin is felhasznalhaték. Ezek a komplex 6sszehasonlité elem-
zési variaciok a kovetkezdk:

— erntékszempont szerint torténé 6sszehasonlitas;

— az esztetikai minéségek elemzésén alapulé 6sszehasonlitas;

— zart és nyilt elemzésen alapulé 6sszehasonlitas;

— mikroelemzési szempontot figyelembe vevé komplex 6sszehasonlitas;

— szociolégiai-mUvelddéstorténeti szemponti komplex 6sszehasonlitas;

—elményi jellegl komplex 6sszehasonlitas;

— a tanuldk 6nallé komplex 6sszehasonlité elemzése;
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— a muveszeti alkotasnak, mint témanak komplex 6sszehasonlité elemzése:

— szinhazmuveészeti 6sszehasonlité mielemzéstipus.

Ezeknek az elemzési variacioknak részletezése ebben a dolgozatban nem valésithaté
meg, hiszen szétfeszitené irasom kereteit. Az egyik kisérleti segédkonyvem elsé fejeze-
tében részletesen bemutatom ezeket az elemzési variacidkat (Muzsak testvérisége a sti-
luskorszakokban). Csupan egyetlen komplex variacio tényszerd létezésének létjogosult-
sagat vazolom az alabbiakban: a mivészi alkotas mint a komplex 6sszehasonlitas té-
maja. Mi a lényege ennek? Mar a romantika koratdl kezdve szembet(ing tény, hogy a
muveszek —tobbek kozt —ihletet, mlveészi 6sztonzést egy masik miivészeti 4g valamelyik
korabbi alkotasabdl meritenek. Gondolhatunk itt az irodalomban Baudelaire zenei fogan-
tatasu verseire, a kolté Beethoven és Wagner zenéjének ihletésére irt opuszaira (pl. A
zene).

De a zene is uton-utfélen kinal hasonlé megoldéasu példakat (Liszt: Dante szimfonia;
Hindemith: Mathis, a festo; Muszorgszkij: Egy kidllitds képei; Sztravinszkij: Oidipusz rex;
Kodaly: Hary Janos).

A festészetben is jellegzetesnek szamit a korabbi, mas mivészeti aghoz tartozé alko-
tas ihletése (Delacroix: Dante es Vergilius az alvilagban; Luis David: Andromakhé siratja
Hektort; Bocklin: Odusszeusz és Kalypso). E komplex 6sszehasonlité médszer rengeteg
muveészi, pszicholdgial, mivelédéstorténeti tanulsagot, pedagdgiai nevelési célszeriisé-
get rejt magaban, hiszen az ihleté és a megvaldsuld, Uj mialkotéas kozti hasonléségok
mellett rengeteg az esztétikai, eszmel, éntékbeli kiilonbség, amelynek feltarasa a tanitas
szamara rendkivul hasznos lehet.

Az alkalmazott médszerek k6zott nagyon fontosak azok, amelyeknek segitségével a
tanulok 6nallésaga és tehetsége fejleszthetd. Ezért atanarimddszerek kozott az eldadast
csak ritkan, megfeleld helyzetben hasznaltam. A leginkadbb célravezeté mdédszernek a
kovetkezdket tartom: a beszélgetést, a vitat, az onallé irasbeli és szdbeli feladatokat, ki-
seléadasokat, elemzéseket. A szinhazmuvészet tanitasaval kapcsolatban érdekes szin-
foltként alkalmaztam a cselekedtet-dramatizalt format: a tanulék az Antigonébdl adtak
elé egy részletet az osztalyban, ami egyszerre vonta maga utan az irodalmi-dramai, va-
lamint a szinhazmuvészeti ismeretek alkalmazasat, illetve a dramajaték elemeibdl allé
konkrét cselekvésson, a szinészi eléadast. Ezt a format, a dramajatékot szinte minden
korszak, illetve kiemelkedd dramairdi életmu tanitasahoz felhasznalom, tervezem (Sha-
kespeare, Moliere, Katona, Ibsen, Csehov stb.).

Avita, a beszelgetés, az onallo elemzéseket tartalmazo hazifeladatok —terveim szerint
— szinte allando részei lesznek a négyeves kisérletnek. Hasznuk mar most is érzodik, s
kiegészulve az onallo elemzések fokozatos eldtérbe kerulésével, a tanuloi onalléosag, a
tehetséggondozas |0, elengedhetetlen eszkdzeivé valnak.

A kisérlet modszereinek szukség szerint at kell Iépnilk a kisérletben résztvevd osztaly
keretein, illetéleg az irodalomaorak anyagan. Az irodalom, az ének-zene és a rajz tananya-
got szukségképpen ossze kellett és kell hangolni az 1.c osztalyban, ami a tanmenetek
osszehangolasaval, a tanari egyuttmuikodés megszervezésével mar atanév elején meg-
kezdddott. Bizonyos ,munkamegosztasra’ kerllt sor az egyes esztétikai targyak kozott,
de az egyuttmukodés kiterjed a filozofia és a torténelem tantargyra is.

A sajat osztalyom — 1.c — és a kontroll osztaly — 1.b — kozott szikségszeru az egyutt-
mukodés, melynek ki kellett alakitanunk a formait és modszereit. Megallapodtam az 1.b
magyartanaraval, hogy osztdlyaban hagyomanyos moddszerekkel tanitsa az irodalmi
alaptanterv anyagat, és a tanitasi idé meghatarozott pontjain mindkét osztaly azonos té-
maju felIméréseket ir majd, amelyek lehetdvé teszik a realis 6sszehasonlitast.

A kisérlethez készitett dokumentumok, segédkényvek bemutatasa

A hagyomanyostdl, szokvanyostol eltéré kisérleti koncepcidom nem csupan a célrend-
szerben, atervezésben és a mddszerekben mutat fel Ujat. Az alaptanterv és atankonyvek
mellett olyan segédkonveket, jegyzeteket is irnom kellett, amelyek a sokszor teljesen Uj
ismereteket rogzitve segitenek a tanuldknak négy év alatt elsajatitani a tananyagot. A
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kisérlet mellett, azzal parhuzamos mihelymunka eredményeként igy két segédkonyvet
itam: Muzsak testvérisége a stiluskorszakokban, A szinhazmiuvészet korszakai (I. €s |l.
kétet). El6késziiletben: A Biblia s az antik kultura hatdsa a késobbi korok europai mu-
vészetében, amelyeket a palyazathoz elnyert pénzésszegbdl legépeltettem.

A Muzsédk testvérisége a stiluskorszakokban kb. 10 ivnyi terjedelemben teljes egészé-

ben dokumentalja mindazt, amit a komplex esztétikai elemzésrdl elméletben és gyakor-
latban — konkrét elemzésekkel — elgondoltam. A kényv gondolatmenete a kévetkezo: a
kiindulé fejezetben leirom a komplex 6sszehasonlité elemzés lényegét, variacioit, s azt,
hogy az alapérakon, valamint a korbevezetd és korszakzaré érakon hogyan lehet meg-
valésitani a kiilonb6zé mivészeti agak alkotasainak egybevetését az egyes stiluskor-
szakokban.

A segédkonyv felépitése a tovabbiakban a torténeti folyamaton alapszik: az egyes sti-
luskorszakok egymas utan kovetkeznek torténeti sorrendben, az ékortol napjainkig. lgy
bemutatom az ékort, a kozépkort, a barokkot, a rokokét, a klasszicizmust, a realizmust,
az impresszionizmust, a szimbolizmust, a szecessziét, a naturalizmust és az avantgard
iranyzatokat. Az egyes korszakokon beliil az adott korszakot reprezentalé mualkotasok
osszehasonlitasara kerul sor. Példaul:

— emberabrazolas az 6kori irodalomban és szobraszatban (Myron Athene es Marszu-
asz cimU szobranak és Szophoklész Antigone cimu dramajanak 6sszehasonlitasa);

— a kozépkor eszmevilaga Villon és Griunewald mivészetében;

— emberi szépség a reneszansz irodalomban és a képzémuveészetben.

A Szinhazmuvészet korszakai cimu két kotetes segédkonyv még terjedelmesebb val-
lalkozéas, amely arra hivatott, hogy kisérletembe beépitsem a szinhazmivészetet is. Ez
a konyv abbdl a szempontbdl illeszkedik bele elgondolasaimba, hogy a szinhazmuvészet
osszmivészet, amelyben szinte minden muvészeti ag szintetizalédik: az airodalom épp-
ugy, mint az épitészet, a festészet, a zene, a tanc vagy a mozgasmuvészet. Ugyanakkor
aszinhazmiuvészet onallé mlvészeti g, melyet sajatos, csakra jellemzé belsé torvények
jellemeznek. A szinhazmivészet — a filmhez hasonldéan — éppen 6sszmuveészeti jelelge
miatt illeszkedik szervesen elgondolasaimba, hiszen koncepciom éppen a muvészet
agak osszehasonlitasara épul.

Kotetem szerkezete a torténetiségen alapszik. Eqy-eqy fejezetben az egyes torténets
korok szinhazmuvészetét mutatom be. Az egyes fejezetek belsd tagolasa a kdvetkez6:

— az illetd orszag adott torténeti korszakanak ismertetese;
— a prozai dramak bemutatasa és rovid elemzése;

— a korszak szinhazaival, rendezdivel, diszlettervezdivel, szinészeivel, szinhazi elda-
dasaival és nézdkozonségevel kapcsolatos ismeretanyag;

— a zenés szinhaz — opera, operett, balett — ismertetése.

Az |. kotet koncepcioja a kovetkezé fejezetekre épll:

— A szinhazmuvészetrol:

— Az dkori gorog szinhaz;

— Az 6kori romai szinhaz;

— A kozépkor szinhazmlivészete;

— A kozépkori magyar szinhazmdivészet;

— Az angol reneszansz szinhazmuvészet;

— Az olasz és a magyar reneszansz szinhazmlvészet stb.

A segedkonyvek, tankonyvek, egyéb szemlélteté eszkozok (hanglemezek, albumok
stb.) mellett kollégaimmal a kisérlet kisebb dokumentumait is elkészitettilk. Megirtam a
Kisérlet pontos tervezését tartalmaz6 tanmenetemet, amely az irodalom, a szinhazmu-
veszet és az esztétikai koncentracio jelzéseit tartalmazza. Ebbe épitettem bele a kor-

szakbevezet6 és a korszakzard orak tematikajat is. Elkészult az ének és a rajz 1.c osz-
talyos tanmenete is.
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A kisérletben résztvevo csoportom (1. c) és a kontroll osztaly (1.b) bemutatasa

A kisérletben résztvevé csoportom 19 f6s, az 1.c osztaly egy része. Tobbséglik j6 ké-
pességu, human érdeklédés diak. Tobbiknek mar kialakualt a palyairanya: van, aki tor-
ténésznek, van, aki jogasznak, tanarnak, szocioldgusnak stb. készil. Egy hazi feladat
alapjan diakjaim es csaladjuk mlvelédési szokasait is felmértem. A tobbséglik sziilei ér-
telmiségi foglalkozasuak, igy a szakmai érdekl6dés mellett a kultira egyéb agai is ér-
deklik 6ket. Az olvasas, a szinhazba, hangversenyre, térlatra jaras tobb tanulém szamara
termeészetes, ami az otthoni kulturalis |égkor kedvezé hatasaval magyarazhaté. Persze,
a kulturalis fogyasztas koznapibb jellege is megfigyelhets didkjaim csaladjaban: a tévé-
neézés, az ujsagolvasas, a konnylzenei mivek hallgatasa, a kiulénféle hobbik.

Tanuléim valédi érdeklédeset e kdzvetett informaciok mellett az 6rakon tapasztalom.
Alig volt meég osztalyom, amely ennyire komolyan venné a tanulast, a gondolkodast, a
beszélgetéseket, vitakat, mint ez a kis csoport. Akarmiféle pedagdgiai szituacié alakult
ki az éraimon — zenehallgatas, képelemzés, verselemzés —, mindegyikben lathaté 6rém-
mel, elmélyedéssel vesznek részt. Szeretnek vitatkozni, beszélgetni. Orékosen kérdez-
nek, alig gy6zok felelni. Az elég sirln adott hazi feladatokat érdeklédéssel, kedvvel ké-
szitik el. A szinhazmlveészettel kapcsolatban mar eljatszottak egy szindarabrészletet,
elég ugyesen (Madach: Az ember tragédiaja). Szivesen hallgatjak tanitdsi éraimon az
idénként megszolaltatott klasszikus vagy romantikus muzsikat (Beethoven, Debussy,
Gluck stb.). Az irodalom, a miveészettorténet és a szamukra teljesen (j anyag, a szin-
hazmuvészet is lekoti az erdeklodesuket. Egyutt jarnak bérleti hangversenyre, s egymas-
sal valé kapcsolatunk is igen 6.

A tantargyi kisérlethez szinte felnott modra éretten, pozitivan viszonyulnak. Errél egy
— név nelkuli — felmérés is tanuskodik. Az esztétikai kisérletet mind a 19 tanulé érdekes-
nek, ujszertinek, hasznosnak itélte meg. Az alabbiakban a tanuldi véleményekbdl idézek
néhanyat:

,Nekem nagyon tetszik ez a fajta oktatasi modszer, tetszik az 6ra hangulata is. A tani-
tast érdekessé teszik a témahoz kapcsolodd mualkotasok. Egy-egy 6réan megismerke-
diink egy-egy korszak torténelmével, irodalmaval, mivészetével.

Az d6ran fontos kérdéseket vitatunk meg, beszélgetlink az élet problémairdl, s fontos
muveészeti ismereteket is szerzunk. Ezt a fajta rendszert remélhetdleqg az elkovetkezendd
3 évben is folytatjuk, hiszen az altalanos iskolai irodalomdrakon szarazon, egyszerten
megbeszéltik az anyagot. Nekem ezért tetszik ez az ujszerd irodalmi kisérlet.”

,Nagyon érdekesnek talalom (ezt a modszert). Szivem szerint mindig arra vagytam,
hogy az irodalmat ne jegycentrikusan, tehat ne ugy tanuljam, mint ahogy az altalanos
iskolaban ment. Itt ugyan a duplajat tanulom, de ebben a feldolgozasban dupla annyi sz6-
rakozast és élmeényt talalok.”

,Ez az ujszeru tanitasi mod nekem tetszik, mert a hagyomanyos tanitasi médszer nem
llyen szines és sokoldalu. Megismerkediink a legrégibb kulturak, tarsadalmak alkotasa-
ival, ami azért nagyon fontos, mert a késobbi irodalmi alkotasok erre az alapra épitettek.
Azonkivul, hogy megismerjuk az alkotasokat, a hozzajuk kapcsolédé késdbbi korok mu-
veit is megismerjuk. Ertékeljik a két alkotast, és 0sszehasonlitjuk. Az érakon |6l ézem
magam, hiszen a tanar kérdése mindig izgalmas és elgondolkodtatd. Az alkotasokban
mélyebb érzelmi problémak rejlenek, s ezeket mindig megvitatjuk.”

,Szamomra nagyon szimpatikus, igazan nagyon tetszik. Elvezem, hogy sok mindent
latok és hallok: gondolok ilyenkor a festményekre, a meghallgatott versekre, operarész-
letekre. Tetszik, az is, hogy részletesen beszéliink egy témarol. Hogy jobban szemugyre
veszlink egy-egy festményt, s nemcsak ,atfutunk” rajta. Es szeretem azt is, hogy egy-egy
alkotasrél (pl. Michelangelo: Vizozon) néha sajat elképzelésunk alapjan — a miho6z ko-
tédve persze — novellat kell irni.

Az is nagyon j6, hogy kozbe lehet szdIni — persze, kulturaltan —, és igy megosztom
véleményemet a tobbiekkel. Szerintem érdekesek az 6rak, hisz a ,nyers” irodalom tan-
anyag mellett sok érdekességet is veszunk.”

A kisérletben résztevé kontroll osztaly, az 1.b Iétszama nagyobb, mint az én csoportom
(25 tanuld). Réluk csupan tanaruk ismertetése, véleménye alapjan tudok egy keveset.
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atlagos képességl és érdekl6dési tanulok alkotjak ezt a kozosseget. Az irdalom nem
nagyon tobb vagy mas a szamukra, mint a tobbi tantargy. Erzelmi kétédeésuk az iroda-
lomhoz, mivészethez csekély. Az irodalom ismeretanyagaban is a megtanulando leckét lat-
jak. Vannak koztiik jobb, érdekléddbb didkok, de jécskan akadnak gyengébb kepességlek

lllll

is. A hagyomanyos gimnaziumi irodalom alaptanterv ismeretanyagat sajatitjak el.

CSAKVARI JOZSEF

Az oktatasi celu film
hatékonysaganak 0sszetevoi

A filmes oktatds eredményessége tobb teényezotdl is figg, peldaul a felhasznalt
film pedagdgiai értékeitdl, az adott diakcsoport felkészitettségetdl, a pedagogus
filmalkalmazdi gyakorlatatol. Mindezek miatt a hatékonysagmeérés igen nehez,
hosszadalmas és kéltséges eljaras. Ennek ellenére az elmult évtizedekben megis
szamos felmérést készitettek a film oktatasi felhasznaldasaval kapcsolatban. Ezek
mindegyike azt igazofta, hogy a tanitasi oraba szervesen beépitett film igen
hatékony lehet (a hosszu tavu emlékezet terén majdnem kétszer olyan eredme-
nyes, mint a csak szoban elmondottak). De ezek a vizsgalatok azt is kimutattak,
hogy az audiovizudlis eszkézok alkalmazasa — természetesen — nem noveli
automatikusan az oktatas hatékonysagat: csakis megfelelo tanari munka — elem-
zés, feldolgozds — hozzaadasaval realizalhatoak a bennuk Iévé értékek. Tovabba
azt is szem eldtt kell tartanunk, hogy csakis a korultekintéen megtervezett mediu-
mok hasznalata tartja fenn az érdeklodest, fokozza a tanulok aktivitasat es jarul
hozza ezzel az oktatasi folyamat sikeréhez. A szakertok arra is felhiviak a
figyelmet, hogy az ora telezsufolasa informaciohordozo eszkézokkel egyenesen
akadalyozhatja a lenyeg kiemeléset, a torvényszeriseégek €s osszefliggesek
feltarasat.”

A kisérletek azt mutatjak, hogy a gyenge és kézepes tanuldk az olyan filmekbdl profi-
talnak, amelyek:

— helyettesitik azokat a tudati muveleteket, amelyeket a tanuldnak maganak kellene
elvégeznie; -

— kis egységekre bontjak a tananyagot, és azt a Iényeget kiemelve, kis |épésekben
dolgozzak fel;

— lassu Utemben kozlik az ismereteket.

A fenti jellemzdkkel biré program a kiegyenlité tipusu.

A j6 tanuldk ezzel szemben azokbdl a programokbdl meritik a legtobbet, amelyek:

— a tanuloval szemben kovetelményeket tamasztanak, rendszerezésre, elvonatkozta-
tasra késztetik 6t;

— sok informaciot tartalmaznak és azokat gyors Gtemben kozlik.

Ez utébbi a fejleszté tipusu anyag.

A fentiekbdl is kivilaglik, hogy az ismeretkozlés tempdja a videoprogram hatékonysa-
ganak alapvetd tényezdje. A tulsagos gyorsasag kifaradast és megértési nehézségeket
okoz — a lassusag, a tulbeszélés pedig almositéan unalmassa teszi a filmet. A probléma
bonyolultsagat jelzi, hogy amig az audiovizualis tobbrétegliség — amelyben a verbalis
kozlés es a képi vilag erdsiti, segiti egymast — afelé hat, hogy a filmes ismeretkozlés tem-

* Részlet a Video a tértenelemtanitasban cimi kéziratbol.
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