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Romak az Esély iskolaban

Hdnyszor mondjuk életinkben: de jé is lenne ijrakezdeni. A felnéttnek ritkin
adatik meg az a lehet6ség, hogy akdr egy kicsit is visszaforduljon, el6z6
. tapasztalatait felbasznilva dj lappal /eezaéyen, de a gyereknek és az ifjinak
intézményesen kellene biztositani ezt a sanszot, mert ez a tanulisi folyamat egyik
fontos eleme. A jiték is erre épiil, és nincs szocializécié a proba-tévedés modszere
nélkiil. Miért hat, hogy az iskola szigora épp ezt a legfontosabb nevelési lehetdséget
szoritotta ki, és helyettesitette a felnétt tarsadalom tiirelmetlen, mar-mar bosszivai
fokoz6ds felelssségrevondsival, a biintetést megbélyegzéssé niveld itéletével.
8y sziiletnek a csinytevések kis héseibol iskola rémei, a felnéttek szabalyait nem

mindig értd iigyetlenekbil kitaszitottak, elmaginyosodik, akik sziikségképpen
a djrakezdhetnék! Ha csinytevése-
ik emléke nem sijtana rdjuk na-

masfajta identitdst keresnek, és talilnak el6bb-utobb.
I I ponta! A ,Na, ugye megmond-

tam”, a ,,Mar megint te vagy” falakat épi-
t0 fitélete oly gyakran rekeszti ki 6ket,
hogy mér nem is kivannak beletartozni ab-
ba a kozdsségbe, amely merd jobbité szan-
déki biintetésbél vetette ki Gket, de jobbu-
lasukr6l hamarabb lemondott, mint ahogy
megtanithatta vona nekik, hogy mit kell
tenniiik, mit var t6liik.

Kiknek ad esélyt az Esély iskola?

A szakiskola alapitdsakor, 1990-ben
konnyebb volt ezt megfogalmazni, mint
most. Akkor csak meghirdettiik, hogy
mindenkit varunk, aki mashova nem jutott
be, és tovabb akar tanulni, szakmat akar
szerezni. Szakmét kindltunk a nyolc 4ltald-
nost végzettnek és az Erettségizettnek
egyarant. Es jottek a jelentkezk. Az elsé
évben a 30 tanuléra tervezett kisérlet hé-
rom hét alatt 120 jelentkezdre dagadt. A
kivetkez évben 547, majd 1000, és 1993-
ban 1200 volt az iskola 1étszdma Budapes-
ten, immdr kihelyezett tagozataival egyii}t.
Hamarosan jottek a vidéki kollégdk is.
Mir az els6 évben két kovetd iskoldnk ala-
kult Dunéntilon. 1993-ra szdmuk 40-re
novekedett, és a vidéki tanulék szdma
7000 folstt volt.

Azt hittiik, iskolat alapitunk, és hogy
menedéket hozunk létre olyan ﬁataloknal_c,
akik eddig valami okb6l nem tudtdk ki-
bontakoztatni képességeiket, taldn mér le
is mondtak arr6l, hogy sikeresek legyenek,
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de azért mégis megprébaltik, még egy-
szer, mér csak azért is, hogy ne legyenek
az utcdn. Adtak maguknak egy utolsé
esélyt, vagy besodrédtak a sziileik, tandra-
ik révén, nem remélve jobbat, mint eddig.
Parkol6pdlyéra szantuk Gket, és 6k is ma-
gukat, de a legtobb esetben start lett bels-
le. Mert tobbnyire tudtak €lni a lehetéség-
gel, szinte kivétel nélkiil, mindegyikrél ki-
deriilt, hogy tehetséges, keziik alatt kialli-
tdsra ill6 népi iparmivészeti remekek szii-
lettek vizsgamunkaként. Ha van tehetség-
gondozds, kell hogy legyen tehetségmen-
tés is — gondoltuk —, és ime, sikeriilt! Nem
volt nehéz bebizonyitani réluk, hogy képe-
sek annyira, mint barki méas, és ezzel
visszakaptdk a hitiiket onmagukban, az
onbecsiilésiiket. Tulajdonképpen csak ké-
s6bb, a feladatok végrehajtasdnak értéke-
lésekor kezdtiik figyelni tanuléink réteg-
zettségét, amely ma a demografiai hulldm
levonuldsdval egy kicsit valtozott ugyan,
de az érdekl6dok szamdt illetGen még in-
kabb novekedésrdl szamolhatunk be, mint
csokkenésrdl. Didkjainkat leginkdbb prob-
lIémdik szerint lehet csoportositani, amely
problémékra nélunk keresik a megolddst.

Igy t6liink varnak esélyt az alapiskolai
végzettséggel rendelkez6 hatranyos hely-
zetd fiatalok, akik:

— beilleszkedési nehézségekkel kiizde-
nek mds iskoldkban;

—sikertelenek a tanuldsban;

— palyavalasztasi kudarcaik voltak-vannak:

— szakképzetlenségiik miatt nem tudnak
érvényesiilni;
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—bédrmely okbdl visszakényszeriilnek
az iskolapadba.

Az érettségizett palyakezddk, akik tobb-
sége szintén hétranyos helyzet(, mert:

—nem vették fel egyetemre, féiskolara;

— tanulméanyi eredményei miatt nem is
késziil felséfoki intézménybe, de a mun-
kdval kapcsolatos szellemi igényeinek
megfeleléen nem tud elhelyezkedni szak-
képzettség nélkiil, s6t gyakran sehogy sem
tud munkat kapni;

— tisztes kézmiives szakmdra késziilt ele-
ve, és keresi azt a foglalkozast, amelyben ko-
zépfoki miiveltségét is kamatoztatni tudja;

—elkotelezett a népmivészetnek, ipar-
miivészeti ambiciéi vannak, de nincs elég
bétorsdga, onbizalma, hogy jelentkezzen
is Iparmiivészeti Fdiskoldra.

A munkéba visszatérni kivanok:

— munkanélkiili statusb6l atképzéssel
visszatérok;

— gyermekgondozasi
visszatérok;

— munkanélkiili ellitmadnyban mar nem
részesiilék, a munkaerGpiacon szerzett ku-
darcaik utdn fiiggetlenebb munkaformat
keresnek maguknak.

Osszefoglaléan mindhdrom csoport ne-
vezhetd hatrdnyos helyzettinek, még akkor
is, ha nem mind tartoznak a legelesettebb
rétegekhez. Természetesen vannak kozot-
tiikk ciganyok, nem is kevesen, de itt, ezen
a ponton nem szeretném kiemelni Gket,
mivel a fenti problémamegkozelités sze-
rint nem KkiilonithetSk el a csoport tobbi
tagjatél. Mindegyikiik €letében ott taldljuk
a megtorpandst, amelyen 4t kell segiteni
Oket — akér egy nyolc dltaldnost be nem fe-
Jezett romdrél, akdr szakkozépiskoldban
érettségizett palyakezd6rél legyen sz6 —, a
probléma egzisztencidlis oldala az egyén
szamdra kezelhetetlen, intézményesen kell
megoldani. Erre véllalkozik ez az iskola és
az alapitvany.

szabadsdgrol

Kik, mit6l hatranyos helyzetiiek?

Csoportjuk jéval nagyobb és Osszetet-
tebb, mint gondolnank. Egy-egy probléma
mentén lehet felfigyelni legfontosabb
gondjaikra, de tobbségiik sorsét, esélyeit
tobbfajta hatrany hatdrozza meg, amelyek

— mint a hindr — egyre szovevényesebben
fonjak be életiiket.

A szellemi-, a mozgas- és érzékszervi
fogyatékosok, koziiliik sokan — féképp a
két utébbi csoportba tartozék — igen jol
megalljak a helyiiket iskoldnkban, és kéz-
milves szakmat szereznek igen magas
szinvonalon, gyakran feliilmilva az ép ér-
zékiieket.

A pszichoorganikus szindrémdban szen-
ved6k, enyhe — tobbnyire sziilési sériilés-
bél kifolyoblag — fizikai és lelki hatrannyal
kiizdik végig iskolai éveiket. A fogyatéko-
sok iskoldiban til jénak szdmitanak, a nor-
mal iskoldkban nehezen birjdk a tempdt.
Ok a ,,nehezen nevelhetdk”. Taldn szdmuk-
ra a legfontosabb ez az iskolatipus, mert a
megfeleld banasmod mellett teljes értéki
felndtté véalhatnak minden tekintetben. A
miihelyben igen jok. A kozismereti 6rdkon
még vissza-visszatérnek az dltalanos iskola
rossz kozérzetének emlékei, de becsiilettel
végigkiizdik az elméleti drdkat is, s6t to-
véabbtanuldsra jelentkeznek, érettségizni
akarnak, és tobbségiiknek sikeriil is, ha
megfelelé légkort iskolat taldl. Igaz, ez
csak ritkdn sikeriil. Leggyakoribb tiineteik:

— hiperaktivitas (tilmozgdsossag);

— diszlekszia, diszgrafia, diszkalkulia
(az olvasds, irds, szdmolds beidegzési ala-
pu gatlasa, amely gyakran a nem sériiltek
kozott is eléfordul neurotikus tiinetként);

— tilzott visszavonultsag, elszigeteld-
dés, a kapcsolatok zavara (szintén na-
gyobb szdmban taldlkozunk ezzel a je-
lenséggel, mint e csoport létszdmdbol
kovetkezne).

A pszichoszocidlis szindrémék dldozatai,
sokfajta sebet hordoznak, taldn 6k képezik
a legnépesebb csoportot. Semmivel se
konnyebb a helyzetiik, mint a fenti két réteg
tagjainak, €s az iskoldnak se egyszer(ibb be-
vonni dket a munkaba, Sériilésiik legaldbb
olyan mély, ha nem mélyebb, mint a fenti
két esetbélieké, csak éppen nem fizikai, ha-
nem lelki természetii teljesen. Még a tiine-
teik is hasonléak, ezért csak az oknyomo-
z4snal deriil ki a hovatartozas.

A kozosségbdl kisodrédottak, a perem-
re szoruldk, az iskola rémeli, koztiik sok
olyan kreativ tehetséggel, aki az atlag ko-
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vetelményi iskoldban eleinte ,folfelé 16-
gott ki a sorbél”.

A csalddi hatrannyal indul6k népes cso-
portjdban két tényezs egyiitthatdsa emel-
kedik ki, a gyerek lelki érzékenysége és a
csaldd problémdinak, fesziiltségeinek
erdssége. Ebben a szorny( harap6fogéban
fesziil a lelke, mikozben a tanulmdnyi
eredményekr6l, a j6 modorrdl esetleg a ta-
nulétarsaival kialakitand6 kapcsolatok ér-
t€kérél, a bardtsdgrol prédikalunk neki, és
nem értjiik, hogy miért nem figyel rank a
»megatalkodott kolyke”.

A kis etnikumok elszigetel6ds tagjai,
csoportjai koziil elsésorban a romék ér-
demlik nalunk a legnagyobb figyelmet,
anndl is ink4bb, mert nemcsak személyiik-
ben keriilnek 6sszeiitkozésbe az iskolai
renddel, szokdsokkal, hanem azéltal is,
hogy sajat kultdrajukat, sajét életmédjukat
hozzik magukkal, akarjdk folytatni, és igy
a surlédds szinte elkeriilhetetlen, napi
probléma. Ertékrendjiiket nem ismerjiik
eléggé és felhdborodottan elutasitjuk. Mi-
lyen jogon? Mert mi vagyunk tébben? Es
ahol 6k vannak tobben? Még kisebbség-
ben is ezért okoznak gondot. Amit mi el-
itéliink, az nekik természetes, amit mi biin-
tetendének tartunk, azt &k vallalkozasnak
hiszik. Ha elitéljiik 6ket, felhdborodottan
tdmadnak vissza.

Az iskolai kudarcok aldozatai (pl. az
elitorientélt kovetelmények karvallottjai),
elsGsorban az tin. késénérdk koziil keriil-
nek ki. Tobbségiik a fokozatossdg hidnya
miatt valt lemarad6va és sodrédott ki az
oktatds peremére, lemondva a kvetelmé-
nyek teljesithetdségérdl.

A témegoktatds selejtjei sajitos médon
még mindig népes réteget képeznek. fenn-
maradt utdnp6tldsuk az dltaldnos iskola
létszambeli tilterheltségének megszlinése
utdn is. Ennek okai:

— a csbkkend osztalylétszdmok ellenére
megmaradt legtobb helyen a tanulék ha-
gyoményos, tomegként valé kezelése; .

— a szdmonkérés tiirelmetlensége, rutin-
szerfisége, az osztdlyzat biintetés és juta-
lom jellege, annak mindségértékeld szere-
pe nélkiil, a javitdsi lehetdség szinte teljes
torlése a pedagégiai gyakorlatbol;

—az, hogy a szdmonkérést nem eldzi
meg elegendd tandrai felkészités, és az ott-
honi segitség nélkiil felkésziil didk nem
tud megfeleli a kovetelménynek, megszé-
gyeniil, lemarad és senki sem foglalkozik
a még iddbeni felzdrkoztatdsival.

A rosszul értelmezett tehetségfogalom
kirekesztettjei taldn a legjellemzdbb dldo-
zatai korunk pedagdgiai anomadlidinak:

—iskoldinkban valtozatlanul tartja ma-
gat az a vélekedés, hogy csak az a tanulé
tehetséges, aki a tantervi kovetelmények-
ben kijeldlt tananyagot tokéletesen, szaba-
tosan tudja interpretalni és a gyakorlatban
alkalmazni is képes; .

— a teljesitményképes tudés verbalis kri-
tériumokra épiil tobbnyire, illetve a leg-
tobbszor szigorian fogalmi, logikai kove-
telmények alapjan méretik meg, még csak
nem is logikai, hanem csupén lexikélis a
preferélt kovetelmény;

—az A4ltaldnos iskolai tananyag kozis-
merten maximalista és tdlzottan elméleti,
amely a gyakorlati érdeklédésii gyerekek
szdmdra nehéz, unalmas és a szemiikben
folosleges. Ezeken a gondokon nem segiti
4t Oket senki. A megmérettetés soran
konnyfinek taldltatik a vizuélis tehetség
éppugy, mint a markédnsan gyakorlati, md-
szaki érdekl6dési didk. A zenei tehetség-
nek — taldn Koddly dlddsos miikodése em-
lékeként — valamivel jobb a helyzete, leg-
aldbbis annyiban, hogy az 6 érdekl&dését
elfogadjak tehetségnek és tobbnyire | fel-
fedezik”.

Marad tehit a j6 kozépszer, akiknek
kommunikiciéja az atlagnak megfeleld,
beldliik vdlasztédnak ki a j6 tanuldk, a
szorgalmas és eredményes didkok. A tobbi
pedig? Szdmukra megolddst csak egy uj,
mds mindséget megfogalmaz6, megkdve-
teld pedagégiai filozéfia jelenthet.

Hogyan alakul ki a hatranyos helyzet
az iskolaban?

A hagyomdnyos iskola minden rend-
szerben a politikai hatalom kissé konzer-
vativ tiikrképe. Olyan modell, amely a
felnovekvé nemzedéket idSben igyekszik
biztosan a sajét céljainak megfelelvé ten-
ni. Konzervativizmusa abbél adédik, hogy
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a neveldSk és a neveltek kozott a nemzedé-
ki eltol6d4s még a politikai valtozdsoknal
is lassabban reagil az tjra. Az iskola rend-
je tehdt a hatalmi rendet képviseli, €s ezt a
lazadozé didk épp -olyan pontosan érzi,
mint a pedéns tanit6. A kiilonds benne pe-
dig az, hogy egyik szerepld sem cselekszik
tudatosan sem a ldzadés, sem a biintetés te-
kintetében, és a héatranyos helyzet épp eb-
bdl az dsztonosségbol valik olyan térvény-
szeriivé, olyan nehezen kezelhet§vé.

Vessiink egy pillantdst a hatrdny-ténye-
z8kre és az iskola ,torvényes” reagdldsai-
ra. Nem nehéz megtaldlni azokat a ponto-
kat, amelyek visszavonhatatlanul kiterme-
lik a személyiség reakciéit, ezek halmo-
z6dnak, és elvezetnek a ,beilleszkedésre
alkalmatlan’-nak mindsitett didkhoz.

Kiilonosen nehéz helyzetben vannak e
téren a romak. Sajitos mddon €pp azért,
mert csoportot alkotnak, mert mint ilye-
nek, védekezni tudnak. Védekezésiik
ugyanis olaj a tfizre. Mdar puszta létiikkel
kihivjak a tdrsadalmi elGitéletet, a massag
elutasitdsat, amely természetesen provo-
kalja 6ket. Ha még védekeznek is, kész a
baj. Gyakran a felkésziilt és emberséges
neveld se tud megnyugtatéan rendet tenni.
Mert az egyén a sajdt kultirdja szerint rea-
gdl, és ezt természetesnek kell tartanunk.
De ha ez a kultiira m4s, mint ami a reakci-
6t kivaltotta, a konfliktus a két szokdsrend
hatdrdn megsokszorozédik, elsimitani
aligha lehet, legfeljebb hatalmi széval le-
dllitani, ami sohasem jelent megoldast. igy
aztdn a hétranyra az iskola hatalmi valaszt
ad szinte minden esetben. Ez a minden pe-
dig nemcsak a roma problémaét jelenti, ha-
nem az egyéb hatranyokat is.

Ezen az titon nagyon nehéz megéllni, még
nehezebb megfordulni, kiilonosen lehetetlen
olyan kiszolgéltatott helyzetben, mint ami-
lyenben egy tapasztalatlan gyerek vagy ifji
van, €s tobbszorosen nehéz, sét lehetetlen ez
akkor, ha a biztonsagot jelentd otthoni k-
z0sség, a motivaciokat meghatérozé elsG
szamd vonatkozdsi csoport kultirdja is
szemben 4ll az iskolai kivetelményekkel.

A sokrétii cigany kultdra éppen az 6si
torvényekhez kiozelallé mivoltdban, fratlan
szabélyaiban hordozza belss erejét. A mo-

dern tarsadalom sokkal.tolerdnsabb rend-
bontéival szemben, mint a Kizérélag ha-
gyomdnyos rendre €épiils. Epp ezért, a
konfliktushelyzetekben tobbnyire kimélet-
lenné viélik a harc — kiilondsen gyerekek
kozott —, ha a mar kell§ tolerencidt tanult
felnSttek mindkét oldalrél be nem avat-
koznak. Ezért igaz az, hogy a cigany-prob-
lémé4t a roma csalddokkal egyiitt kell ke-
zelni. Kér, hogy e fontos igazsagot han-
goztatékat tobbnyire félreértik, azt hivén,
hogy a csalddokat akarjak ,megnevelni”.

A roma-probléma nem azért nemzetisé-
gi természeti, mert a roma kultira és
nyelv egységes, avagy sem, hanem azért,
mert a két kultiira hatdrén konszenzust kell
teremteni a mdsik elfogaddsaban. Es itt
mindkét félnek épp elég pétolnivaldja van,
ha nem akarunk mi is elmérgesedett néger-
kérdést, amely nap mint nap ott kisért az
aprébb és nagyobb konfliktusokban. Az
asszimil4ci6 nem a cigdnyok bdrszine mi-
att nehéz, s6t lehetetlen, hanem mert jog-
gal ragaszkodnak hagyomdnyaikhoz, és
azt nem szabad elvenni tdliik.

Az a legnagyobb baj, hogy a probléma
latszatra sokkal egyszeriibbnek latszik,
mint amilyen. Konnyd kijelenteni egy
gyerekr6l, hogy buta, hogy fejlodésképte-
len, vagy épp hogy tanithatatlan, akér ci-
gény az a gyerek, akdr nem. Konny(i a m4-
sik kultdrdra kimondani, hogy elmaradott,
és hogy annak tagjai évszdzadokat késnek
a mienkhez képest. Azt viszont mar sokkal
nehezebb bizonyitani, hogy a tobbi — nem-
cigdny lemaradé — miért nem érti a mate-
matikét, miért nem tud megfelelden olvas-
ni, vagy miért nincs tiirelme irni. Egysze-
rfi, réla is kimondjuk, hogy buta, hogy pri-
mitiv a csalddja, elvégre ndlunk is lehet se-
lejt. De vajon igy van-e? Vagy itt is rejt6-
zik valami titok, aminek a megfejtése
fényt derithet a lemaradds igazi okara?
Ugy tiinik, igen. Vizsgéljuk csak meg a
gyermeki megismerés folyamatat!

A hitranyos helyzet és a megismerési
folyamat

Gyakran esik sz6 Piaget-r6l és a gyer-
meki gondolkodds 4ltala deklardlt saja-
tossdgair6l. Kiilonosen sokszor hivatko-
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zunk rd az als6tagozatos matematika fel-
adatlapok felnétt logikéval megoldhatat-
lannak tGn6 problémai kapcsin. Pedig
ahhoz Piaget-nek vajmi kevés koze van.
Amiben viszont érdemes figyelni r4, az a
megismerési folyamat fejlédésének saja-
tossdgait leir6é megfigyelése és a gondol-
kodds tipusainak osszeillesztése. Ha eze-
ket az Osszefiiggéseket az iskolai kove-
telmények tiikrében vizsgaljuk, mindjért
kideriilnek azok a kognitiv akadélyok,
amelyek a sériilékenyebb kisdidkok ki-
sikldsdt okozzak.

Képzeljiik el a kisdidkot, amint 5. osz-
talyban, 11 évesen matematikai fogalma-
kat definidl, avagy elvont 6sszefiiggések-
bl logikai kovetkeztetéseket von le, vagy
éppen beszédhelyzetekbdl, nyelvi példak-
b6l nyelvtani szabilyokat fogalmaz meg.
Mert ezt vérja téle a jelenlegi ltaldnos is-
kolai kivetelményrendszer, ezt kivénjék a
tankonyvek és a feladatlapok. Es csodél-
kozunk, ha sikertelen. Természetesen csak
G lehet a hibds. :

Val6 igaz, az tgynevezett jo csalddbol
valé gyerekek konnyebben veszik ezeket
az akadalyokat, mert jértasabbak a verbdlis
kommunikéciéban, és mert a csalddban
szerzett ismereteiket idejekoran fogalmi
titon kozvetitik nekik. Ezzel szemben nem-
csak a roma, de a paraszti kultirdban, sot
még a hagyomanyos mesterségtanuldsban
is a cselekvésben val6sult meg a tudds 4t-
adasa. Az elmélet idegennek és sziikségte-
lennek tint mesternek és inasnak egyarént.
Gondoljunk csak Méra Ferenc: Kalcindlt
széda c. iras4ra, amelyet oly sokszor félre-
értettek és félremagyaréztak az elmilt 40
év sordn, és amelynek iizenetét €pp az
Esély iskola latszik igazolni. Nevezetesen
azt, hogy a hagyomdnyos népi kézmiives-
ség hid lehet a gondolkoddsi szakadékok
felett, visszavezethet a megismerés 8sibb
és gyakorlatibb forméihoz, rcndqt r_alghat a
megismerés §sszezavarodott szintjein. A
modern és kevésbé modemn szakmunkas-
képz4 intézetekbdl eltandcsolt, c_lfutott hét-
ranyos helyzeti cigdny €s nemc1gény tanu-
16k ezért taldlnak orvosldst kudarcaikra az
egyébként sokkal igényesebb r_nunkét ko-
vetel§ népmiivészeti kézmiives iskoldkban.

A felzérkéztatds az 4ltaldnos iskola
tananyagdnak elsajétitdsat tfizi ki célul,
de a felzark6zas a miihelyekben kezdédik
és nem az iskolapadban. Valljuk meg,
vajmi nehezen lehetnénk eredményesek,
ha ott folytatnank, ahol az 4ltal4nos isko-
ldban abbamaradt a tanitds. Nem kétsé-
ges, hogy valami mast kell kindlni, de mi
lehet az a mds, ami a totélis tagaddsig el-
jutott 1dzadénak is éppiigy az iskola felé
forditja a figyelmét, mint a hagyomadnyai-
ban megsértett, életformdjival hivalko-
don és olykor agressziven biiszkélkedd
ciginy gyereknek.

A felzarkoézas folyamata és feltételei

Az els6 és legfontosabb kérdés az isko-
la megfelel6 1égkorének kialakitdsa. Neve-
16k és didkok alkoté egyiittmiikodésének
alapja a j6 kozérzet. Ez igy természetesen
evidencia, hisz majdnem minden iskola
azt 4llitja magérol, hogy légkore tokélete-
sen megfelel az oktatdsi célnak, vagyis j6.
Mégis, miért és miben més az Esély isko-
la hangulata?

Taldn leginkdbb a hangsilyok kiilon-
boznek. Itt a didk az elsGszdmu kedvezmé-
nyezett. Természetesen minden iskoldban
igy hirdetik ezt, csak a tanul6 nem érzi, s6t
sok helyiitt épp az ellenkez8jérdl kell
meggy6z6dnie naponta tbbszor. Es a di4-
kot minden hazugsag felmenti a fegyelem
alél. Az Esély iskoldban nem a rossz és fe-
gyelmezetlen tanulé hordozza a felfordu-
14s vesz€lyét, hanem a tekintélyelvii tan4r.
Ha tanér és tanulé kozott konfliktus van,
amit a tandr nem képes kezelni, tudomasul
kell vennie, hogy elsGsorban benne van a
hiba, mert a didkot nem tudta a helyes vi-
selkedésre megtanitani. A tanul6 azért van
az iskoldban, hogy megtanulja a j6 és
rossz drnyalatait is, a tandr esetében fog-
lalkoz4si kovetelmény, hogy ne csak tudja,
de meg is tanitsa azt. Kemény feltételek,
de az iskola humdn szolgaltatds, ezért itt
éppiigy biintetendd a selejtes munka, mint
az egészségiigyben.

Az iskoldban taldn a legdurvébb selejt-
képzd a diszkvalifikdci6. A mdssag tiirése
nem gyakori erénye korunknak. Ebbe az
iskoldba szinte minden tanul6 gy érkezik,
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hogy megjarta a kirekesztés keserves ttjat.
Azt hinné az ember, hogy ezért konnyebb
ezt a problémét kezelni. Hét bizony nem.
Sokkal nehezebb.

A romék kiilonosképpen sokoldali fel-
adatot adnak az Esély iskoldban is. Legin-
k4bb az a gond, hogy eleinte nem lehet ki-
védeni az elitéletet, az alattomos tdma-
dast elleniik, hogy meg ne targyaljék je-
lenlétiiket, és ne kommentéljak gyakran
nagyon is sérté médon. A sértettek valasza
pedig tiirelmetlen, sokszor agressziv, €s
bizony a legtobbszor nem 4ll ardnyban a
tamadas mértékével. Ennek oka csak rész-
ben az elkeseredés, sokkal inkdbb magya-
razhat6 a sajat kultirdjuk diktélta nyers re-
akci6kkal, amelyek tartds megfékezése
épp a két kuitiira egymds mellett élésének
békéje érdekében mindkét tdbor — és f6-
ként a tantestiilet — elsérend feladata.

A roma konfliktust soha nem lehet
egyének kozotti ellentétnek tekinteni.
Mindig csoport 41l mogotte, legaldbbis a
roma oldalon. Ha ezzel nem szdmolunk,
nem tudjuk kezelni, kiilondsen nem tud-
juk megoldani a problémat. Az Gsszetar-
tas, egymas segitése tiszteletre mélto, és
ugyanakkor rendkiviil veszélyes erkolcsi
elve a roma tdrsadalomnak, mert éppugy
tekintélyelvii, mint a rossz tanar meg-
védelmezése, vagy az iskola hirnevére
hivatkozds.

Venni kell hat a faradtsagot, €s le kell iil-
ni a csoporttal. Mindig azonnal, a legki-
sebb problémat is orvosolni kell, mert kii-
lonben elmérgesedik és akkor kezelhetet-
lenné vélik. Természetesen ilyenkor a ro-
ma gyerek hizza a rovidebbet, mert tobb-
nyire belép a tekintélyelv, eltdvolitjak, mar
csak azért is, hogy a tobbit megfélemlitsék.
Pedig ez az iskola kudarca, de villalja a
,rend helyredllitdsa” érdekében. Az se jobb
azonban, ha tilzott tolerancidval ,elken-
Juk” az tigyet, mert a cigdny fid se tfiri j61 a
kialakult fesziiltséget. Elmegy magtél, de
visszajdr, fenyegetdzik, és a harag hulldmai
nagyon nehezen csendesednek el.

Bizony kér lenne tagadni, hogy a romak
az Esély iskoldban sem problémamente-
sek. A legkdnnyebb a helyzet akkor, ha
tobbségben vannak, tgy 60-70%-ban.

Ilyenkor 6k fogadjdk be a ,,magyarokat”,
és meglepden gavallérok, nagyvonaliak
tudnak lenni. Akkor is kénnyebb a helyzet,
ha szérvanyosan fordulnak elé egy-egy
kozosségben. Ilyenkor is akadnak konflik-
tusok, és le kell rendezni azokat miel6bb,
de sokkal kevesebb vihart kavarnak. Az
Osszecsiszolodas pedig a két kultira kozott
viszonylag gyorsan lezajlik, tobbnyire na-
gyobb beavatkozds nélkiil kialakul a kol-
csonos megbecsiilés.

A legnehezebb a helyzet, ha ugy
10-15%-0s a jelenlétiik. Hamarosan
Osszeverddnek, kemény magot alkotnak és
fenyegetévé valnak, olykor a legartatla-
nabb csoportokat terrorizaljdk. Ez a han-
gulat nem haszndl senkinek, és leginkdbb
a roméknak art. Elleniik fordul az iskola
kozvéleménye, polarizdlddik a didksdg. A
romapartiak tobbsége félelembdl csatlako-
zik, de az els6 adandé alkalommal elleniik
is fordul, s6t gyakran hangot ad ellenérzé-
seinek, mert tudja, hogy ez a helyzet nem
tarthat sokd. Kozben szervezddik az ellen-
tabor, és varjak a tanarok hatalmi kozbelé-
pését, amely nem késik, mert nem késhet.
Bolcs és szerencsés dolog, ha kizarads nél-
kiil meg tudja oldani az iskola vezetése.
Egy-két ciginy gyerek bizony tdvozéisra
kényszeriil, és néhanyan elmennek a ma-
sik taborbél is. Ebben a hdboriban min-
denki vesztes, és a kozosségek nagyon ne-
hezen heverik ki a sériiléseket.

A roma-probléma nagyon felkavarja az
iskola hangulatét. Eppen ezért — kiilondsen
a tanév elején — nagyon figyelni kell ré,
hogy ki ne alakuljon. Mindig az els6 osz-
talyok kritikusak, az elsé félév végére
lanyhul a dominancia-harc, kialakulnak a
szimpadtia-csoportok, s azokban a romék is
megtalaljak a helyiiket. Azzal segitiink, ha
ezt a folyamatot megprébaljuk gyorsitani,
rendszeres beszélgetésekkel, egylittmiiko-
dést fejleszté jatékokkal, és roma klub
szervezésével, ahol részt vehetnek a szim-
patizdnsok is. A klub akkor j6, ha rendsze-
res feladatot ad. Szindarabot lehet bemu-
tatni, mfisort szervezni, bemutatni azt a
kultdrét, amely nemcsak szégyenlds véde-
kezésre, de biiszkeségre is okot ad. Ami-
kor az iskolabdlon cigany tdncot akartam
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beiktatni, kereken megtagadtik. Az egyik
fid meg is indgkolta: . Higgye el, nem kell
az ezeknek. Ugyse értenék. Aztdn, amit
gondolnak... jobb, ha nem is mondok
semmit!” Ez a szemérmes visszahtiz6dés
bizony egy t6rél fakad az agresszi6val. A
megszégyenitéstsl valo félelem, a megalé-
zottsag sebei hizédnak meg mogotte.

A j6 kozérzet feltétele, hogy az Esély is-
kola a két kultirdt egyenld értékiként fo-
gadja és fogadtassa el. A feladatot konny(
megfogalmazni, de megvaldsitdsaért na-
gyon sokat kell tennie a tantestiilet minden
tagjanak. A tanérik éppiigy, mint a md-
helygyakorlatok problémaérzékeny, ho-
mogén csoportkornyezetben valdsulnak
meg. Ez elsGsorban azt jelenti, hogy a ne-
velési probléma mindig el6bbreval6, mint
a tananyag. A csoporton beliili egyéni bé-
nasméd sajdtsdgosan az identitdst erdsité
helyzetek sorét teremti meg (pl. sajét hazi-
rend, osztdly és miihely onkormanyzat, a
lemaradék csoport segitségével torténd
felzarkoéztatdsa, a rendbontdk kollektiv fe-
lel6sségrevondsa). Nagyon fontos a tarsa-
dalmi modellek teremtése, amelyet szimu-
l4ci6s jatékok (pl. helyzetelemzés, targya-
lds osztaly-, vagy miihely-keretben) segi-
tenek atélhet6vé tenni.

Az Esély iskola minden didkjénak fon-
tos stidium a kapcsolatépités fejlesztése, a
konfliktuskezel§ szimuldciés jatékok, a
pszichodrdma médszerével, az Onismereti
gyakorlatok sordn jut el a massdg tiirésé-
hez, megértéséhez. Hogy mikor van erre
id6? Mindig. Be kell lopni, el kell rejteni a
tananyagba (foldrajzba, torténelembe, ir(?-
dalomba), de még a matematika6rdba is
beépithets szdmos eleme. A sziinetben
véltott szavak, a villamoson kezdeménye-
zett beszélgetések, a tandr minden meg-
nyilvdnuldsa a példa erejével hat, és nem-
csak a tan4ré, hanem a gondnok, a ta_kan-
t6né, a portds épplgy nevel, mint az isko-
laorvos vagy ‘a pszicholégus. Volt olyan
biifés az iskoldban, aki eredményesebb
munkat végzett, mint egy-két osztalyfo-
nok. Minden sziinet illemtanéra volt. Ezt a
gyerekek mondtak, elismerésként! _

A tanulményi felzdrkéztatds feltéte!e;
kozott els6nek a sikerorientélt pedagdgial
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gyakorlatot emlitem. Be kell vallani, a fe-
leltetésnek, vagyis a napi szimonkérésnek
ebben az iskoldban nincs sok értelme. Az
6réan tanitani kell, kérdve-kifejt6 modszer-
rel, €s értékelni a munkat sok-sok jeles ér-
demjeggyel. Allitom, a hatds sehol sem
marad el. Ilyen bevezetés utdn még hazi
feladatot is hajlanddk irni legtobben. Kii-
16nosen, ha az szorgalmi, és nem kotelezd.

A fokozatossdg nagyon pontos betart4-
sa a masik vezérelv. Meg kell tervezni
minden 1épést. Nem lehet sietni, sokat
markolni, €s a tananyag megtervezése
barmennyire fontos, a terv nem szentir4s.
Minden csoport més, mdsként lehet ha-
ladni vele, mésként lehet lekotni a figyel-
mét. A legfontosabb feladat a tanuldsi
motivéacié ujraépitése, az egyén felzar-
koéztatdsa a csoport egészéhez, s a tobbi-
vel egyiitt haladds a kitiizott cél felé. E té-
ren semmi kiilonbséget nem taldlhatunk a
romdk esetében. Taldn annyit érdemes
megjegyezni mint sajatossagot, hogy ter-
mészetes esziik igen élénk, megfigyels-
képességiik, memoridjuk kiemelkedd, de
figyelmiik rendkiviil nehezen tarthaté
kordédban és szorgalmuk valtozé. Igen ér-
dekes, hogy az elismerésre jelentds ming-
ségjavuldssal reagédlnak, de csak akkor,
ha az az elismerés igazdn jogos volt, ha
valéban megdolgoztak érte. Ha feltdmad
ambici6juk, kiemelkedé eredményekre
képesek az elsd kudarcig.

Az iskoldban 1j szdmonkérési rendet
vezettiink be.-Az emlitett ,,jeles 4radat”-
ot az elégtelen osztdlyzatoknak a lehetd
legnagyobb mértékii csokkentése egésziti
ki. A tanul6nak egy tantdrgybél legfel-
jebb egy elégtelenje lehet, ha tobb van, az
a tandr hibdja, st biine. Az évkozi elég-
telen jelzés afféle figyelmeztetés, abbél
pedig egy is elég, a kovetkezd helyett va-
lami djat kell kitalélni, olyat, ami tanulds-
ra serkent.

A szdmonkérés 1j sajatossdga a félévi és
év végi vizsga. Ezt kiegészithetik irdsbeli
dolgozatok, id6szakonkénti szdmonkéré-
sek, de a végleges osztilyzatot az a szemé-
lyes beszélgetés alakitja ki, amelyet az
egész addig tanult tananyag alapjén a ta-
narral folytat a tanulé. A folyamatos sz4-
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monkérés leckénkénti felaprézasa helyett
az 4tfogé megértésre toreksziink. Nem ke-
vésbé fontos az 1j osztdlyzat-pedagégia.
Minden osztdlyzat javithat6 a megadott
hataridén beliil, és értelmes megfontola-
sok alapjdn még utdna is egy kicsit. Min-
dig az utolsé felelet szamit, az el6z8 vizs-
ga sikertelensége nem vonhat6 le az ered-
ménybdl. Ezzel megadjuk a didknak a tel-
jes javitds lehetdségét. A tananyag tobb-
szori attekintése végiil is elvezet a tudds-
hoz, és ez a fontos.

A munkamotivéicié visszaépitése eddig
a legsikeresebb folyamat az Esély iskol4-
ban. A miihelyekben foly6 munka a maga
fegyelmez6 erejével, feladathoz szabott
kovetelményével aligha nevezhet6 konnyi
tdjékozéddsnak. Az elsdsok rendszeres
mihelygyakorlatdba beépitettik ugyan a
pélyaorientdciét, vagyis kardcsonyig lehet
szakmét médositani. A szamai gyakorlat
eddig még p6tolhatd, de a masodik félév-
ben mdr csak az év megismétlésével korri-
galhat a didk. Akkor természetesen barki
médosithat sajat elhatarozasbol vagy okta-
t6i javaslatra. Erdemes megemliteni, hogy
ritkdn, de ez is el6fordul.

A jovoben tervezziik a 9-10. osztaly be-
vezetését, amelyben a pdlyorientacié kii-
16n tantargy lesz. Két év alatt valéban ta-
pasztalat alapjin vélaszthatnak a tanulék a
szakmdk kozott. A 16. életévben befejezett
altalanos iskola egy-, vagy kétéves szak-
képzést készit el6. Az egyébként tarsadal-
milag kordn ér6 roma fiatalok szdméra va-
l6szinfileg elényosebb lesz ez a forma,
mert tobbségiik a ,,rovid tavid” er6feszités
hive. Ha konnyen belathaté a cél, igen jol
teljesitenek. Remekiil tudnak vizsgéra ké-
sziilni, de az elhiiz6d6 aprémunkat kevés-
bé kedvelik.

Hajdan a romak szémos szakmaban na-
gyon kivdl6ak voltak. Nem riadtak meg a
kemény munkatél. A kovécs, a vasontd, de
még a tekn6vdjé mesterség is komoly
egyiittmiikddést és igen nagy szakértelmet
igényelt. E nép gyermekeinek se tett j6t a
gydri, nagyiizemi munka. Mesterségiik
felszdmoldsaval egyidében — az 6tvenes
években — a preferdlt G kvalifikdcifk
megszerzése hijan a teljes foglalkoztatott-

sdg bohocai lettek, ami ellen még mindig
alig tudnak védekezni. A segédmunkdsi
feladatok gyors megsziinésével tragikus
munkanélkiiliségbe sodrédtak legtobb he-
lyen, és az ennek kovetkeztében fellép6
nyomor bizony nagyon megtépézta gyer-
mekeik ambiciéit.

Ma a legtobb feltorekvd csaldd kereske-
dik, kicsiben és nagyban. Szotyolat arul
vagy kiilfoldi portékdkat cserélget a legali-
tds hatdran.

Gyerekeik ezt az életformat, ezt a palya-
képet hozzdk magukkal az iskoldba, €s ne-
héz meggy6zni Gket arrdl, hogy az efféle
elfoglaltsdg meglehetdsen bizonytalan iiz-
letmenetet igér hosszi tdvon.

Gyakran jonnek be hozzdm — f6leg fitk
— azzal, hogy kilépnek az iskoldbdl, mert
nem tudjak kivarni a tanulds végét. Sok
pénzt akarnak keresni, lakdst venni €s
megndsiilni mér tizenhét évesen. Ilyenkor
gyakran mdasfél ords beszélgetéseket foly-
tatunk. Nyiltak és Gszinték ezek az eszme-
cserék. Tobbnyire azt mesélik el, hogy igy
akarnak €lni, mint a sziileik, gyerekeket
nevelni és kihasznalni minden ad6do iizle-
ti lehetGséget. Foleg kereskedésre gondol-
nak, de a szakma megszerzése nem vonz-
za Bket. Ilyenkor, sajnos az én érveim buk-
nak meg. Nem tudom visszatartani Gket.
Pedig veszélyes tton indulnak el, és egyal-
taldn nincsenek tisztdban vele, hogy hol
iitkoznek bele a torvénybe. Egyikiik —
szintén 17 éves — boldogan jelentette be,
hogy most kivalé lehetdséget kapott rd,
hogy vallalkozasba kezdjen. Egy unkoka-
testvére beveszi Ot trsnak az iizletébe, €s
hamarosan 6nallé lehet. ErdeklGdésemre
artatlan biiszkeséggel vagta ki: ,,Lanyokat
futtatunk a Rakéezi téren. Strici leszek.”
Es nem hitte nekem, hogy azt a torvény
biinteti. Nagyon udvariasan és tiirelmesen
magyarazta: ,,Biztosan nem jo6l tudja. Néz-
zen csak utdna. Ez teljesen torvényes val-
lalkozés. Az unokatesém csak tudja.”

Minden évben szép szdmmal vesziink
fel romdkat az iskoldba. A lanyok nagy ré-
sze el is végzi, szakmat szerez. Még akkor
is visszajon vizsgdzni, ha sziilt. Abban tu-
dunk segiteni, hogy befejezzék az elkezdett
tanulményokat, rugalmas vizsgabeosztds-
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sal, otthon készitett vizsgamunka elfogad4-
séval. A fitikkal sokkal nehezebb. Ok mést
akarnak.Taldn a nevelGotthonban nevelke-
dettek, az egyediildllék konnyebben meg-
tarthat6k. Utébbiak kozott viszont a lanyok
labilisabbak. Ezek természetesen csak al-
kalmi megfigyelések, a kovetkeztetés levo-
nasahoz sokkal tobb esetre lenne sziikség,
de az még nem 4ll rendelkezésiinkre.
Mindenesetre bizvast allithatjuk, hogy
az els6 félév a kritikus id6 a romék iskold-
ban maraddsa terén. Valésziniileg az elsd
munkadarabok értékelése, a vizsgdk sikere
jelentSs megtarté erd. Bitran allithatjuk,
hogy aki koziiliik az elsé évet elvégezte,
nagy valészintiséggel leteszi a szakmun-
kédsvizsgat is. Ennek legfébb oka, hogy
megszereti a vilasztott szakmat, megizleli
asiker izét. A miihely légkore vonzova va-
lik szdmdra: az alkoté munkafolyamat
végzése az 0Ondllé targykészités révén,
melynek sordn sikeriil az Onbecsiilés
visszadllitdsa a szakmai siker alapjan. Uj
értékeket ismer meg, fogad el: az egyiitt-
miikodés a munkdban, egymads segitésének
€lménye, a hiteles emberi példa, a minta-
kovetés djraépitése, a fegyelem, a fiiggo-

sé€g, a szabadsdg, az 6nallésag Gjraértelme-
zése; mind a miihelyben szerzett tapaszta-
latok ttjan keriil be életébe. Bekovetkezik
az értékek tdrsadalmilag elfogadott értel-
mezése, elfogaddsa a gyakorlati cselekvés
alapjan. Es a roma fiatal anélkiil, hogy sa-
jat kultirajat megtagadnd, megismeri a
kornyezetében haté masik kultdirdt gy,
mint egy masik nyelvet, és képessé valik
tolmécsolni a kettd kozott.

Ez a folyamat elméleti oktatassal vajmi
nehezen valdsulhat meg. A gimnédziumba
jaré romdk mar a ,,tolmécs” szintjén van-
nak, mert kiilonben nem maradndnak meg
abban az iskoldban. A fGiskoldra, egye-
temre kiilonosképpen érvényes ez a meg-
allapitds. Az autodidakta irék, miivészek,
de még a muzsikus cigényok is valljak,
hogy 'a beilleszkedés bizonyos szintje
sziikséges a sajét kultiira alkot6 6vdsihoz,
tovédbbfejlesztéséhez. Tobbségiik gyakran
mesél a keserves iitrél, amelyet megjart, és
amelyet j6 lenne minél tobb roma szdméra
leroviditeni. Erre szivesen és felkésziilten
véllalkoznak az Esély iskoldk Budapesten
és vidéken.

Szirmainé Kovessi Erzsébet

Egy iskolaimage, sziirkével

omlokegyenest szembeotlik az is-
H kola, s két oldaldt megkeriilve té-

rulkozik ki a kép, a Dzsunbuj, a
,varos lagy alsé fele” (Churchill utén sza-
badon).

Emeletes és foldszintes, elokertes ha-
zak. HozzdvetSlegesen 250-300 csalad €l
itt, kb. 1500-1700 ember.

Az emeletes épiiletekben 16-20 csalad
nyert elhelyezést. Lemallott vakolat, to-
rott ablakok, tdtongé ablakkeretek, dpo-
rodott emberi, 4llati anyagcsere-végter-
mék szaga a kozos illemhelyd, salétro-
mos, sotét 1épcsGhazakban. Pedig a lakd-
sok komfortosak, 60-80 m’ alapteriiletd-
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,»Sosabbak itt a kénnyek
S a fdjdalmak is mdsok...”
Ady

ek. A foldszintes, kertes lakdsok elhanya-
goltak, gazos kertecskék, takolt keritések,
hevenyészett ajtok, funkcibtlannd valt
drétok, csovek, kébelek, kikapcsolt,
»megerdszakolt” mér6orak.

A nap barmely szakédban alldogdlé em-
berek, iildogéld emberek, diilongélé em-
berek, unatkozé emberek.

A jelenlegi lakok tobb mint kétharmada
cigdny szdrmazdsd, nagycsalddos, ahol
nem ritka a hat-hét, s6t ennél is tobb kisko-
rd gyermek.

A cigdnycsalddok 90%-a létminimum
alatt él. Egyre né a munkanélkiili, egyéb-
ként munkaképes kort csalddfenntarték




