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SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet

Az egyetemes tarsadalmi-kulturalis
jelenségek (human univerzalék)
tanitasaban rejlo lehetoségek az

iskola bevezeto és kezdo szakaszaban

A fogalom — amelyet mds terminusokkal tdarsadalmi, vagy
humdn univerzdlénak, illetve egyetemes tarsadalmi-kulturdlis
Jelenségeknek is neveznek — a kulturdlis antropologidabol
szivdrgott dt a neveléstudomdny tertiletére, és az emberiség
szamdra nélkiilozhetetlen tdarsadalmi jelenségek megnevezésére
szolgdl (Brown, 2013), amelyek kulturdlis kiilonbségektol
Sfriggetlentil sziikségszertien megjelentek és megjelennek
minden jelenkori, mult- és jévobeni tdarsadalomban,
kultitraban, emberi k6zdsségben. Az univerzdlék szdmos
Jormdban és absztrakcios szinten megnyilvanulhatnak. Jelen
lehetnek a mindennapi életben, az emberi viselkedésben, a
gondolkoddsban és az érzelmekben, az intézmeényi struktiirdkban
és a tdargyi kultiira bizonyos formdiban is (pl. étkezés,
oltozkaodes, lakdskoriilmenyek, csalddstruktiirdk, kormdnyzat,
kommunikdcio, szdllitds, pénz vagy a gazdasdagi csere egyéb
Jformdi, vallds, hivatds, kikapcsolodds stb.).

Bevezetés

A neveléstudomany hosszu id6 ados a kulturalis antropologidban human univerzaléknak
nevezett fogalom értelmezési kereteinek kijeldlésével és pedagogiai relevanciajanak
megallapitdsaval. Szakirodalmi szintézisiinkkel ennek a hianyossagnak a megsziinteté-
sére toreksziink. A kultarantropoldgia fogalmi rendszerének segitségével meghatarozzuk
a human univerzalé fogalmat, és bemutatjuk fobb jellemzdit, megnyilvanulasi formait.
Elemezziik a jelenség emberi kozdsségekben betoltott helyét €s szerepét, és ramutatunk
arra, hogy az univerzalék milyen vonatkozasokkal birnak az egyén szdmara.

Az altalanos elméleti keretek kijelolését kovetden részletesen foglalkozunk a foga-
lom neveléstudomanyi relevancidjaval. A nemzetkozi szakirodalombdl meritett elméleti
(tarsadalomtudomanyi gondolkodas sajatossagai) és gyakorlati példak altal (kézlekedési
eszkozok fejlodése, gyermekkor megélése) vilagitunk ra arra, hogy a modern tarsa-
dalomtudomanyi kutatasok altal felhalmozott tudas iskolai gyakorlatba torténd atiilte-
tésére szamos lehetdség kinalkozhat kisiskolaskorban; a tarsadalomismereti tananyag
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kozvetitésének és feldolgozasanak egyik legalkalmasabb modja a human univerzalék
koré torténd elrendezés lehet.

Dolgozatunk kitér a civilizacios témakdrdk tanitdsdval kapcsolatban felmeriilé sze-
mélyi feltételekre és korlatokra, a pedagdgusképzés esetében felmeriild kihivasokra.
Osszegezziik az univerzalék kutatasahoz kapcsoldodd f8bb magyarorszagi eredményeket,
¢és rairanyitjuk a figyelmet a témaban folytatandé tovabbi kutatasok sziikségességére,
azok lehetséges iranyaira is.

A Kulturalis univerzalé fogalma és néhany megnyilvanulasi formaja

A fogalom — amelyet mas terminusokkal tarsadalmi, vagy human univerzalénak, illetve
egyetemes tarsadalmi-kulturalis jelenségeknek is neveznek — a kulturalis antropologiabol
szivargott at a neveléstudomany teriiletére, és az emberiség szamara nélkiilézhetetlen
tarsadalmi jelenségek megnevezésére szolgal (Brown, 2013), amelyek kulturalis kiilonb-
ségektdl fiiggetleniil sziikségszertien megjelentek és megjelennek minden jelenkori,
mult- és jovobeni tarsadalomban, kultaraban, emberi k6zosségben. Az univerzalék sza-
mos formaban és absztrakcios szinten megnyilvanulhatnak. Jelen lehetnek a mindennapi
¢letben, az emberi viselkedésben, a gondolkodasban és az érzelmekben, az intézményi
struktirakban és a targyi kultiira bizonyos formaiban is (pl. étkezés, 6ltozkodés, lakas-
koriilmények, csaladstruktarak, kormanyzat, kommunikécio, szallitas, pénz vagy a gaz-
dasagi csere egyéb formadi, vallas, hivatas, kikapcsolddas stb.).

Az emberiség két olyan univerzaléjat emeljiik ki, amelyek meglehetdsen széles kor-
ben azonositott jelenségeket irnak le, de egységes jelenlétiik talan kevésbé tudatosult.
Az els6 példa az univerzum keletkezésére és miikddésére vonatkozo vildgmagyarazat
igénye. A vilagegyetemmel, a vilagunk szervezddésével, strukturalédasaval kapcsola-
tos értelmezések szdmos kulturan ativeld hasonlosagot mutatnak. Az a fajta torekvés,
explicit szdndék egyesiti a viligmagyarazatokat, hogy mindegyik a vilag keletkezésére
¢és rendezddésére kivan valamiféle elfogadhatdé magyarazatot adni. Sokféle vilagmagya-
razat létezik, ezek koziil vannak olyanok, amelyek mitikus magyarazattal szolgalnak a
vilag kiilonbozo részeirdl szarmazo eredetmondak és mitoszok formajaban, mig masok
tudomanyos eszkozokkel igyekeznek megfejteni a vilag keletkezését. A kozmologia — az
univerzum egészével, tér- és idébeli szerkezetével foglalkozé tudoméany — tudomanyos
eszkozokkel probal valaszt adni a vilag keletkezési kortilményeire, s megéllapitasai meg-
lehetdsen egységesnek tekinthetok. (Antweiler, 2015).

A masodik altalanos univerzal¢ — amely csaknem minden tarsadalomban jelen
van — az ember ¢s az allatvilag vilagos megkiilonboztetése, elhatarolasa. Antweiler
(2015) ramutat, hogy a hatarozott kiilonbségek legalabb négy, kizardlag az emberre
jellemzd megnyilvanulasban érhetdek tetten. Csak az emberre jellemz6 viselkedés a
tizgytjtas, egyrészt maguk €s kornyezetiik melegitésére, masrészt a f6z¢s kivitelezése
céljabodl. Szintén csak az emberre jellemzo a kiilsé megjelenés kisebb vagy nagyobb
mértékii megvaltoztatasa arc-, testfestéssel, tetovalassal, torzitassal vagy ruhazattal.
Az antropomorfizacio, vagyis az élettelen targyak, illetve jelenségek emberi tulajdon-
sagokkal torténd felruhdzasa a gyermekirodalomtol és a rajzfilmek vildgatol kezdve a
kisgyermekekkel valé mindennapi kommunikacion at a bonyolultabb hiedelemvila-
gokig szamos esetben megfigyelhetd (1. Waytz és mtsai, 2014). Végiil, de nem utolso
sorban a természeti kornyezet leképezésére, atalakitasara, objektivalasara vald torek-
vés, valamint a targyiasitas és a targyakhoz vald kotédés ugyancsak a legaltalanosabb
univerzalék kozé tartozik.
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Az univerzalékkal kapcsolatos altalanos megfontolasok és gyakori téves
elgondolasok: individuum, globalizicio, genetikai meghatarozottsag

Az univerzalitasok minden esetben kultirahordozo egységekre vonatkoznak (pl. tarsa-
dalmak, nemzetek, etnikumok) és nem az adott kozosséget alkotd egyénekre, tehat nem
feltétleniil jellemzd az adott kozosség minden individuumara. Eppen ez az a specifikuma,
ami elkiiloniti az emberi fajra jellemz6 sajatossagoktol. Az altalanos vélekedéssel ellen-
tétben az univerzalék és az un. embertulajdonsagok (I. Csanyi, 2015) nem identikusak,
kozéjiik nem lehet egyenldségjelet tenni, bar a kettd osszefligg egymassal.

Az univerzalék nem allanddak és nem is statikus természetliek; megjelenhetnek, j
jelentésre tehetnek szert, modosulhatnak, majd el is tlinhetnek a torténelem soran. A glo-
balisan jelenlévé kulturalis jelenségek eléidézéje minden bizonnyal a vilagszintii keve-
redés lehetett, amely csaknem egyidds az emberiséggel. A kozvélekedéssel ellentétben,
nem a globalizaci6 inditotta el a folyamatot, a kezdetetek nagyjabodl visszavezethetdek
a homo sapiens megjelenéséhez és elterjedéséhez. A kiilonbozd viselkedési formak és
a mentalis folyamatok szamottevd része abbol eredeztethetd, hogy éseink barhova is
mentek, kapcsolatba keriiltek, konfrontalodtak egymassal, és mindennapi életiik soran
— a természeti-kdrnyezeti tényezOk fliggvényében — hasonld alapproblémakkal kellett
szembenézniiik. Mindezek eredményeként egyetemes mintazatok alakultak ki az emberi
kozosségekben, anélkiil, hogy ezeknek lenne barmiféle genetikailag meghatarozott
alapja.

A pszichologiabol jol ismert az un. 1Q-vita az 6roklés-kornyezet meghatarozottsag
kapcsan (1. Vajda, 2002). Antweiler (2015) kiemeli, hogy ugyanez a meddé vita gordit
akadalyt az univerzalék kutatasanak is, bar a probléma ebben az esetben konnyen fel-
oldhat6. Azt javasolja, hogy a kultirat — mint kdzponti fogalmat — pusztan csak kiilon
kell valasztani a hasonldsagok és kiilonbségek tipust felosztastol. Hasonldképpen, mint
a gének esetében — amelyek feleldsek lehetnek a hasonlosagokért és kiilonbségekeért is —,
annyiban lehet a kultara is felelds s hasonlosagok és kiilonbségek kialakulasaért.

A tudomanyos ¢s laikus kdzvéleményben 1étezik egyfajta merev elgondolas, amely
az univerzalékra bioldgiai alapon nyugvo kulturalis felépitménykeént tekint. Eszerint az
univerzalék valtozatlan, szilard bioldgiai alapokra épiilnek, amelyek egy-egy specifikus
tulajdonsaggal bir6é valtozékony, képlékeny réteggel egésziilnek ki. Antweiler (2015)
ramutat, hogy az efféle érvelés azért félrevezetd és téves, mert az univerzalék nem gene-
tikai meghatarozottsagliak. A kozvélekedésben felteheten a sztereotipizacié miatt ala-
kulnak ki ilyen elgondolésok, a kulturalis kiilonbségek helyett egyszeriibb megoldasnak
tlinik genetikai hatteret feltételezni.

Ez eddig bemutatott megkozelitésekben és értelmezésekben az univerzalék jelenség
alapu megkozelitése volt a hangsulyos, és azok az okok, amelyek a kialakuldsukhoz
vezethetnek, hattérben maradtak, mikozben 1étrejottiikben szdmos tényezd azonosithato.
Egy-egy univerzalé kialakulasanak hatterében tobb tényezd is meghuzodhat (Antweiler,
2015).

1. Evolucios alapon nyugvo pszichés és viselkedési szandékok (pl. nepotizmus)
2. Globalis elterjedés (pl. a tliz hasznalata a f6zéshez)

3. Egy-egy talalmany kohézios ereje a betdltott funkcidja miatt (pl. pénz)

4. A fizika torvényei (nyilak nehezitett hegye, jobb/bal irdny a kozlekedésben)
5. Kombinacids hatasok (pl. klikkek, szovetségkotések a szocialis szintéren).

A bemutatott felsorolasbol is kitiinik, hogy az egyetemes tarsadalmi-kulturalis jelenségek

kialakulasanak okai sokrétiiek lehetnek, melyek egymassal akar tobb szalon is 0sszefo-
nodhatnak.
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Klasszifikacios torekvések

A nemzetkozi szakirodalom egyértelmiien azonosithato a szandék a kiilonb6zd kultura-
lis univerzalék kategoriakba sorolasara (1. pl. Alleman és Brophy, 2001, 2002, 2003a).
A konnyebb atlathatosag kedvéért torténd kategorizalas logikus és elfogadhatd, ugyan-
akkor onkényes, hiszen a kategoriak szama leginkabb a jelenségek percepcios szintjétol
fiigg, igy egyesek rovidebb, mig masok (pl. Brown, 1991) Iényegesen hosszabb ¢€s rész-
letesebb felsoroldsokat adnak. Megitélésiink szerint a jelenségek osztalyozasa az egyén
¢és a kozosség viszonyat jellemzd altalanos megkdzelitésig lehet eléremutato.

Az altalanos, filozofiai és pszichologiai ihletésii megkozelités az egyetemes tarsadal-
mi-kulturalis jelenségek torténeti dimenzidjat és a kategorizacio kiilvilag megismerésé-
ben és megértésében betdltott szerepét emeli ki. Eszerint az értelmezés szerint a kultu-
ralis univerzalék valdjaban kategoridk, kategoriarendszerek, amelyek a torténelem soran
felhalmozddo tapasztalati tudas bazisan folyamatosan boviilnek és valtoznak. Mindez az
adott kozosség kollektiv emlékezete altal valdsulhat meg, hiszen csakis a kdzosség emlé-
kezete alkalmas az egyén életén tulnyulod, szajhagyomany ttjan megdrzott emlékezeten
tulmutatd események rogzitésére (Assmann, 1999).

A megkozelités az univerzalitasokat két nagyobb egységre osztja. Az egyik egységet
az emberi tudat univerzalis jellegli alapstruktarai alkotjak, amelyek minden human
aktvitas alapjaul és keretéiil szolgalnak, példaul a tér (helyszin), id6, sziikségletek, gon-
dolkodas. A kategériak masik egységét — torténeti dimenziobol szemlélve — a kulttrak
fejlodése hivta életre, és olyan absztrakt kategoriakat foglal magaba, mint pl. a tarsada-
lom, jo, rossz, igazsag, szabadsag (Stiopin, 2014). Az univerzalék két tipusa feltételezi
egymast, kiilonvalasztasuk csupan az értelmezés szempontjabol lehetséges. E két katego-
riarendszer kombinacidi az emberi kdzosségek mindegyikében jelen vannak oly moédon,
hogy kialakitjak egy-egy kultara/kdzosség térhez és idohdz, az élet és halal kérdéseihez,
a természethez, a munkahoz, a maganszférahoz vald viszonyulds normait, megteremtve
az Un. sajatos kulturalis univerzalék (specific cultural universals) széleskor(i bazisat.

Az univerzalék kozosségi funkcidinak attekintését kovetden l1ényeges kérdés, hogy
a jelenségek milyen vonatkozasokkal birnak az egyén szamara. Hangsulyoznunk kell,
hogy egy kozosségen beliil az egyének mindig sajat szemiivegiikon keresztiil, a megélt
egyéni tapasztalatuk fényében alakitjak ki viszonyulasukat a kulturalis univerzalékhoz.
Az egyén helye ¢s szerepe abban rejlik, hogy a kategoéridk altal megtapasztalja, megérti
és értékeli a koriilotte 1évo vilagot (Stiopin, 2014), tehat az egyéni funkcidja a tarsadalmi
tér értelmezésében, a jelentéstulajdonitasban ragadhaté meg.

A Kkulturalis univerzalék funkciéi és lehetséges tipusai

A szakirodalom — kiilonb6z6 id6tavlatokhoz kapcsoldodoéan — az univerzalitasok harom
funkciojat emeli ki az emberi kdzosségek életében. Egyrészt az allandosagot képviselik,
hiszen ahogyan az elézékben is lattuk, a human tudat alapstruktirainak szamitanak min-
den torténelmi korszakban. Masrészt, amennyiben torténelmi Iéptékben, hosszabb id6-
tavlatban tekintiink az univerzalitasokra, akkor az igen valtozo, sokféle kozosségi tapasz-
talatok és viszonyok szelektalo, sziird funkcidja domborodik ki. Kulesszerepet tdltenek
be abban, hogy a megélt, atélt tapasztalatok fényében egy kozosség szamara pozitiv,
kivanatos elemek emberr6l emberre, generaciordl generaciora athagyomanyozodjanak,
mig a hatranyos, nemkivanatos, maladaptiv elemek fokozatosan leépiiljenek, hattérbe
szoruljanak. Harmadszor, a kdzosség €letében aktualisan jelenlévd univerzalitasok, és az
azok kozotti sajatos kapcesolatok, osszefiiggések az aktualis korkép formaloi és fenntartoi
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(Stiopin, 2014). Kozremiikddnek a kultiraba torténd bevezetddés (enkulturacio) folya-
mataban (Németh, 1997), és timogatja az adott kulttra altal elfogadott eszmék, értékek,
normak elsajatitasat, a nemzeti enkulturacié folyamatat (1. bévebben: Dancs, 2016).
Antweiler (2016) az univerzalék alabbi tipusait kiillonbozteti meg:

1. Beépiilt univerzalék (negotiated universals): a globalis kultura elemeinek adaptacioja
helyi szintekre. Eszmei aramlatok és jo gyakorlatok adaptalasa, vagy azok atalakitasa,
modositasa az egyes tarsadalmakban.

2. Abszolut univerzalék (true universals): minden ismert tarsadalomban jelenlévé saja-
tossagok.

3. Kozeli univerzalék (near universals): azok a jelenségek, amelyek szamos ismert tarsa-
dalomban jelen vannak, de nem mindegyikben.

4. Kovetkezményes univerzalék (implicational universals): két tulajdonsag Osszeflig-
gése, Osszekapcsolddasa egy adott tarsadalomban oly mddon, hogy amennyiben egy
sajatossag jelen van, akkor egy masik hasonld sajatossdg is megtaldlhat6. Ennek
specidlis valtozataként értelmezhetd, ha az eredendden szorvanyosan, torzsi keretek
kozott meglévo jelenségek az id6k folyaman sokkal szélesebb emberi kozosségekben
is elterjednek.

5. Evolucids univerzalék (evolutionary universals): a civilizaciok egyes talalmanyai,
beleértve az irast, piacgazdasagot, biirokratikus szervezeteket, demokraciat, tarsa-
dalmi mobilitast, pénzrendszert, tdrsadalmi rétegzddést.

Néhany kulturalis univerzalé tandrai feldolgozasanak lehetésége kisiskolaskorban
Tantargyi integracio

Az antropologiai ihletésti fogalmi és elméleti keretek attekintését kovetden tanulma-
nyunk tovabbi részében a szintézis igényével mutatjuk be, hogy a kulturalis antropo-
logiai, az evolicios pszichologiai, a torténeti és neveléstudomanyi kutatasok altal fel-
halmozott tudas hogyan iiltethetd at az iskolai gyakorlatba. A nemzetkdzi szakirodalom
szembesiilt azzal a problémaval, hogy az egyes civilizaciok iskolai megismertetése iranti
igény felmeriilése esetén is az eurdpai kdzéppontu, nyugati civilizdcié marad a kdzponti
elem a legtdbb orszag tananyagaban, holott ekkor elsésorban nem az eurodpai tapaszta-
(Sjoquist, 2006). Az europai hagyomanyokrdl a vilag mas kultiraira torténd kitekintés,
nézGpontvaltas soran arnyaltabb gondolkodas kialakitasara van lehetdség, az dsszeflig-
gések szélesebb spektruma tarulhat a didkok elé, mindez azonban masfajta modszertani
megkdzelitést kivan. A civilizacids témak tanitdsa kapcsdn a szakirodalombol kétféle
megkdzelités bontakozik ki.

A hagyomanyosabb megkozelités (diffusionist model) a tandrai feldolgozas fokuszat
azokra a kozponti civilizaciokra helyezi, amelyek kiemelkedd kulturalis teljesitmé-
nyliknek kdszonhetéen meghatarozo szerepet toltdttek be egy adott teriileten, majd a
civilizaciok vivmanyait a sziikebb és tagabb kdrnyezet adaptalta, vagy kisebb-nagyobb
mértékben atalakitva beépitették mindennapjaikba.

A masik lehetdség a kulturdlis univerzalékon nyugvé tematikus megkozelités. A fel-
dolgozhat6 témak id6tlenek, és ugyanolyan relevansak napjainkban is, mint 100 évvel
ezelott, hiszen a lehetséges témak az emberiség kollektiv tapasztalataira, a civilizaciok
azon kihivasaira reflektalhatnak, amelyekkel a torténelem soran szembesiiltek (pl. a
miivészeti és irodalmi irdnyzatok, a tudoményos és technikai fejlddés, a politikai
intézmények és tarsadalmi szervezetek). Az univerzalitdsokhoz kapcsolodd ismeretek
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folyamatosan bdviilnek a torténeti, pszichologiai, antropologiai kutatasok jovoltabol.
Azonban a leglijabb kutatasi eredmények beépiilése az iskolai gyakorlatba hosszadalmas
folyamat, a feltart 0sszefliggések gazdag haldzatdnak megosztdsdhoz a kozvetitendd
tudds magas szintll szintézisére van sziikség (Sjoquist, 2006).

Az Egyesiilt Allamokban az iskolazas korai, kezdd szakaszaban kitiintetett jelentd-
séggel bir az univerzalitasok tanitasa (Alleman és mtsai, 2007). Tobb eredmény is ala-
tamasztja, hogy a fogalom koré épitett tananyag gyermekkorban sikeresen alkalmazhato

a tarsadalomtudomanyi miiveltség alapjai-
nak kialakitasara. A megkozelités Alleman
¢és Brophy (2001, 2002, 2003a; Brophy és
Alleman, 2000, 2002, 2005, 2006, 2008;
Alleman és mtsai, 2007) munkassaga nyo-
man terjedt el a neveléstudomany teriiletén.
Az univerzalék tanitisa egy adott tarsadalom
viszonyrendszerének mélyebb megértését
vagy a tarsadalmak kozotti kiillonbségek azo-
nositasat segitheti el6 (Banks, 1990; Brown,
1991). Az Egyesiilt Allamokban mindehhez
a lehetdségek adottak, hiszen a kapcsolodo
ismeretek az iskolazas els6 éveiben a social
studies tantargy tantervi tartalmainak jelen-
tés részét alkotjak. Ennek ellenére tobb
biralat is érte e tananyagrendezé-elv 1étjogo-
sultsagat.

Az egyetemes tarsadalmi-kulturalis jelen-
ségekkel, a vilag kiilonbozo kultaraival
valo célzott tandrai foglalkozdsokra a 21.
szazadban kiillondsen nagy sziikség lenne.
A modern technoldgiai eszkdzok szabad,
korlatlan hozzaférést biztositanak a vilag-
hoz, de mindez dnmagaban nem elegendd.
Megfelel6 pedagodgusi vagy sziil6i kontroll
hianyéaban jobb esetben felszines megértésig,
de még gyakrabban csupan téves elgondola-
sokig jutnak el a gyerekek (Reidel és Draper,
2013), ami magaban hordozza a vilag mas
részein elé emberekkel kapcsolatos nega-
tiv attitidok, sztereotipidk feler6sddésének
veszélyét (Beal és Bates, 2010).

A tarsadalomtudomdanyi gondolkodas
sajatossagai

Altalanos konszenzus mutatkozik abban,
hogy mar a kisiskolas gyerekek is képesek a
torténések egymasutanisdgat megérteni (pl.
a kozlekedés fejlédésének folyamatat a gya-
loglastol a benziniizem{ autokig), mikdzben
a pontos datumok még semmit sem jelente-
nek szamukra. Hasonloképpen, megérthe-
tik az ¢életkori sajatossagaikhoz illeszkedd

Leggyakrabban az meriil fel
kritikaként, hogy a feldolgo-
zando ismeretkR6rok irant alig
mutatnak érdeklodest a tanu-
lok, mivel azokat mdr elsajditi-
tottdk a mindennapi tapaszta-
lataikbol, ezert nem is
sziikséges azokkal foglalkozni
(Larkins és mitsai, 1987,
Ravitch, 1987). A szakiroda-
lom t6bb oldalrol, szdamos pon-
ton vitatja és cdfolja ezt az
dlldaspontot, és amellett érvel-
nek, hogy az a fajta tudedis,
amit a gyermekek kialakita-
nak a hétkoznapi tapasziala-
taikbol, inkdbb passziv jellegti,
s kevesbeé alkalmazhato, széles
hatokérii tudds (Brophy és
Alleman, 2006). Szdmos esel-
ben a tanulok tuddsa a min-
dennapi élet koriilményeinek,
eseményeinek a legszembetii-
nobb, felszini tulajdonsdgaira
korldtozodik, de nem alakul ki
mélyebb megértés arra vonat-
kozoan, hogy a kulturdlis és
szocidlis jelenségek hogyan és
miért formdlodtak az adott
modon, vagy milyen mértek-
ben és miért kiilonbéznek egy-
mdstol egyes kultiirdakban.

69




Iskolakultira 2018/7

egyszeriibb torténeteket, verbalis reprezentaciokat — ami a gyakorlatban egy-egy koz-
ponti személy koré felépitett célorientalt cselekmény narrativajat jelenti —, mikdzben
még nem allnak készen absztrakt torténelmi témak elmélyiilt, elemzd feldolgozasara
(Alleman ¢és Brophy, 2003b). Ez a sajatos kettdsség a tarsadalomtudoményokra és a reél
teriiletekre jellemz6 tudas szervezddésének kiilonbségeivel all dsszefiiggésben. A kogni-
tiv fejlodés Piaget altal leirt modellje csak korlatozottan érvényes a human teriileteken
(Downey és Levstik, 1991). A fogalmi rendszer absztrakcios piramisa a real teriileteken
meredekebb ¢és tobbszintii, a fogalomalkotas id6ben hosszabban elnyuld folyamat, mig
ugyanez a piramis a human teriileteken alacsonyabb, de szélesebb alapokon nyugszik.

A tarsadalmi-kulturdlis, civilizacids témak tanorai feldolgozasanal figyelembe kell
venni a kisiskolas diakok gondolkodasanak sajatossagait, e téren azonban a didkok gon-
dolkodasi korlataival is szembe kell nézniiik a pedagdégusoknak. A szakirodalom szerint
a gyermekek természetes kivancsisaggal fogadjak a tarsadalomismereti témakat, de haj-
lamosak arra, hogy a sajatjuktodl eltérd kulturakrol, civilizaciokrdl elhamarkodottan nyil-
vanitsanak negativ itéletet, alabecsiiljék a kultirdk elért eredményeit (Reidel és Draper,
2013). Tovabbi akadalyt jelenthet, hogy a kisiskolas didkok ,,torténelemszemlélete” pre-
zentista felfogasu: a multat az utélagos bolcsesség szemiivegén keresztiil szemlélik, és a
mult életkoriilményeit vagy torténéseit Osszehasonlitjak a jelen viszonyaival. Nem ritkak
az afféle kijelentések, hogy a multban €It emberek ostobak voltak, és a mindennapokban
hasznalt technoldgiaik kezdetlegesek, primitivek voltak (Alleman és Brophy, 2003b).
Koriiltekintd tananyagszervezéssel, a foglalkozasok felépitésének preciz megtervezésé-
vel mar az elsdé ¢és masodik osztalyban is lehetdség nyilhat néhany meghatarozoé jelen-
téségli kultartorténeti vivmany tanitasara és a kronologikus gondolkodas fejlesztésére
(Alleman és Brophy, 2003b).

A pedagogusok kétféleképpen is segithetik a prezentizmus ¢és az itélkezés hattérbe
szoritasat. Az egyik lehetdség a torténelmi empatia (historical empathy) fejlesztése.
E képesség fejlesztésének legfontosabb feladata annak kialakitdsa a tanuldknal, hogy
torekedjenek ugy tekinteni a multra — a korabeli emberekre és eseményekre — mint az
akkor €It emberek, és hogy a cselekedeteket az adott helyszinen és idében véghezvitt
adekvat reagalasként értelmezzék. Ebben benne rejlik annak sziikségessége is, hogy a
gyermekek belassak, a mindennapokban hasznalt eszk6zok az adott korszak civilizacios
csucsat jelentették (Davis és mtsai, 2001).

A masik lehetdség, ha a tandrak lehetévé teszik a didkok szamara, hogy konfronta-
lodjanak és szembenézzenek sztereotipidikkal. Ennek az a leghatékonyabb mddja, ha a
didkok egyidejiileg tanulmanyozhatjak a sajat és mas orszag/kozosség kultarajanak egy-
egy aspektusat, mert igy elérhetd, hogy tudas és megértés alakuljon ki a diakétol elérd
kultara(k)rol (Merryfield, 1998; Merryfield és Wilson, 2005).

Tanulmanyunk kdvetkez6 részében két konkrét témakdr kapesan mutatjuk be, hogy a
megkdzelités milyen lehetdségeket kinal a tandrai feldolgozasra, majd azokat a nagymin-
tas kutatasi eredményeket tekintjiik at, amelyek a szemléltetett példdkhoz kapcsolodnak.
A bemutatandé nemzetkozi és hazai kutatasi eredmények, valamint fejlesztési koncep-
ciok kozos jellemzdje, hogy az egyén feldl kozelitik meg a kérdést, és arra torekednek,
hogy az egyéni kategoriak tartalmat mélyitsék, gazdagitsak, vagy pedig azt vizsgaljak,
hogy a tanuldk milyen tartalmakkal t6ltik meg a kiillonbdz6 kategoridkat.

A kozlekedeési eszkozok fejlodése
A kozlekedés €s a kozlekedési eszkdzok fejlodésének tanulmanyozasa az egyik legalkal-
masabb témakdrnek bizonyulhat az univerzalitasokhoz kapcsolodo ismeretek gyarapita-

séra, a torténetiség megértésének tdmogatasara, a prezentizmus hattérbe szoritasara és a
torténelmi empatia fejlesztésére kisiskolaskorban. Alleman és Brophy (2003b) kiemeli,
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hogy a témakdrrel valo aktiv foglalkozas eredményeként szamos Iényegi Osszefiiggeés
megértése érheto el. (1) Aktiv tanuldsi modszerek alkalmazasa mellett a didkok megért-
hetik, hogy az olyan talalmanyok is, mint a tutaj, vagy a fatorzsbdl kivajt csonak jelentds
eldrelépés volt, amit az adott korban elérhetd forrasok maximalis kihasznalasa, kreativ
moddon torténd felhasznalasa tett lehetové. (2) Tudatosulhat a didkokban, hogy az embe-
reknek a régmultban kevés kozlekedési eszkoz allt rendelkezésiikre: a kdzlekedés lasst
¢és nehézkes volt, gyalogosan, 16haton vagy szekéren tortént. (3) Elsajatithatjak, hogy az
emberek a kezdetektdl fogva egyiitt €lnek a természetes vizekkel, a korai civilizaciok is
vizek mentén alakultak ki (folyami kultirak), ennélfogva a vizi aruszallitas is gyorsabb
iitemben fejlédott, mint a szarazfoldi. (4) Felismerhetik azt az Osszefiiggést, hogy a
kerék megjelenésével és elterjedésével jobb mindségi utakra volt sziikség; megjelentek
a szekerek, és Uj utak 1étesiiltek. (5) A gyorsasag — az utazasban és a szallitasban — a
vasuthalozat kiépiilésével jelent meg €s terjedt el. (6) Belathatjak, hogy napjainkban
sokkal kdnnyebb eljutni egyik helyrdl a masikra, és sokféle kdzlekedési eszkdz koziil
lehet valasztani.

A gyermekkor megélése

Alleman és mtsai (2007) modszertani segédletnek beilld sszefoglalast adnak arrol,
hogy a gyermekkor témaja mint kulturdlis univerzalé milyen lehetséges tematikus
csomopontok koré épithetd fel. A képzési egység kezdetén példaul tudatosithatod sza-
mukra a gyermekkor altalanos jellemzdje, miszerint az elsé években a gyermekek a
vilagon mindenhol nagyon hasonld testi, viselkedésbeli, intellektualis valtozasokon
mennek keresztiil. Ezt kovetéen sor keriilhet az egyedi tulajdonsagok (pl. ujjlenyomat,
hang, arc, gondolatok, érzelmek stb.) Osszegyijtésére. Az emberek kozott természe-
tesen meglévd kiilonbségek elditélet-mentes megértéséhez jarulhatnak hozza azok
a tananyagrészek, amelyek az 6roklédéssel, a kultardkkal, a kdrnyezeti hatasokkal
¢és egyéb olyan tényezdkkel foglalkoznak, amelyek kozremikodhetnek az egyediség
kialakulasaban.

A gyermekkor témakorében a sziiletésnap szintén motivald tananyagrész lehet. A koz-
ponti gondolat ebben az esetben akoré épithetd fel, hogy bar minden gyermeknek van
sziiletésnapja, az tinneplés formai jelentdsen kiilonbozhetnek egymastol, s 1éteznek olyan
kultardk, ahol nem is tartjdk szamon az emberek sziiletésnapjat. Ugyancsak szemléletes
tananyag-feldolgozast tesz lehetévé a gyermekek és a munka viladganak kapcsolata,
amely a kulturalis és torténelmi perspektivaba enged betekintést. A tanulok megtanul-
hatjak, hogy a gyerekeknek a torténelem folyaman korabban szinte mindig dolgozniuk
kellett, de korunk fejlett tarsadalmaiban mar térvények tiltjak a gyermekmunkat, s a
gyerekeknek iskolaba kell jarniuk.

Nagyobb egységként szintén ehhez a tematikahoz kapcsolddhat a jaték és szorakozas
témakore, melyhez Alleman és mtsai (2007) tobb praktikus tartalmi és modszertani ajan-
last is megfogalmaznak. A kisiskolasok szamara az ujdonsag erejével hat annak felisme-
rése és belatasa, hogy (1) a csaladok életében hosszi id6n at szorosan dsszekapcsolodott
a munka és a szorakozas (pl. aratdiinnepek); (2) a csaladok a legtobb dolgot — koztiik
a jatékokat is — maguk allitottak eld; valamint (3) a jaték és szdérakozas csak a 20. sza-
zadban nétte ki magat {izletdgga, de azokban az orszagokban, ahol az anyagi forrasok
korlatozottak, a jatékokhoz és a szérakozéashoz val6d hozzaférés lehetdségei hasonlatosak
ahhoz, mint amilyen a mai fejlett orszagok korai szakaszaban volt.

Ami a bemutatott témak modszertani vonatkozasait illeti, szintén szamos kézen-
fekvo megoldas kinalkozik. Példaul az iddszalag k6zos készitésével szinesitett tanorak
megteremthetik annak lehetdségét, hogy a kozlekedési eszkozok fejlodése kapcsan
mélyebb megértés és szilard ismeretbazis alakuljon ki. A gyerekeket meg lehet kérni,
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hogy készitsek el sajat idészalagjukat, és helyezzenek el rajta egyszerti idébeli dimen-
zidkra utald cimkéket (pl. nagyon régen, régen, vagy napjainkban). Ezt kovetden
kiilonb6z6 korokbol szarmazd képek elhelyezésével jol szemléltethetd, hogy a kozle-
kedés fejlddése mely emblematikus talalméanyok koré rendezhetd (Alleman és Brophy,
2003b).

A gyermekkor témajahoz illeszkedéen a pedagogusok példaul megoszthatjak tanit-
vanyaikkal a jatékokkal és a szorakozassal kapcsolatos csaladi torténeteiket; szintén
hasznalhatnak rajzokkal, fényképekkel kiegészitett id6szalagot, vagy elmondhatjak,
hogy eddigi ¢letiik soran milyen f6bb technikai valtozasok zajlottak le. Hazi feladatként
a nagysziilokkel, a szomszédokkal vagy a csaldd barataival folytatott beszélgetések soran
feltérképezhetik, milyen szorakozasi ¢és id6toltési lehetéségek voltak gyermekkorukban,
illetve hogyan tinnepelték sziiletésnapjukat.

Az univerzalék kutatiasaval kapcsolatos neveléstudomanyi eredmények

Diakok korében végzett empirikus kutatasokbol rendkiviil kevés informacioval rendel-
keziink arrdl, hogy a tanulok hogyan viszonyulnak az egyetemes tarsadalmi-kulturalis
jelenségekhez, és mennyire tajékozottak az emberi civilizacié vilagardl. A didkok
iskolai és iskolan kiviili forrasb6l szarmazé ismereteinek, nézeteinek és attitlidjeinek
megismerésére, feltardsara iranyuld szandék kevésbé jellemzo a teriileten. A rendel-
kezésre 4ll6 kutatdsi eredmények tobbnyire tandrai megfigyelésekbdl vagy kismintés
fokuszcsoportos interjukbol szarmaznak. A tarsadalom- és jelenismereti témakkal kap-
csolatos nagymintas kutatasok csupan az utobbi évtizedben jelentek meg. A fejezetben
a bemutatott témakorokhoz kapcsolédd nagymintas kutatasok fontosabb eredményeit
foglaljuk 6ssze.

A tudomany-, technika-, és életmaod-torténetbdl vett hétkdznapi példak (pl. az oltdz-
kodés valtozasai, kiilonbozd korok hajotipusai) helyet kapnak a tanuldk torténelmi
tudatossaganak, torténelmi szemléletmodjanak feltarasara iranyuld nemzetkdzi 6sszeha-
sonlito vizsgalatokban (1. pl. az 1995-6s Youth and History projektben). Az ilyen iranya
vizsgalatokban az alkalmazott feladatok az altalanos torténelmi fejlodés és az alapvetd
kronoldgiai tudas feltarasat célozzak (Korber, 1997).

Kinyé (2015) nagymintas online kutatdsanak (N=953) egyik feladataban kiilonb6zd
kozlekedési eszkozok és hirkozlési formak idérendbe allitasat kérte az 1-6. évfo-
lyamon. A feladatban a sorba rendezendd elemek nem vizualisan, hanem szdoveges
formaban szerepeltek. Az eredmények szerint a feladat mindharom iteme esetében az
1. évfolyamos diakok 15-20%-a mar helyes idérendi sorrendbe tudta allitani az egyes
technikai vivmanyokat, 6. évfolyamon azonban a helyes megoldas aranya egyik fel-
adatelem esetében sem haladta meg az 55%-ot. A vizi kozlekedés és hirkozlés vivma-
nyainak idérendi sorrendjére vonatkozo feladatok megoldottsagdnak évfolyamonkénti
Osszehasonlitasa azt mutatta, hogy a helyes valaszok aranya a 3—6. évfolyamon stag-
nalt, 45-48%-0s megoldottsagnal tetdzott, és a négy évfolyamon szignifikdnsan nem
kiilonb6zott egymastol.

A gyermekkor témajahoz kapcsoloddéan Kinyo és Toéth (2017) egy 5. évfolyamos
didkokra kiterjedé nagymintas online kutatasban (N=1748) arra kereste a valaszt, hogy
a diakok milyen hasonlé vonasokat, kiilsé és belsd tulajdonsdgokat tarsitanak nyolc,
a vilag kilonbozo részeirdl szarmazod, kiilsé megjelenésiikben jelentésen eltérd, de
hasonlo életkora gyermekekrdl bemutatott fényképekhez. A feltaro célzattal megfogal-
mazott kérdésre a tanulok a képernyd aljan 1évo szévegdobozba gépelhették be, szerintiik
mi a k6zos a bemutatott képekben (1. kép).
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1 a kozds az alabbi képekben? Ird a kepek alatti szévegdobozbal

1. kép. A bemutatott képek alapjan feltételezett kézos tulajdonsagok dsszegyiijtését kérd online feladatoldal

A nyilt végli kérdésre beérkezett valaszok tartalomelemzése azt mutatta, hogy 1697
tanulo (a résztvevok 97%-a) irt informacioértekkel biro, kategoriavaltozova alakithatd
valaszt. A legtobb didk (1099 f6, 62,9%) egy kozos tulajdonsagot jelolt meg, 445-en
(25,5%) kettd, 106-an (6,1%) harom kozos elemet emeltek ki. Négy, illetve 6t kozds
tulajdonsag minddssze 25 tanuld valaszaban jelent meg.

Tartalom alapjan a valaszokat 10 atfogd kategoridba lehetett besorolni. A legtobb
valasz (782 10, 44,7%) a gyermeklét felismerésére vonatkozott, melyet sorrendben az
érzelemkifejezés (mosoly) felismerése kovetett (638 diak, 36,5%). 307 didk (17,6%) a
bemutatott fényképek alapjan az embertarsat fedezte fel a fotokon. A valaszok valtoza-
tossdgaval kapcsolatban érdemes kiemelni, hogy a gyermeklét és az érzelemkifejezés — a
két leggyakoribb kategoria — egyiittesen az el6forduld valaszok 65%-at alkotta, ha pedig
hozzaszamitjuk a 3. leggyakoribb valaszkategoriat, az embertarsat is, akkor az eléforduld
valaszok lefedettségének 79%-at kapjuk meg.

A feltételezett lakohelyre vagy szarmazasi helyre utalo valaszok 165 tanulonal (9,4%),
mig a didkszerepre, tanuldszerepre vonatkozo utalasok 121 esetben (6,9%) jelentek meg.
A kiils6 megjelenésre (pl. ruhazat, testrészek, érzékszervek) 55 (3,1%), az életkori hasonlo-
sagra 50 (2,9%), a borszinre 29 (1,1%), a biologiai nemekre 25 tanulo (1,4%) valasza utalt.
A didkok valaszaiban tobbnyire a szemmel lathato, kiilsé tulajdonsagok emlitése domi-
nalt — erre a valaszkategoriak elnevezései is utaltak —, absztrakt, elvonatkoztatott tartalom
kevésbé volt azonosithatd, hacsak nem a feltétezett lakohelyre, szarmazasi helyre, illetve a
didkszerepre vonatkozé valaszokat nem tekintjiik annak (Kinyo és Téth, 2017).

A nemek szerinti kiilonbségek vizsgalata ramutatott, hogy harom tartalmi kategéria
kivételével a fiak és lanyok percepcidja kozott nincs kiilonbség. Ugyanakkor a harom
kivételre az jellemzd, hogy (1) emlitésiik a lanyok korében fordul eld szignifikansan
nagyobb aranyban, ¢és (2) kapcsolodnak a humanumhoz ¢és az érzelmekhez (érzelem-
kifejezés: ¢*=4,59, p=0,03; didkszerep/tanulészerep: ¥*=7,28; p=0,01; gyermeklét azo-
nositsa: y>=24,75, p=0,00). A kutatisban tehdt megerdsitést nyert, hogy az érzelmek
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felismerése ¢és a humanumhoz valé odafordulas nagyobb aranyban jellemz6 a lanyokra,
mint a fiukra, és ezek a nem szerinti kiilonbségek olyan feladathelyzetben is megmu-
tatkoznak mar 10-11 éves korban, amikor a tanuloknak kotetlen szovegalkotasra nyilik
lehetdségiik (Kinyo és Toth, 2017).

A tarsadalomismereti nevelés tananyag-szervezési és oktatasi kihivasai hazankban

Tanulméanyunk korabbi részében bemutatattuk, hogy a nemzetkdzi szakirodalom milyen
valaszokat ad a torténelmi, tarsadalmi-kulturalis témak kisiskolaskori tanulas-és tani-
tas-modszertani kérdéseire. A tovabbiakban a magyarorszagi helyzetet elemezziik a
tarsadalomismereti témakorok kisiskolaskori és késobbi tanitasaval osszefiiggésben.

A tarsadalomismereti nevelés, a demokratikus gondolkodas fejlesztése, valamint a
miiveltségteriilet mérése-értékelése az Egyesiilt Allamokban tekint vissza a legrégebbi
hagyomanyokra. John Dewey 20. szazad eleji uttdéré munkassagat kdvetden a miivelt-
ségtertilet szerepe a hatvanas-hetvenes években ideiglenesen megingott ugyan, azonban
siilt Allamok komolyan elkotelezett a tarsadalomismereti nevelés mellett, s gyakran méas
orszagok tarsadalomismeret-oktatasanak tigyét is felvallalja, tamogatja (Himmelmann,
2006). Hazankban a rendszervaltast kdvetden indultak meg pozitiv irdnyt valtozasok a
tarsadalomismeret-oktatds egészére vonatkozoéan. Kezdetben a teriilet szerepe és sulya
jelentéktelen és bizonytalan volt, a miiveltségteriilet nem integraloédott szervesen az
iskolai mindennapok életébe, néhany nemzetkodzi projekt azonban lendiiletet adott a
valtozasok elinditasahoz.

A kaliforniai székhelyl Center for Civic Education (CCE) meghatarozé szerepet tolt
be a tarsadalomismereti nevelés elméleti kereteinek kialakitdsaban, a szervezet egyik
maig legmeghatarozobb kiadvanyanak alapvetései tobb eurdpai (pl. a nagy-britanniai
¢és az eurdpai unids) kompetenciaértékelési programban is megjelennek (vo. Quigley
és Bahmueller, 1991). A keretrendszer gyakorlatba torténd atiiltetése egy tobb orszagra
kiterjed6 tarsadalomismereti képz6program elinditasaban teljesedett ki: a polgari isme-
retek és készségek tanitasa a Civitas Egyesiilet altal — négy féléves tarsadalomismereti
nevelés modul formajaban — 6t magyarorszagi egyetem tanarképzési programjaba is
beépiilt (Setényi, 1996, 2003).

Emellett néhany, az Egyesiilt Allamokban életre hivott, majd Magyarorszag kozremii-
kodésével lezajlott nemzetko6zi projekt is dsztonzéen hatott a valtozasok elinditdsahoz.
A sikeres torekvések kozott emlithetd példaul a Jo Polgar (Good Citizen) nemzetkozi
projekt (1993), amelynek explikalt célja a tarsadalomismereti nevelés eldsegitése volt.
1996-ban szintén nemzetkozi egylittmiikodésben (floridai és georgiai partnerségi egylitt-
miikddés keretében) valosult meg a ,,We the people” program mintdjara egy magyar-
orszagi kozépiskolai verseny, a Polgar a demokraciaban (Citizen in a Democracy).
Az Iskolapolgar Projekt (School Citizen) pedig a tarsadalomismereti nevelés néhany
aspektusara, a demokracia ¢és a tanuldi jogok erdsitésére koncentralt az iskolakban
(Ridley és mtsai, 1997).

A kdz- és felsdoktatas szintjein az elmult 10 évben bekovetkezett valtozadsok a miivelt-
ségtertilet lassu felértékelddésének irdnyaba mutatnak. A miiveltségtertilet helyet kap a
kimeneti szabalyozas rendszerében. A kétszintli érettségi rendszer bizonyos targyakbol
— beleértve a tarsadalomismeretet, illetve az ember és tarsadalomismeret, etikat — a pro-
jektérettségi lehetdségét kinalja fel a tanulok szamara. Az érettségizd fiataloknak tobb
hénap all rendelkezésiikre, hogy az elézetesen meghirdetett témak koziil kivalasszanak
egyet, munkajukat tanari utmutatas mellett elkészitsék, azt kdvetden pedig dolgozatukat
a szobeli vizsgan megvédjék (Falus és Jakab, 2005; Stefany, 2008).
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A nemzetkozi érettségi tapasztalatainak atiiltetése, valamint a tarsadalmi szolidaritas
erdsitésének szandéka mutatkozik meg a kdzoktatas rendszerét szabalyozo, 2011 decem-
berében elfogadott kdznevelési torvény koncepcidjaban. A torvény eldirja, hogy az érett-
ségihez minimum 50 o6ra kozosségi szolgalatot kell teljesiteni, s az errél szol6 igazolast
a 2016. januar 1-je utan megkezdett érettségi vizsgak esetében kellett elészor felmutatni
(Koznevelési torvény, 2011). A nemzetkdzi €rettségi elofeltételeként egyébként ennél
lényegesen tobb, 150 oranyi tanoran kiviili, kreativ, sport és szocialis segité tevékenysé-
get kell a tanuloknak teljesitenitik.

Mindemellett a tanulmanyban részletezett lehetséges megkdzelitési mod, a tarsada-
lomismereti tartalmak kisiskolaskori tanitasanak kérdései egyeldre a neveléstudomanyi
kutatasok fehér foltjat képezik. Alsd tagozaton a kdrnyezetismeret lehet a legalkalmasabb
tantargy a tarsadalmi-kulturalis tartalmak kozvetitésre — akar az emberismeretbe, a tor-
ténetiségbe, vagy kiillonbdzo tematikus témakorokbe agyazottan —, ugyanakkor egyeldre
sem a tantervi tartalmak teljesiilésérdl, sem a tanoérai feldolgozas modszereirdl, sem a
tanitok céltételezésérdl, fejlesztési elképzeléseikrdl nem rendelkeziink semmiféle infor-
macioval, empirikus eredménnyel.

A pedagogusképzés probléemdai

A tarsadalomismereti témak iskolai tanitasanak kritikus pontja, hogy a tanarképzés — s
itt elsésorban a tanitoképzés — mennyiben tud hozzéjarulni a human univerzalék maga-
biztos tanitasdhoz sziikséges targyi és tantargy-pedagogiai tudas kialakitasahoz. Korabbi
kutatasokbol tudjuk (Matrai, 1999), hogy a tarsadalomismereti témakat fels6 tagozaton
vagy kozépiskolaban oktatdo pedagdgusok a foiskolai vagy egyetemi képzésiik soran
nem sajatitottak el azokat a targyi ismereteket és modszertani technikakat, amelyek a
témakorok biztonsagos tanitasat megalapoztak volna. A hianyos ismeretek, a modszertan
kialakulatlansaga és a tarsadalomismeret bizonytalan helyzete dsszességében a tanarok
bizonytalansdgadhoz vezetett. Torney-Purta, Richardson és Barber (2005) az IEA CivEd
vizsgalat pedagoguskérdbiveinek metaclemzésében nyolc orszag, Ausztralia, Csehor-
szag, Dania, Anglia, Finnorszag, Magyarorszag, Norvégia és az Egyesiilt Allamok peda-
gogusainak tanitasi tapasztalatait és dnbizalmat hasonlitotta dssze. A politikai témakban
(pl. alkotmany, igazsagszolgaltatas rendszere) a legalacsonyabb 6nbizalmat Csehorszag,
Anglia, Magyarorszag és Norvégia pedagdgusai korében tapasztaltak, a tdrsadalmi témak
(pl. kulturalis sokféleség, média) tanitdsaban pedig a magyar pedagdgusok szamoltak be
a legalacsonyabb Onbizalamrol. Az eredmények szerint a magyar pedagdgusok értettek
legkevésbé egyet azzal az allitassal, miszerint ,,Egyetértés tapasztalhato a tarsadalomban
arrol, hogy mit kellene tanitani ezen a teriileten” (Torney-Purta és mtsai, 2005. 43.).
Rendkiviil nehéz feladat a tanarképzésbe és a pedagéogusok mindennapi gyakorlatdba a
korunk kihivésaira reagald nevelési célokat megfogalmazni és 0j tanitdsi modszereket
bevezetni, kiilonosen, ha a kritikus olvasas fejlesztésérdl, a sztereotipiak, elitéletek, tév-
képzetek lebontasarol és pozitiv iranyu valtoztatasardl (Pittinsky, 2009), vagy a kritikai
gondolkodas fejlesztésérdl van szo.

A probléma hatvanyozottan jelen van az ember-¢és tarsadalomismeret modszertana-
ban, ahol a progresszivabb modszerek — példaul a vita, a politikai kérdések megvitatasa
szubjektiv vélemény érzékeltetése nélkiil, egy tandra befejezése a pedagdgustol elvart ,,jo
valasz” nélkill — olyan készségeket ¢s attitidoket kivan a pedagogusoktol, amelyekkel
korabban nem feltétleniil rendelkeztek, és nem is volt sziikségiik ra, hogy kifejlesszék
azokat (Ridley és mtsai, 1997).

A tarsadalomismereti témak tanarképzésbe vald beépiiléséig viszonylag hosszl id6-
nek kellett eltelnie, mig végiil a pedagdgusképzés atalakitasanak eredményeként 2008
szeptemberétdl lehetdvé valt, hogy a NAT Ember ¢€s tarsadalom muveltségteriiletét
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tanitd pedagogusok mesterszintli tanari diplomat szerezzenek az ember és tarsadalom
miveltségteriileti tanar mesterszakon. A tanulmanyban hangstlyozott tartalmakat azon-
ban nemcsak az emlitett tanari mesterszakon lenne érdemes megjeleniteni, hanem a
tanitoképzésben, €s az 4j tipust osztatlan tanarképzés pedagdgiai-pszichologiai kurzusai
kozott is. Az Antweiler (2015) altal pankulturalisnak megnevezett human univerzalék
koziil tobb — igen kiilonb6z6 absztrakcios szinteken — mar régota hagyomanyosan jelen
van a hazai pedagogusképzésben, mint példaul (1) az egyiittmiikddés, (2) a korrekt, fair
versengés minimuma, (3) empatiara vald képesség, (4) a nevelésrdl vallott felfogasok,
normaék és eszmék, (5) a csalad mint a bioldgiai és szocialis reprodukcio szintere, (6) a
serdiilékor és mas életkori szakaszok megélése, bevezetési-beavatasi ritusok, (7) nemek
szerinti kiilonbségek a viselkedésben a serdiilékor alatt. Ugyanakkor ezek mellett 1étez-
nek tovabbi, vilagképi jelentdséggel rendelkezd univerzalitasok is, amelyek beemelése
az oktatasi rendszer minden szintjére indokolt volna: (1) az emberi mibenlétrél (mint
organizmus, ¢s mint sajatos mindség) vallott felfogasok, (2) korlatozott, 6nallosaggal
rendelkez6 aktorok (pl. képviselet), (3) torténelem-felfogasok, az emberi kultura torténe-
tisége, (4) kolcsondsség, viszonossag kérdései, (5) metaforakban valé gondolkodas, (6)
hajlam a nepotizmusra.

Osszegzés

Tanulméanyunk kozponti gondolatmenete egyrészt a human univerzalék értelmezési
keretének kijelolése, masrészt a megkozelités neveléstudomanyokba torténd integralasi
lehetdségei koré csoportosult. Az integralas lehetdségeire a mindennapi pedagogiai
gyakorlat, a neveléstudomanyi kutatasok és a pedagogusképzés feldl vilagitottunk ra.
A nemzetkozi pedagogiai gyakorlatbol szarmazo példak részletes bemutatasaval kiemel-
tik, hogy az egyetemes tarsadalmi-kulturalis jelenségek a kisiskolaskori tarsadalomis-
mereti tananyag adekvat rendezdelvéiil szolgalhatnak, és megfeleld kereteket adhatnak
az alsé tagozaton a tarsadalomtudomanyi muveltség alapjainak kialakitasahoz.

A tanulmanyban elemeztiik az univerzalék tanitasanak és tanorai feldolgozasanak
magyarorszagi helyzetét. Ramutattunk, hogy a tarsadalomismereti tartalmak elsajatita-
sanak kiemelt idészaka hazankban az altalanos iskola felso tagozata és a kozépiskola,
mikozben a korszerti tarsadalomtudomanyi alapok elsajatitdsa mar az iskola bevezetd
¢és kezd6 szakaszaban is lehetdség nyilhatna. Oktatasi rendszeriink als6 tagozaton a tar-
sadalomismereti témakorok kisiskolaskori tanitasat és elsajatitasat jelenleg elsdsorban a
kornyezetismeret tantargy keretei kozott tamogatja, szerepe és sulya azonban nem éri el
a kivanatos szintet.

Erintettiik a civilizaciés témakarok (kis)iskolaskori tanitasihoz sziikséges pedagogusi
kompetencidkat, hangstlyoztuk a pedagdgusképzés szerepét. Kétségeket fogalmaztunk
meg azzal kapcsolatban, hogy a jelenlegi pedagdgusképzés megfeleld felkészitést nyujt
a hallgatoknak a human univerzalék magabiztos tanitasahoz.

A tanulmanyban részletesen foglalkoztunk a tarsadalmi-kulturalis jelenségek empiri-
kus kutatasi lehetoségeivel a neveléstudomany szemszogébdl. Ramutattunk, hogy a tar-
sadalom- ¢és jelenismereti témakkal kapcsolatos nagymintas empirikus kutatdsok csupan
az utobbi években jelentek meg, ily médon még szamos feltaratlan teriilet azonosithato.
Kevés informacidval rendelkeziink példaul arrol, hogy a tanulok hogyan viszonyulnak
az egyetemes tarsadalmi-kulturalis jelenségekhez, és mennyire tajékozottak az emberi
civilizacié vilagaban. A tovabbi kutatasok feladata lehet annak feltarasa, hogy (1) a
didkok milyen attitlidokkel rendelkeznek a human univerzalék kultiranként esetlegesen
eltéré megjelenési formaival kapcsolatban, és (2) milyen ismeretekkel rendelkeznek a
tarsadalmi-kulturalis jelenségekrol.
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Koszonetnyilvanitas, timogatas
A tanulmany a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij timogatasaval késziilt.
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Kinyo Laszlo: Az egyetemes tarsadalmi-kulturlist jelenségek (human univerzalék) tanitasaban rejld lehetdségek...

Absztrakt

A szakirodalmi tanulmany az egyetemes tarsadalmi-kulturalis jelenségek (human univerzalék) kisiskolaskori
tanitasanak jelent6ségét és lehetdségeit vizsgalja. Célja, hogy széleskorli — a mindennapi pedagogiai gyakorlat
lehetéségeitdl a pedagogusképzés szerepéig iveld — attekintést nyujtson a human univerzalékon alapulé meg-
kozelités neveléstudomanyi integralasi lehetdségeirdl. A dolgozat a kultirantropologia fogalmi rendszerének
segitségével jeloli ki az univerzalék értelmezési kereteit. Elemezi a jelenség emberi kozosségekben betoltott
helyét és szerepét, és ramutat arra, hogy egyéni funkciojuk elsésorban a tarsadalmi-kozosségi tér értelmezé-
sében, a jelentéstulajdonitdsban ragadhatd meg. A tanulméany a nemzetkdzi pedagogiai gyakorlatbol meritett
szemléletes példakon keresztiil ravilagit arra, hogy a tarsadalomismereti tananyag kozvetitése és feldolgozasa
leghatékonyabban a human univerzalék koré torténd rendezéssel valosithaté meg kisiskolaskorban. A tanul-
many elemezi az univerzalék tanitasanak ¢és tanorai feldolgozasanak magyarorszagi helyzetét, és arra a megal-
lapitasra jut, hogy a szerepe és sulya jelenleg nem éri el a kivanatos szintet a kornyezetismeret tantargy keretei
kozott. A dolgozat rairanyitja a figyelmet arra, hogy a didkok korében végzett nemzetkdzi és hazai kutatasok,
illetve tanorai fejlesztési torekvések foként tartalmi kategoriaként tekintenek a kulturalis univerzalékra; a
fejlesztések az egyéni kategoriak tartalmanak mélyitésére, gazdagitasara torekednek, az empirikus kutatasok
pedig azt vizsgaljak, hogy a tanuldok milyen tartalmakkal toltik meg az egyes kategoriakat. A tanulmany kijeloli
a tovabbi kutatasok lehetséges iranyait, hianyteriileteit is. A tarsadalomismereti tartalmak kisiskolaskori tanita-
sanak kérdései egyeldre a neveléstudomanyi kutatasok fehér foltjat képezik: a tantervi tartalmak teljesiilésérol,
a tanorai feldolgozas modszereirdl, a tanitok céltételezésérdl, fejlesztési elképzeléseir6l nem rendelkeziink
informacioval, empirikus eredménnyel.
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