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Allandé valtozasban — A lengyel
oktatas strukturalis reformjainak
eloképe a harmincas években

Lengyelorszdag oktatdsi rendszerének elmiilt hiisz évét és jelenét
az intézmeényi struktiravdltdasok hatdrozzdk meg. A 2015-6s
lengyel vdlasztdasokat megelozden taldn kevesen gondoltdk, hogy
a PISA eredmények alapjdn sikeresnek, pozitiv példdnak tekintett
(Mourshed, Chijioke, & Barber, 2010) 1999-ben bevezetett 6+3+3-as
felépitesii oktatdsi rendszert! hamarosan lebontjdk. A kormdnyra
keriilo Jog és Igazsdgossdg Pdrtja ugyanakkor a vdlasztdsi
igéreteinek megfeleloen visszahozta a reform elotti 8+4 osztdlyos
rendszert. A kozelmiilt lengyel oktatdspolitikai vdltozdsainak
értelmezéséhez elengedhetetlen a lengyel oktatdspolitika torténet
ismerete, ugyanis mindkét oktatdsi struktiirdnak van torténeti
elozmeénye, legitimdcioja. Koztiliik a tanulmdny az 1933-ban
bevezetelt és a német megszdlldsig miik6do hdrmas felosztdsti
rendszert mutatja be, melyet az 1999-es reform vezetdi a reform
egyik eloképenck tekintettek (Handke, 2015; Ksigzek, 2001)
és kesobb is tobbszor megjelenik a lengyel oktatdspolitikai
diskurzusban viszonyildsi pontként.

foglalkozo lengyel és angol nyelvil szakirodalmakra tdmaszkodva. A tanulmany

els6 részében bemutatasra keriil az els6 vilaghdborut kovetd Lengyelorszag tor-
ténelmi és oktatdsi 6roksége, mely kontextust biztosit a reform értelmezéséhez, melynek
bemutatasaval a tanulmany masodik részében foglalkozom. Végezetiil kitérek a korabeli
lengyel oktatasi kormanyzat alltal politikai eszkozként is hasznalt allampolgari nevelés
szerepére, melynek valtozasai illusztaljak a lengyel allam oktatashoz fiiz6d6 viszonyat
¢s az oktatasban lezajlo valtozasokat.

ﬁ tanulmany célja az 1932-es oktatasi reform feltarasa és bemutatasa a témaval

Torténelmi és tarsadalmi hattér

Lengyelorszag masfél évszazad utan 1918-ban nyerte vissza fiiggetlenségét. Eldtte
folyton valtozo hatarokkal és ki-kirobband forradalmakkal az orosz, osztrak és porosz
birodalom kozt volt az orszag felosztva. A harom részre bontott orszag egyes részei eltérd
autonémiaval rendelkeztek, melynek mértékét a valtozo politikai és hatalmi helyzet
szabta meg.

I A PISA eredményekben megfigyelhetd nagyardnyu teljesitmény javuldst az altaldnos képzés béviilésével
magyaraztak a szakért6k (Jakubowski, Patrinos, Porta, & Wisniewski, 2016). Az 1999-es reformban a hatosz-
talyos alapfoktl oktatas mellett a haroméves also-kozépiskolat is a kilenc éves egységes altalanos képzés
részének tekintették.
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Az ujjasziiletd lengyel allam létrejottét az elsd vilaghabora végén Kozép-Europaban
1étrejovo hatalmi vakuumnak koszonhette. A habortt lezard békék biztositottak a lengyel
szuverenitast, azonban a hatarok meghuzasa, az egymasnak ellentmondo tertileti igények
miatt 1918-21 kozott a fiatal lengyel dllamnak a hatérait a szovjetektdl és a szomszédos
allamoktol tobb habortaban kellett megvédenie.

A fiiggetlenség kivivasa és az orszag két vilaghaboru kozotti torténelme szorosan
Osszekapcsolodik Jozef Pitsudski ikonikus alakjaval. A két vilaghaboru kozti lengyel
kozéletet politikai instabilitas, sorozatos sztrajkok, egymast valté kormanyok és politikai
merényletek jellemezték. Az elsdé koztarsasagi elndk, Gabriel Narutowicz is merénylet
aldozata lett 1922-ben, a megvalasztasa utan par nappal.

A zavaros viszonyokat teremtd parlamentaris demokracianak — az elndkgyilkossag
utan a napi politikabol harom évre utan kivonuld — Pitsudski 1926-ban puccsal vetett
véget a politikai kozélet megtisztitasanak jelszavaval (Sanacja), amely az 01j rendszer
onmeghatarozasa is lett: Lengyel szerint (2011. 142.) ez egyszerre jelent ,»visszatérést
az egészséges politikai élethez«, rendbetételt, gyogyitast, de a rendszer katonai jellegét
tekintve jelenthet tisztogatast is”. Pilsudski marsall volt az allam tényleges vezetdje a
parlamentaris keretek formalis fenntartasa mellett. Eletének utolsé éveiben egészségiigyi
problémai miatt egyre hatrébb vonult, atadva a hatalmat az 6t tamogat6 ,,ezredesek”
korének, akik Pitsudski 1935-ben bekodvetkezett halala utan tovabbra is a hatalomban
maradtak (Szokolay, 1996). A Masodik Lengyel Koztarsasag 1918-t6l az 1939-es német
megszallasig allt fenn.

Gazdasagi, tarsadalmi egyenlétlenség oroksége

A harom orszagrész a masfél évszazad alatt kiillonb6z6 gazdasagi €s tarsadalmi fejlo-
dési utat jart be. Az orszag nyugati, porosz uralom alatti része fejlettebb, iparosodott
volt, az orszag keleti részén, az el6zdleg osztrak és orosz teriileteken, egy-egy nagyobb
varoson kiviil azonban agrarius és falusi tarsadalom volt jellemz6. A varos és a falu
kozott minden tekintetben hatalmas volt a tavolsag. Az 0j allam megalakulasakor
Lengyelorszag lakossaganak 65 szazaléka mezdgazdasagbdl €lt, nagy szegénységben
(Szokolay, 1996).

A soknemzetiségli allam népességének csupan 68,9 szdzaléka volt lengyel anyanyelvii
az 1931-es népszamlalas szerint. A legnagyobb létszamt nemzeti-vallasi kisebbségek
az ukranok, beloruszok és németek, illetve a zsidok voltak. Bar a kisebbségek jogait az
alkotmanyban is rogzitették, de ezek gyakran csorbat szenvedtek, fokozva az amugy is
meglévo, kisebbségek egymas kozotti €s a lengyel tobbség kozti fesziiltséget (Davies,
2006). A nemzetiségi jogok sziikitésének egyik jellegzetes példaja a kisebbségi iskolaha-
16zat visszaszoritasa volt (Szokolay, 1996).

1921-ben a lengyelorszagi tdrsadalom kortilbeliil egy harmada irastudatlan volt. Jelen-
t0s teljesitménynek tekintheté hogy 1938-ra sikeriilt ezt az aranyt 15 szazalékra csok-
kenteni, mikdzben Lengyelorszag lakossaga a két habora kozott masfélszeresére nott.
Szokolay szerint (1996) az analfabetizmus visszaszoritasaban a jelentds kormanyzati-al-
lami eréfeszitések mellett egyhazak, politikai mozgalmak, civil szervezetek altal szerve-
zett tanfolyamok ¢€s olvasokordk is szerepet jatszottak. A huszas években hazankban is
voltak hasonlo, vegyes eredményeket hozo torekvések az analfabétizmus visszaszorita-
sara az iskolan kiviil népmivelés fejlesztésével, onmiveld egyesiiletekkel (Pukanszky
¢és Németh, 1996).
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A reform oktatasi elé6zményei

A fiiggetlenség husz évének egyik kihivéasa az évszazadok alatt harom részre bontott
orszag ujraegyesitése volt, melynek eszkozei az egységes kozigazgatas, infrastruktira
¢és gazdasagpolitika, illetve az oktatasi rendszer egységesitése és kiépitése voltak. A koz-
oktatas rendszere a fiiggetlenség kivivasakor orszagrészenként kiilonbozé volt, raadasul
az alapfoku iskolak telepiilésmérettdl és gyermekszamtol fiiggden eltérd szervezésiiek
lehettek egy orszagrészen beliil is.

Jelent6s kiilonbségeket figyelhetiink meg az orszagrészek kozott az analfabetizmus
foka, illetve a tankotelezettség tekintetében is. Az 1918 el6tt orosz fennhatosagi kozép-
és kelet-lengyelorszagi teriileteken volt a legalacsonyabb az iskolazottsag foka, ugyanis
itt nem is vezették be a tankodtelezettséget. A Monarchidhoz tartozo déli, déli-keleti
orszagrészben a varosokban altalaban hét osztalyos, a falvakban hat osztalyos népiskolak
miikddtek. A nyugati, porosz iranyitasu teriileteken hagyomanyosan 7 éves kortdl nyolc
¢évig tartott az iskolakoteles kor és az alapfoku képzés, kivéve Szilézidban, ahol 6 éves
korban kezd6dott a tankdtelezettség.

A tankotelezettség egységesitését a fliggetlenség kivivasa utan elészor 1919-ben kor-
manyrendelettel szabalyoztak, 7 és 14 év kozotti gyermek részére kotelezové téve az
iskolalatogatast. Iskola és tanarhiany miatt azonban ez nem mindeniitt valésult meg még
a masodik vildghaboru kitoréséig sem (Sadowska, 2001).

Az Oroszorszaghoz és a Monarchidhoz tartozo teriileteken az alapfoku iskola negye-
dik osztalyanak elvégzése utan volt lehetdség jelentkezni kozépfoka képzést nyujtd
intézményekbe. A harom orszagrészben a fliggetlenség kivivasa elétt kiilonbozoképp
mitkodott a kdzépfoku oktatas is, melynek egységesitése tobb 1épcsében valosult meg
1919-t81 kezdve. Az Gjonnan kialakitott struktira nyolc éves kozépiskolai képzést veze-
tett be, melyet didaktikai szempontok alapjan két részre bontottak az iskolan beliil:
harom éves also- és 6t éves fels6-kdzépiskoldra. Az 1919-ben kidolgozott koncepcio sze-
rint az als6-kozépiskola harom éve egységes tanrend alapjan folyt, a fels6-kozépiskolai
képzés pedig human, real vagy klasszika-filologiai profilu volt (Program naukowy szkoly
Sredniej, 1919), azonban a korabbiakkal ellentétben ezek egy iskolan beliil miikddhettek
kiilonboz6 tagozatokként. A szabalyozast eldszor a régebben orosz fennhatosag alatt allo
teriileteken vezették be, majd 1925-re az egész orszagra kiterjesztették (Sadowska, 2001).

A kozépiskolak koziil voltak allami, varosi €s nem kormanyzati fenntartdsuak. Ez
utébbiak fenntartdi lehettek egyhazak és alapitvanyok, de ide sorolhatdak a kiilonbozo
kisebbségek altal fenntartott iskolak is. A szabalyozas az allami és dnkormanyzati fenn-
tartasu iskolara vonatkozott, a nem-kormanyzati iskolakra nem volt kdtelezd érvényi, a
kisérleti iskolakon kiviil azonban altalaban ezek is igazodtak a szabalyozashoz. A kozép-
foku képzés, ellentétben az altalanos iskolaval, tandijkoteles volt, a tehetséges, de sze-
gényebb didkok szamara 0sztondijprogramok biztositottdk a tovabbtanulas lehetségét.

A szakképzés az 1932-es oktatasi reformot megeléz6en nem volt allamilag szaba-
lyozva, ennek okan sokféle kiilonb6zo szervezési, és eltéré bemeneti kovetelményekkel
rendelkez6 iskola miikodott. Volt koziiliik, ahova mar a népiskola negyedik osztalyanak
elvégzése utan lehetett jelentkezni, jelentds résziik a népiskola elvégzéséhez, vagy annak
megfeleld altalanos kozépfokt képzés elvégzéséhez kototték a jelentkezést, és voltak
olyan szakképzé intézmények is, ahova a kdzépfokt tanulmanyok hatodik éve utan lehe-
tett atjelentkezni. A szakképz0 iskolak altalaban harom-négy év alatt, kiilonboz06 kereske-
delmi, kisipari vagy miiszaki képzést nyujtottak. A szakképzd intézmények jelentds része
nem allami vagy dnkormanyzati fenntartasu volt (Deren, 2011).

Mar a fliggetlenség kivivasa elott szamos tervezet késziilt a fiiggetlenedd lengyel
kozoktatasrol, s megkezdddott a kiilonbozd szakpolitikai vélemények dsszehangolasa is.
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Ezek kozil kiemelkedik az 1919-es Tanarok parlamentje, lengyeliil Sejm Nauczycielski,
amelyben az egész orszagbol 0sszegytilt tanari szervezetek képviseldi - tobbek kozt - az
egységes hét osztalyos altalanos iskola mellett foglaltak allast (Osko, 2000). Az oktatasi
minisztérium 1920-ban kozzétett reformterveiben a Sejm Nauczycielski-n hozott allas-
foglalas szemlélete és javaslatai azonban alig jelentek meg (Parker, 2003).

A huszas években is kiilonbozoféle szakértdi javaslatok és kormanyzati tervek késziil-
tek az oktatas szerkezeti atalakitasara, azonban a Pitsudski rezsim 1926-os hatalomat-
vételéig nem volt meg a kelld politikai erd és szakmai egyetértés megvalositasukhoz.
A puccsot kovetéen az oktatasiigy jelentds figyelmet kapott és a hatalomkoncentracid
lehetdvé tette a mélyrehatd reformok megvaldsitasat.

1926-ban az oktatasi minisztérium tobb szakért6i csoportot kért fel a reform-koncep-
ci6 kidolgozasara, azonban ezek a tervek sem keriiltek megvalositasra, viszont elméleti
alapot nyujtottak az 1932-es reformhoz. Az egyik tervet Janus Jedrzejewicz késébbi
miniszter jegyezte, aki 1932-ben el is inditotta azt a reformot, amely a kilencvenes évek
végi reformnak hivatkozasi pontja lett.

A pedagégus Janus Jedrzejewicz, az elsé vildghaboru alatt, mint katonatiszt csatlako-
zott a Pitsudski szervezte Lengyel Légiohoz, mely a Monarchia oldalan csatlakozott be a
harcokba a lengyel fliggetlenség kivivasanak érdekében. Itt a Pilsudski sziikebb koréhez
tartozo tisztek tarsasagaba keriilt a késobbi miniszter, akik koziil tobben jelentds szerepet
jatszottak késébb az orszag politikai életében. A Lengyel Koztarsasag megalakuldsat kdve-
tden a nemzeti hadsereg tisztjeként dolgozott, itt is foként oktatasi iigyekkel foglalkozott,
példaul a katonak kozti analfabetizmus felszdmolasaval. 1923-t6]1 néhany évig visszatért a
tanitashoz, majd iskolaigazgatoként dolgozott. A hiiszas évektdl kiterjedt ujsagirdi, publi-
cisztikai munkat végzett, foként oktatasi kérdésekben fejtve ki a véleményét. Az 1926-os
hatalomatvételt kovetden kiilonbozo kormanytisztviseldi feladatokat latott el, 1928-t6l
képviseld, 1931-t6l vallas- és oktatasiigyi miniszter, 1933-34 kozott miniszterelndk. Egyik
oktatasi miniszterhelyettese, Zongotowicz, igy jellemzi: ,,Okos, furfangos, forrofejli és
gyors gondolkodasti, azonban a problémak mélyebb atgondolasahoz, a mély elemzéshez
nincsen érzéke. Lendiiletes politikus alkat.” (idézi Osinski, 2008. 140.).

Az 1926-0s koncepcidban Jedrzejewicz a kovetkezd problémakat emelte ki (Osinski,
2008):

— gyenge kapcsolat és nehézkes atjarhatosag az alap- és kozépszintii oktatas kozott;

— az iskola és a mindennapok eltavolodtak egymastol;

— a szakképzés masodrangu képzésként kezelik;

— nem megfeleld tanitasi modszereket alkalmaznak az iskolakban;

— nincs egységes allam altal meghatarozott oktatasi-nevelési célrendszer;

— a felsdoktatasba belépd hallgatok megfelel szelektalasanak hianya;

— a fels6foku képzés alacsony szinvonalil.

Jedrzejewicz szerint e problémak megoldasahoz egységesiteni kell az oktatasi rendszert,
ki kell épiteni egy 0j szakképzési rendszert, valamint a tanérai munkara a legnagyobb
figyelmet kell forditani, végezetiil a kdzépiskolai felvételi iddpontjat magasabb életkorba
kell tolni (Osinski, 2008).

Amikor Jedrzejewicz-et 1931-ben felkérték oktatasi miniszternek, nyomban az oktatas
atalakitasahoz latott. A korabban megfogalmazott koncepcidja volt a reform alapja, azon-
ban a végleges reformtervek tobb helyen modosultak az eredetihez képest.

106




Szemle

Az oktatasi rendszer uj szerkezete . )
Az elso szintii - t6bbnyire

Az alapfoki iskola két évvel hosszabb és  falusi - iskoldk egy- vagy kétta-
egységesen hat osztalyos lett, bar Jedrze- ;7756 intézmeények voltak, ame-

jewicz eredeti tervében még hét osztalyos L L _
altalanos iskola szerepelt. A hat évfolyam lyekben het ev alatt sajatitottdk

elvégzését kovetéen lehetett kdzépiskolaban @ lanulok az elso néegy évfolyam
tovabb tanulni. Akik nem tanultak tovabb,  tananyagdt. Ezekben az isko-
azoknak még egy évig kellett a népiskolaba ldkban dltaldban a személyi

jarniuk. Noha a reform hangstlyos célki- I ) .
tiizése volt az egységes altalanos képzés &5 infrastrukturdlis feltételek is

megteremtése, valojaban gazdasagi, kultu-  igen szerények voltak. Minde-
ralis és szervezeti okokbol ez nem valosult ek mellett a féldmzl’velé” kéz0s-

meg, harom kiilonb6z6 szintlinek nevezett p
altalanos iskolat hoztak 1étre, amelyekben a segekben a gyerekekre gyakran

hatosztalyos képzésre tervezett tananyagot ~/Mint munkaerdre tekintettek a
kiilonb6z6 hosszusagh id6 alatt és kilon-  csalddi gazdasdgban. A mdso-
b6z6 mértékben kellett elsajatitani. dik szintii iskoldk legaldbb

Az els6 szintli — tobbnyire falusi — isko- . o p
lak egy- vagy kéttanitos intézmények vol- hdromianitos iskoldk voltak,

tak, amelyekben hét év alatt sajatitottak a ~ amelyekben het év alatt hat
tanulok az elsé négy évfolyam tananyagt.  cufolyam tananyagdt tanultdk
Ezekben az iskolakban altalaban a személyi meg a didkok. Egyediil a har-

¢és infrastrukturalis feltételek is igen szeré- ; . .. . . .
nyek voltak. Mindezek mellett a foldmiiveld madik szintii - t6bbnyire vdrosi

kozosségekben a gyerekekre gyakran mint - népiskoldban haladtak a meg-
munkaerore tekintettek a csaladi gazda-  folelonek tekintett tanterv sze-

sagban. A masodik szintl iskoldk legalabb . .y P g
haromtanitos iskolak voltak, amelyekben hét rint. A hatodik év utdn kozvetle

¢v alatt hat évfolyam tananyagit tanultak 722/ csak innen lehetett tovabb
meg a didkok. Egyediil a harmadik szinti folytaini a kézépfokii tanulmd-
— tobbnyire varosi — népiskolaban halad- nyokat. A mdsik két intézmeény

tak a megfeleldnek tekintett tanterv szerint. 06056 tin ehh leheté
A hatodik év utdn kozvetleniil csak innen ~ CYEEFESe Uldn enhez d leneto-

lehetett tovabb folytatni a kdzépfoki tanul-  SE€Q Riegeszilo kepzeés befejezése
manyokat. A masik két intézmény elvégzése utdn nyilt meg.

utan ehhez a lehetéség kiegészitd képzés
befejezése utan nyilt meg.

Jedrzejewicz szerint (idézi Osinski, 2008) a tarsadalomnak, féként a kisebb falvaknak
id6re van sziikségiik ahhoz, hogy elfogadjak: fontosabb a mindségi oktatas annal, hogy
minden kis faluban legyen egy egytanitos iskola. A tervek szerint ez iskolak 6sszevonasa-
val és folyamatos fejlesztéssel valosult volna meg, azonban a habort kitorése és a német
megszallas miatt megszakadt ez a folyamat. A reform bevezetése tobb lépcsdben tortént,
az alapfoku iskolak 1937-t61 mitkodtek teljesen az 0j szabdlyozas szerint. Az 1931/32-es
tanévhez képest 1937/38-ra az els6 szintli iskolakban tanulok aranya 38-rol 35 szdzalékra
csokkent, a masodik szintii iskolakban 18%-on stagnalt, mig a harmadik szint{ iskolak-
ban 43-r6l 46 szazalékra nétt (Sadowska, 2001).
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A népiskolat kovetd, hat osztalyosra szlikitett kozépfokt képzést 4+2 rendszerben két
részre bontottak Jedrzejewicz 1926-0s terveivel dsszhangban. A négy éves gimnazjum?®
altalanos képzést nyujtott, amelyet két éves liceum képzés kovetett. A kozépszintli kép-
z¢s ketté bontasanak az oka Sadowska (2001) szerint az volt, hogy egyre nagyobb igény
lett a tarsadalomban a kozépfokl végzettség megszerzésére, azonban sokaknak til nehéz
volt a képzés ¢és nem sikeriilt befejezni a tanulmanyaikat, ezzel egyiitt a tdmegesedés
miatt a reform el6tti kozépiskolai képzés elvesztette elitképzo jellegét. A két részre osz-
tott képzéssel ezt a fesziiltséget fel tudtak oldani, ugyanis a gimnazjum elvégzése kozép-
foku végzettséget, "kis-érettségit’ adott, és az erre épiild liceum pedig az érettségijével az
elitképzés szinhelye maradhatott. Jedrzejewicz szerint a tizosztalyos képzés biztositotta a
tarsadalom elvarasait és megfeleld tudast biztositott, a legnehezebb tananyagok pedig az
egyetemi tovabbtanulast el6készitd liceum két évére keriiltek (Osinski, 2008).

Az oktatasi reform masik lényeges eleme a szakképzési rendszer szabalyozasa ¢€s
egységesitése volt. Jedrzejewicz a szakképzés tarsadalmi elismertségét az altalanos
képzéssel egyenrangtiva kivanta tenni. Bevezetésre keriiltek az altalanos kozépfoku kép-
zéssel egyenrangu szak-gimnazjum-ok és liceum-ok, vilagosan szabalyozva az atjarast
az altalanos és szakképzés kozott.

Az altalanos gimnazjum-hoz hasonléan a szak-gimnazjum-ba is csak a harmadik
szintll népiskolabol lehetett hat évfolyam elvégzése utan tovabbtanulni, az els6 és maso-
dik szintii népiskolaban végzdoknek ehhez tovabbi kiegészitd tanulmanyokat kellett foly-
tatni. A népiskola elvégzése utan a tanulmanyokat alapfokt szakképzd intézményekben
is lehetett folytatni, amely a valasztott szakma gyakorlati részére fokuszalt. (Ustawa o
ustroju szkolnictwa, 1932).

Mind a két als6-kozépiskolat vizsga, kis-érettségi zarta, mely kozépfoku végzettség-
nek felelt meg, és mindkettébdl tovabb lehetett tanulni felsé-kdzépiskolaban, mely a
harom képzési iranyt kinalt: (1) altalanos két éves liceum matematikai-természettudo-
manyos (redl), illetve human valamint klasszika-filologiai tagozattal (2) két vagy harom
éves szakliceum, mely egy-egy szakma elméleti hatterére fokuszalt, felkészitve annak
egyetemi tanulmanyaira (Federowicz és Wojciuk, 2012) (3) harom éves pedagogiai, tani-
toképz6 liceum. Mindharom intézménytipus feljogositott az érettségi letételére, és ezzel
a fels6foku tanulmanyok megkezdésének formalis lehetdsége is megnyilt.

A reform az eddig szabadabban miik6dé nem allami vagy onkormanyzati fenntartasu
iskoldkat az oktatasi szervek feliigyelete ala rendelte, s e mellett részletesen meghata-
rozta, az iskolak miikodtetésének feltételeit (Lach, 1998).

A reform el6tt a tanitoképzés’ az dltalanos iskolat kovetd 6t éves tanitoképzd szemi-
narium volt, mely ingyenessége miatt kifejezetten népszerii volt a szegényebb néposzta-
lyokban. 1932 utan a harom éves tanitoképzo liceum vette at a szeminariumok szerepét,
tanitoi képzettséget lehetett szerezni az érettségi megszerzEése utan is, két éves pedagogiai
képzés elvégzésével (Deren, 2011). Mindkét képzés utan csak a népiskolaban tanithat-
tak a végzettek. A gyakorlatban a kétféle képzés miatt megkiilonboztették egymadstol az
alacsonyabban és magasabban képzett tanitokat. A pedagogiai liceum-ot végzettek alta-
laban az els6 szintli népiskolaban tudtak elhelyezkedni, mig a pedagdgiai tanulmanyokat
veégzok masodik és harmadik szintl iskolakban (Lach, 1998).

2 A dolgozatban az iskolatipusok lengyel elnevezését hasznalom, ugyanis a megegyezd magyar szavak jelen-
tésben nem fedik egymast.

3 A lengyel nyelvben nem jelenik meg a tanito-tanar kiilonbség, mindkettére a nauczyciel kifejezést hasznél-
jak, azonban az itt targyalt iskolak elvégzése csak népiskolai munkavégzésre jogositott fel, ezért dontottem
a tanitd sz6 hasznalata mellett.
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A reform bevezetése és fogadtatasa

A reform jelentds politikai tamogatast élvezett. A miniszter mindvégig maga mogott
tudta Pitsudski mellett a koztarsasagi elnok Ignacy Moscicki, valamint a miniszterelnok
Alexander Prystor bizalmat és tamogatasat. Annak ellenére, hogy az allam vezetdi 1énye-
ges kérdésként kezelték az oktatas iigyét, a reform megvalositasat a gyenge labakon allo
gazdasagi €s sziikds pénziligyi viszonyok erdsen korlatoztak, nem is szélva a harmincas
évek gazdasagi vilagvalsagarol.

A gazdasagi kényszerek miatt a reform bevezetésekor az allam oktatasi kiaddsainak
csokkentését is szamba vették. Felmeriilt az iskolaban to6ltott id6 roviditése, vagy az
iskolakezdés, azaz a tankoételezettség alsd korhataranak felemelése, vagy iskolak Gssze-
vonasa, bezarasa. Targyaltak az egységes hét osztalyos népiskola hat osztalyosra valo
visszavagasarol, vele egyiitt tankotelezettség felsé hataranak csokkentésérdl is. Veégiil
is az egységesen hét évesre tervezett népiskolai képzés helyett mar hat év utan tovabb
lehetett tanulni kozépfoku képzésben, és csak a tobbiek szamara lett kotelezd a hetedik
osztaly elvégzése is. Az oktatasi tigyekért felelds minisztérium ezen feliil tobbek kozt az
osztalylétszamok és a tanarok kotelezé oraszamanak emelésével csokkentette az allami
kiadasokat. Ezek a megszorito intézkedések értelemszertien rontottak a radikalis reform
tamogatottsagan.

Mind a bal-, mind a jobboldal erds kritikdkkal fogadta a reformterveket és a bevezeté-
siiket is. A baloldal szerint az 0j oktatési struktiira nem elég egységes, az altalanos iskola
szintekre bontasa hatraltatja a tarsadalmi mobilitast, ezaltal a reform az elitoktatas esz-
koze, amely konzervalja a meglévé egyenlétlen helyzetet és az ebbdl fakadd probléma-
kat. A baloldali kritikak kozott erételjesen megjelennek olyanok is, amik egyértelmtien
Osszekothetden a gazdasagi vilagvalsag okozta problémakkal, folszolaltak példaul az egy
tanarra esd didklétszam csokkentése mellett és kovetelték a megszoritasok miatt munka-
nélkilivé valo tandrok alkalmazasat, akik a megszoritdsok miatt vesztették el az allasu-
kat. A kotelezo hitoktatas megdrzése is a baloldali kritikdk a eleme volt (Parker, 2003).

A baloldal és a pedagdgus szakszervezetek a harmincas években is az 1919-es Sejm
Nauczycielski-n megfogalmazott és tobbszor visszatérd, hét osztalyos altalanos iskolabol
¢és Ot osztalyos kdzépiskolabdl allo, egyenldséget tamogatd koncepcid alapjan birdltak a
jobboldali Jedrzejewicz reformjat. Az oktatdsi miniszter tudatosan nem az egyenldségre,
a tomegoktatds fels6fokra valo kiterjesztésére, hanem csak a legjobbak szdmara elérhetd
’mindségi’ felsdoktatasra helyezte e a hangsulyt (Lach, 1998). A mindséget az altala képvi-
selt allam szempontjai szerint értelmezte Jedrzejewicz, miképpen a szakképzés tamogatasat
is. Az allam szempontja a rendez6 elv: azt nézi, az allamnak milyen képzettségii, jellem,
gondolkodasu allampolgarokra van sziiksége, és ehhez igazitja az oktatasi rendszert.

A jobboldali kritikak altalaban sérelmiek voltak, mint a nyolcosztalyos kozépiskolai
rendszer eltorlése, vagy a privat intézmények autonémidjanak csokkentése. Kritika
illette a kormanyzat altal hangsulyozott allampolgari nevelés értelmezését és iranyat is
(Osinski, 2008).

A haboru eldestéjén, 1939-ben Varsoban megrendezett IV. Pedagogiai Kongresszus
kritikusan értékelte a reform eredményeit. A kongresszus sziikségesnek tartotta a reform
kiigazitasat, az alacsony szervezettségli iskoldk bezarasat, az allami fenntartast kozép-
iskoldk szamanak novelését és a tanitok kozépfoku képzésének fels6fokra emelését
(Jakubiak és Jamrozek, 2014).

Lengyelorszag német-szovjet megszallasanak kovetkezménye a lengyel allamigazga-
tas felszamolasa, benne az oktatasé is. A vilaghabort utan a szovjet befolyasi dvezetbe
tagolt Lengyel Népkoztarsasag kezdi wjra felépiteni az ekkor mar szocialista oktatasi
rendszerét (Saska, 2015).
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Allampolgiri nevelés a két vilighabori kozt

Eurépaban az allampolgari nevelés egyre fontosabb eleme lett az oktataspolitikanak az
elsd vilaghabort utan években. A Sanacja rezsim altal képviselt etatista felfogas a totalis
allamokhoz hasonléan a kozoktatast és szakképzést az allam érdekeinek rendelte ala,
amelynek fontos eleme volt az allampolgari nevelés. Ugyanakkor ezt az allamkdzponta
felfogast megprobaltak dsszehangolni az Elen Key-t6l szarmazo ,,gyermek évszazada”
jelszavaval és a gyermekek vélt és felismert sziikségleteivel (Jakubiak és Jamrozek,
2014).

Az allampolgari nevelés Magyarorszagon az elsd vilaghaborut kdvetéen dsszeforrott
a trianoni békeszerzédéssel, az irredenta, revizids gondolatokkal, mely allami szinten is
megjelent (Pukanszky és Németh, 1996). Ehhez képest Lengyelorszagban viszonylag
késon, 1927-ben keriilt be az iskola szamos nevelési feladatai koz¢ az allampolgari
nevelés is (Osinski, 2008). Jedrzejewicz 1932-ben mar az iskola legfontosabb nevelési
feladatdnak tekintette a diakok aktiv allampolgari életre val6 felkészitését. Epp ezért az
oktatasi reform tamogatta a kormanyzat céljait a nemzeti tudat és egység erdsitésével, az
allam szolgalatanak, az allampolgari nevelés fontossaganak hangsulyozasaval (Davies,
1982, idézi: Parker, 2003).

A reform soran elinditott tantervfejlesztéskor a korosztalynak és iskolatipusnak meg-
feleld terhelés mellett, kiemelt szempont volt az allampolgari elkotelez6dés megerdsitése
¢s a lengyel kultara és torténelem megismerése. Jedrzejewicz az elsajatitando tudas talzod
részletezése helyett a lengyelséggel dsszekapcsolhatd tematika mentén javasolta felépi-
teni az egyes tantargyakat. Ugyanakkor megfigyelhetd a szabalyozasokban az allam és
az egyének viszonyanak valtozasa, a nemzet helyett ugyanis az évek soran egyre inkabb
az allam iranti kotelességek kertiltek kihangstlyozasra (Osinski, 2008), mely az allam-
polgari nevelés kontinentalis iranyzatara volt jellemz0, ahol az allami kdvetelményekhez
vald alkalmazkodasra kertilt a hangsuly (Pukanszky és Németh, 1996).

A pedagdgus, torténész és oktataspolitikus Anna Radziwilt szerint a Sanacja rezsim
¢veiben az allampolgari nevelés jelentéségét a nagypolitika hatarozta meg (idézi
Sadowska, 1999. 37.). Ugy latja, hogy:

,»,1926-1928 kozott a nevelési kérdések nem lényegesek, a hangsuly a hatalom stabi-

lizalasan van.

oktatasi rendszer reformja.

1934-1937 kozott — a reformok megvalositasa, kihatralas az allampolgari nevelés elvei

mogiil.

1937-1939 kozott — az allampolgari nevelés tjboli elétérbe keriilése a haborus nevelés

jelszavaval.”

Az éllam ¢és az allampolgari nevelés viszonyanak valtazasat hozza magaval ahogy az
allami szinten meghatarozo eszme megjelenik a mindennapokban. Amig a reform meg-
alapozasa ¢s elokészitése zajlott addig az allampolgari nevelés fontos ideoldgiai tdmasza
volt a reformnak, azonban a reform bevezetése soran a hangsuly a mindennapok égetdbb,
gyakorlati problémajara tevodott at és a reform politikai elfogaddsa utdn az ideologiai
hattér kevésbé sziikségessé valt. Az allampolgari nevelés ujboli megerdsodése pedig
ismét egy kiilsé problémara, a hadboru elészelére, vezethetd vissza.
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Pilsudski orokosei

A 1II. vilaghaboru kitorése elsoporte a Masodik Lengyel Koztarsasdgot és a megszallas
éveiben felszamoltak a nemzetallami oktatasi rendszert. Ironikusan szdlva, ezzel meg-
teremtették a rendszervaltas utani fiiggetlen Lengyelorszag oktataspolitikajanak egyik
viszonyitasi pontjat. Az 1999-es reform ujra €letre hivta a gimnazjum intézményét, a hat
éves alapfoku képzést kovetd, egységes haroméves also-kozépiskolaként. Az 1999-ben
bevezetett harmas felosztas ugyanakkor a

1932-es reformra valo hivatkozas ellenére

kiilénboz6 attél, ugyanis az 1932-es reform Bdr a szakeértok (példdul
sordn a 6 osztalyos elemi iskolat négy évfo- Jakubowski, 2015) a gim-

lyamos gimnazjum .kovette. Ez a fel(?s%tas nazjum-okban ldtjdk a PISA
tananyagszervezési szempontbol késobb

tulajdonképpen megvalosult a 2008-as alap-  1€réseken elert javulds egyik
tanterv reform soran, mely kiterjesztette az  magyardzatdt, azonban a tdar-

altalanos, egységes tantervet az also-kdzép- ¢, 7al0m a gimnazjum-ok meg-

iskolat kovetd elsé évre is. Katarzyna Hall g .
akkori oktatdsi miniszter személyes kozlése iteleseben kezdetektol fogva

alapjan felmeriilt az alaptantervreformmal rendkiviil megosziott volt
parhuzamosan az oktatasi szerkezet atalaki-  (Klinger, 2013), megsziintetéstik
tdsa 6+4 osztalyra, azonban ezt til korainak minden vdlaszidsi kampdny-

lattak az 1999-es reformot kdvetden. . o
Béar a szakérték (példaul Jakubowski, ban visszaterd elem voll, s a

2015) a gimnazjum-okban latjak a PISA Jelenleg kormdnyzo Jog és
méréseken elért javulas egyik magyaraza- Igazsdgossdg pdrtja (Prawo i

tat, azonban a tarsadalom a gimnazjum-ok . - . _
megitélésében kezdetektd] fogva rendkivil SPrawViedliwosd) a kormdnyval

megosztott volt (Klinger, 2013), megsziin- /S uldn meginditott oktaldsi
tetésiik minden valasztasi kampanyban visz-  reformfolyamat kézponti eleme-
szatérd elem volt, s a jelenleg kormanyzo  psyr 2077-161 kezdve megsziin-
Jog és Igazsagossag partja (Prawo i Sprawi- . . .

edliwos¢) a korményvaltds utin meginditott  '€!f @ gimnazjum-okat a nyolc

oktatasi reformfolyamat kdzponti elemeként osztdlyos dltaldnos iskola
2017-t61 kezdve megszinteti a gimnaz- tjra bevezetésével.

Jjum-okat a nyolc osztalyos altalanos iskola
Ujra bevezetésével.

Osszegzés, kovetkeztetés

Jedziejewicz reformja az allam sziikségleteibdl indult ki a rendszer atalakitasakor,
ugyanakkor a reform megvalosulasakor sok mindenben médosult Lengyelorszag sziikos
gazdasagi lehetdségei miatt. Az eredetileg tervezett egységes elemi iskolai képzés az
oktatas egyenldséget erdsitd szerepét szolgalta volna, azonban a megvalositas sordn a
haromszintii iskola kényszertisége pont ellentétes irdnyu hatasu volt a lezart képzési
utaknak kdszonhetden. Hasonldan az also-kozépiskola is a tomegoktatas kiterjesztésére
iranyult, melynek elvégzése utan a ’kis-érettségi’ mar kdzépfoku végzettséget adott,
azonban a bemeneti szabalyozas miatt ez tovabbra is az elit képzésének helyszine
maradt. Ez a kettdsség lathaté a reform fogadtatasakor megjelend kritikakban is, a
baloldal szerint ugyanis a reform az elitoktatas eszkoze, ugyanakkor a jobboldal pont
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ennek csorbulasat sérelmezte, ugyanakkor a reform hatterében allo etatista felfogas tallép
ezen, a kiilonbozo tarsadalmi csoportok érdekei helyett az allam szempontjait tekintve

iranyadénak.

Velkey Kristof
ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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