szemie

A szovegertés és a morfologiai
tudatossag szamitogép-alapu
fejlesztése also tagozaton

Az olvasdsi készseg (Nagy, 2015) mérése és fejlesztése az iskolai
oktatds egyik fontos térekvése. A magas szintii sz6vegertesi
képességek alapuvetd fontossdggal birnak a modern tdarsadalomban,
az élet minden teriiletére kihatnak. A sz6vegeértési képesség
befolydsolja az dsszes tantdrgyban elért eredményeket. Kiemelt
Jelentosége ellenére a hazai és a nemzetkozi felméréseken a
magyar gyermekek eredményei azt mutatjdk, hogy egyre nagyobb
sztikség van a szévegertési képesség fejlesztésére. Kutatdsunk célja
az olvasdskutatds nyelvészeti és pedagogiai megkozelitésenek
elotérbe helyezése azdltal, hogy a morfologiai tudatossdg
szovegertesi keépessegre kisiskolds korban gyakorolt hatdsdt
vizsgdljuk egy dltalunk megalkotott merc- és fejlesztoprogram
segitségevel. Jelen tanulmdnyunkban a szévegértési képesséeg és a
morfologiai tudatossdg fejlesztéséhez kivanunk 1ij szempontokat
nyujtani. Egyrészrol elemezziik a kutatdsunk alapjct jelento
morfologiai tudatossdg és a szévegérto olvasds kapcsolalcit,
mdsrészrol az olvasds-szovegertést fejleszto programok, valamint
a digitdlis jatékalapii fejleszto programok szakirodalmi hdtterének
bemutatdsdval felvdzoljuk az dltalunk létrehozott fejlesztéeszkoz
elméleti alapjait. Tanulmdnyunk beszdamol a fejlesztoprogram
kiprobdldsdanak elso tapasztalatairol is.

A szovegérto olvasas és a morfolégiai tudatossag osszefiiggései

képesség fejlodésének szamos eléfeltételét, kritériumat, komponensét, befolya-
solo faktorait (vo.: Cs. Czachesz, 1998; Pléh, 2000; Adamikné Jaszo és Lorik,
2006, 2006; Gosy, 2008; R. Toth és Hodi; 2010, 2011; Steklacs, 2013; Csapo, Steklacs
és Molnar, 2015; Torok és Hodi, 2015a; Hodi és Téth, 2016; Hodi, B. Németh és Toth,
2017). Az olvasaskutatas nyelvészeti és empirikus megkozelitése azonban fontossaga-
hoz mérten eddig viszonylag kevés figyelmet kapott. Az olvasastanitas alapja a beszéd-,

cres

ﬁ szovegertd olvasas fejlodésérdl irt tanulmanyok Magyarorszagon is feltartak a

morfémakészletének és szabalyrendszerének elsajatitasa (Csépe, 2006; Gosy, 2008;
Babarczy, Lukacs és PIéh, 2014; Gosy ¢és Krepsz, 2017). Kisgyermekkorban alakul ki a
nyelvi tudatossag, amely a nyelvrdl valoé gondolkodas képességének kialakitasat jelenti.
A nyelvi tudatossag (metalinguistic awareness) inkabb implicit tudast jelent, amely a
szabalyok intuitiv alkalmazasan til magaban foglalja az elemzéképességet is, amely
korlatozott mértékben valik tudatossa (Pléh, 2011). A nyelvi tudatossag birtokaban a
gyermekek képesek a nyelv szerkezetére figyelni, a nyelvi elemeket megkiilonboztetni
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¢és ezekkel miveleteket folytatni (Altman, Goldstein és Armon-Lotem, 2018). A nyelvi
tudatossag Osszetett fogalom, szamos részképességet egyesit, ide sorolhatjuk a fonolo-

giai, morfologiai, szintaktikai és lexikai tudatossagot is.

A nyelvi tudatossag kialakuldsaban a
részképességek fejlodése egymassal Gssze-
fiigg, elvalaszthatatlan egymastol. A gyer-
mekek altalaban az 6vodaskor végére jutnak
el a nyelvi tudatossagnak arra a szintjére,
amely képessé teszi dket, hogy észleljék
a kiilonbségséget az egyes nyelvi elemek
kozott és ezeket intuitiv modon alkalmaz-
zak a kommunikacio soran (Bialystok,
Peets és Moreno, 2014). A hazai és nem-
zetkozi kutatasok rdmutatnak a szovegér-
tés és a nyelvi tudatossag kozotti pozitiv
korrelaciora (Adamikné Jaszo, 2006; Torok
¢és Hodi, 2015b), illetve a nyelvi tudatos-
sag egyes részképességeinek a szdoveg-
értd olvasasra gyakorolt hatasara (Laczko,
2008; Torok és Hodi, 2015b). Mig az olva-
sasképesség kialakulasanak kezdeti szaka-
szaban a fonoldgiai tudatossag (Verhoeven
és Perfetti, 2011; Blomert és Csépe, 2012;
Csapo, Steklacs és Molnar, 2015), jatssza a
foszerepet, addig a késébbi fejlédés soran
mar a morfoldgiai, a szintaktikai €s a lexi-
kalis tudatossag kap egyre nagyobb hang-
sulyt. A morfoldgiai tudatossag hazdnkban
kevésbé kutatott, de nemzetkdzileg egyre
inkabb fontossa valo teriilet.

A morfologiai tudatossag a morfémak
azonositasanak, miiveletek elvégzésének,
szavak alkotdsdnak a képességéhez sziik-
séges feltétel. A morfoldgiai tudatossagnak
kiemelt szerepe van a megértés, a nyelvrol
gondolkodas, majd a helyesiras teriiletén.
A morfématudatossag a morfémak felis-
merését, a morfologiai tudatossadg a sza-
vak bels¢ szerkezetéhez valod hozzaférést
és a morfémaszerkezet manipulaldsanak
képességét jelenti (Carlisle, 1995; Torok és
Hoédi, 2015b). A morfologia kdzponti eleme
a morféma; a széelemek helyét, szerepét
az olvasasértés képességének kialakuldsa

A gyermekek dltaldaban az ovo-
ddskor végére jutnak el a nyelvi
tudatossdagnak arra a szintjére,
amely képessé teszi oket, hogy
észleljek a krilonbségséget az
egyes nyelvi elemek kozott és
ezeket intuitiv modon alkal-
mazzdk a kommunikdcio sordn
(Bialystok, Peets és Moreno,
2014). A hazai és nemzetkozi
kutatdsok ramutatnak a széveg-
értés és a nyelvi tudatossdg
kozotti pozitiv korreldciora
(Adamikné Jdszo, 2006; Térdk
és Hodi, 2015b), illetve a nyelvi
tudatossag egyes részképessegei-
nek a szévegérto olvasdsra gya-
korolt hatdsdra (Laczko, 2008;
Torok és Hodi, 2015b). Mig az
olvasdisképesség kialakuldsdnak
kezdeti szakaszdban a fonolo-
giai tudatossdag (Verhoeven és
Perfetti, 2011; Blomert és Csépe,
2012; Csapo, Stekldcs és Molndir,
2015), jatssza a fOszerepet,
addig a késobbi fejlodés sordn
mdr a morfologiai, a szintakti-
kai és a lexikdlis tudatossag kap
egyre nagyobb hangstilyt.

soran tobb szempontbdl is értelmezhetjiik. Verhoeven ¢és Perfetti (2011) konnekcionista
modellje szerint a szavak jelentéséhez vald hozzaférés fontos szerepet jatszik az olvasasi
készség kialakulasaban. Ez a folyamat magaban foglalja a sz6 fonologiai és szemantikai
szegmenseinek el6hivasat.

A morfémak megértése eldsegiti a szavak megértését, a szavak megértése befolya-
solja a szovegértési képességet. A morfologiai tudatossag kozvetve és kozvetleniil is hat
a szovegértésben elért teljesitményekre. Zhang és Koda (2012) megallapitdsa szerint a
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morfologiai tudatossag kozvetleniil befolyasolja a szavak pontos értelmezését és a szo-
kincs nagysagat, amely kdzvetve hat a szovegértésre is. Deacon, Benere és Pasquarella
(2012) masodikos és harmadikos tanuloknal mérte a fonoldgiai, morfoldgiai tudatossagot
¢s a nem verbalis intelligenciat. Kutatasaik azt mutatjak, hogy a morfoldgiai tudatossag
szorosan Osszefligg a szovegértés pontossagaval. A morfoldgiai tudatossag fejlodése és a
szovegértés fejlodése tehat osszefligg, kétiranyu kapcsolat van a gyermekek morfologiai
tudatossaga és a szovegértés kozott. A morfologiai tudatossag és a szovegertd olvasas
képessége kozotti pozitiv korrelaciot tovabbi kutatasok is megerdsitik (Carlisle, 1995,
2000; Deacon ¢és mtsai, 2014). Kuo és Anderson (2006) szerint a morfologiai tudatos-
sadg hozzdjarul a morfologiailag komplex szavak dekodolasahoz, a szovegértd olvasas
fejlodéséhez. A szerzdparos is hangsulyozza, hogy ez kétiranyu folyamat, tovabba
ravilagitanak arra, hogy a morfoldgiai tudatossag egyre novekvo mértékben jelzi elére a
szovegertésben elért eredményeket.

A szovegértési képesség és morfologiai tudatossag egyiittes fejlesztése

A szovegértési képesség fejlodésének megértése, ezen beliil a morfologiai tudatossag
jelentdségének feltarasa, az eredmények hasznositdsa az olvasasi képességek fejlesz-
tését szolgalja. Carlisle és munkatarsai (2010) dsszefoglald munkajukban, amely 16
kiilonboz6 tanulmany eredményeit dsszesitik, hangsulyozzak a morfologiai tudatossag
pedagogiai relevanciait, és az oktatasban hasznosnak itélik azokat a gyakorlatokat, ame-
lyek eldsegitik a nyelvi tudatossag, a kiilonb6z6 nyelvi kompetenciak és a morfologiai
tudatossag fejlesztését. A korai olvasasfejleszté programokban tehat fontos szerepet
tolthetnek be a morfologiai tudatossagot fejlesztd feladatok is.

Kirk és Gillon (2008) programja példaul az olvasasi készséget és a helyesirast fejleszti
azaltal, hogy a morfoldgiai tudatossag €s a nyelvi tudatossag egyéb formait (fonoldgia,
helyesiras, szemantika, szintaxis) erdsiti. A programban részt vevo 8-11 éves gyermekek
atlagosan 19,4 fejleszt6 foglalkozason vettek részt. A fejlesztés soran a szavak elemeinek
felismerését gyakoroltak, ezzel egyiitt a helyesirast is. A kisérleti és a kontrollcsoport
eredményeinek Osszehasonlitdsa azt mutatta, hogy a fejlesztés sikeres volt, a kisérleti
csoport 1ényegesen jobb teljesitményt mutatott a szovegértésben és a helyesirasban, mint
a kontrollcsoport. Emellett a kisérleti csoport tagjai sikeresen alkalmaztdk a megtanult
szabalyokat akkor is, ha szdmukra ismeretlen, 0j szavakkal taldlkoztak.

Clarke és munkatarsai (2010) olvasasi nehézségekkel kiizd6 8-9 éves tanuldk sza-
mara készitettek fejleszté programot, a kisérletben a tanulok harom csoportra voltak
osztva. Az eldteszten az atlagos teljesitménynél gyengébb eredményeket eléré 84
gyermeket valasztottak ki, dsszesen 23 iskolabdl. Mig az elsé csoport a szovegértd
olvasast gyakorolta kiilonboz6 szovegértési stratégiak segitségével, a masodik csoport
szokincsfejlesztd gyakorlatokban részesiilt, a harmadik program az el6z6 kettd keve-
réke volt; a fejlesztés egyik felében szovegértési feladatokat kaptak, a masik felében
szokincsfejlesztd foglalkozasokon vehettek részt (Clarke és mtsai, 2010). A fejlesztést
kovetéen négy egymas utani mérést végeztek. Az elsé mérés az eldteszt volt, majd a
fejlesztést kovetd 10., majd 20. héten, és végiil 11 honappal a fejlesztés utan mérték fel
a szovegértést és a szokincset is. Az elomérés soran a kontrollcsoport jobban teljesitett,
mint a kisérleti csoport. A fejlesztés utan kiegyenlitédtek a kiilonbségek, st egyes
esetekben a kisérleti csoport eredményei talszarnyaltak a kontrollcsoport eredményeit.
A harom fejleszté modszer koziil a szokincsfejleszté gyakorlatok bizonyultak a leg-
hatékonyabbnak. A szokincsfejlesztésben részt vevd gyermekek a fejlesztést kovetden
még 11 honap elteltével is fejlodést mutattak (Clarke és mtsai, 2010). Wu és munka-
tarsai (2009) 169 kinai gyermekkel folytattak fejlesztd kisérletet. A csoport egyik fele

96




Szemle

masodik és harmadik osztaly elején kapott morfologiai fejlesztést, a masik fele nem
vett részt fejlesztésben.

A fejlesztések utani szovegértési és morfologiai tudatossag tesztek azt mutatjak, hogy
a fejlesztd gyakorlatok jelentds mértékben javitottak a tanuldk eredményeit a morfologiai
tudatossag és a szovegértés terén. Wolter (2013) a morfologiai tudatossag fejlesztését
c€lzd programja szintén nagymértékben elésegitette az olvasasi €s nyelvi nehézségekkel
kiizdé gyermekek fejlodését a fonologiai tudatossag, a helyesiras és az olvasasi képessé-
gek terén. A program egyarant eldsegiti a tanulok képességeinek fejlesztését, fiiggetleniil
attol, hogy olvasasi nehézségekkel kiizdenek vagy nem.

Online fejleszt6é programok, jatékos fejlesztés

A bemutatott kutatasi eredmények egyértelmiien ramutatnak, hogy a morfoldgiai tuda-
tossag fejlesztése nagymértékben hozzajarulhat a szovegértési képesség fejlodéséhez is.
A szovegértés iskolai kontextusban torténd hatékony fejlesztéséhez ugyanakkor elenged-
hetetlen, hogy konnyen alkalmazhatéo méré- és fejlesztéeszkozok alljanak rendelkezésre
a pedagogusok szamara. A hagyomanyos papiralapi modszerek idd- és eréforras-igénye-
sek, ami gatolja a mindennapi pedagogiai gyakorlatban torténd alkalmazasukat. Az online
feliiletek szamos olyan megoldast nytjtanak, mint példaul az automatikus visszacsatolas
lehetdsége, az innovativ feladatok hasznalata, az adatok konnyti kezelhetésége, amelyek
nagymértékben hozzajarulhatnak a mérések és a fejlesztések iskolai kivitelezéséhez is
(Molnar, 2011; Csapo, Lorincz és Molnar, 2012; Pasztor, 2013, 2014; James, 2014).
A fejlesztések vonatkozasaban a digitalis jatékalapu tanulasban rejlé lehetoségeket
érdemes kiemelniink, igymint a tananyag innovativ bemutatasanak, szervezésének, az
interaktivitasnak, a kiilonb6z6 visszacsatolasi mechanizmusok alkalmazasanak, valamint
a motivacio novelésének a lehetdségeit (Pasztor, 2013). Ugyanakkor fontos megemliteni,
hogy a teriileten folyo kutatdsok egyértelmiien ramutatnak arra is, hogy a technoldgia
alkalmazéasa 6nmagaban nem implikalja a megnovekedett hatékonysagot, ezért ,,a lehetd-
ségek minél eredményesebb kiaknazasa érdekében elengedhetetlen, hogy a jatékprogra-
mok kialakitasa tudomanyos modszerekre, kurrens oktataselméleti ismeretekre épiiljon,
a hatasokat pedig empirikus modszerekkel sziikséges nyomon kdvetni” (Pasztor, 2013.
46.). A kovetkezdkben olyan kutatdsokat mutatunk be, amelyek a szdmitdgépes techno-
logia eszkoztarat kihasznalva a szovegértési képesség fejlesztésére iranyulnak.

Horne (2017) tanulmanya a szamitogéppel segitett Comprehension Booster szoveg-
értési program hatékonysagat elemzi, amely az olvasasi nehézségekkel kiizdd altalanos
iskolas koru gyermekek szamara késziilt. Horne (2017) megjegyzi, hogy a téma még
mindig nem kap elég figyelmet a szakirodalomban, annak ellenére, hogy a szamito-
géppel segitett oktatds egyre inkabb kiegésziti a szemtdl szembeni, papir-ceruzaalapti
oktatasi modszereket. Horne (2017) az elsé kutato, aki empirikus vizsgalatot folytatott
a programmal kapcsolatban, amelyben két iskolabol 36 gyermek (26 fiu és 12 lany) vett
részt. A program hat hétig tartott, amely idGtartam alatt a csoport egyik fele (kisérleti
csoport) a Comprehension Booster programot végezte el, a masik fele (kontrollcso-
port) hagyomanyos oktatasban vett részt. A program 7-12 éves koru tanuldoknak nytjt
interaktiv feladatokat, amelyek az olvasast és a hallott szovegek megértését fejlesztik.
A gyakorlatok kiilonb6z6 témajh, hosszusadgu és nehézségi foku irott és hallott szove-
geket tartalmaznak; 70 szépirodalmi és 70 nem szépirodalmi jellegli szoveget, képeket
és szokincsfejlesztd gyakorlatokat, amelyek 1800 nem gyakori kifejezés magyarazatat
tartalmazzak. Minden bekezdés utan talalunk egy feleletvalasztos, a megértést elle-
norzo kérdéseket tartalmazo egységet. A fejlesztést kdvetd felmérés eredményei szerint
a kisérleti csoport szignifikans kiilonbséget mutatott a szovegolvasas pontossaga és a
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szovegértési képesség tekintetében. Horne (2017) megallapitja, hogy a szamitogéppel
segitett fejlesztoprogramok is hasznosak lehetnek, bar nem helyettesithetik a hagyo-
manyos oktatast. A kutatast kis mintan végezték, ezért az eredmények csak korlatozott
mértékben altalanosithatok.

Mioduser, Tur-Kaspa és Leitner (2000) tanulmanya is egy technologiaalapti korai
olvasasfejleszté program hatékonysagat vizsgalja, amelyben 46 dvodaskort (5-6 éves)
gyermek vett részt. A kivalasztas fontos szempontja volt, hogy az eldzetes felmérés alap-
jan a gyermekeknél valoszintisithetd volt, hogy tanulasi nehézségek alakulnak ki. Hairom
csoportba osztottak oket, kiillonbozd tipusu fejlesztésben részesiiltek. Az elsé csoport
(7 £6) nyomtatott és digitalis fejlesztést is kapott. a masodik csoport (15 f6) csak nyom-
tatott anyagokbol tanult. A harmadik csoport (15 &) volt a kontrollcsoport, nem kapott
olvasasfejlesztést, csak a hagyomanyos 6vodai foglalkozasokban részesiilt. A fejlesztés
els6 szakasza az olvasastanulas elokészitését, példaul a betii- és hangfelismerést, a vizu-
alis diszkriminacidt helyezte el6térbe. A masodik szakasz olvasastanulasi feladatokat
tartalmazott. A digitalis verzioban jatékhoz hasonl6 feliileten dolgoztak a gyermekek.
A fejlesztés utan is teszteltek a gyermekeket, a teszt azt mutatta, hogy a szamitogéppel
segitett fejlesztoprogram hatékonyan fejlesztette a fonoldgiai tudatossagot, a szo- és
betiifelismerést és a betlimegnevezést, a kisérleti csoport jobban teljesitett azokhoz a
tarsaikhoz képest, akik csak nyomtatott anyagokbol tanultak.

Amendum, Vernon-Feagans ¢és Ginsberg (2011) olvasasi nehézségekkel kiizd6 gyerme-
kek szamara késziilt technologiaalapti korai olvaséasfejlesztd program (Targeted Reading
Intervention) hatasat vizsgélja. Az évodasok ¢és elsé osztalyosok szamara készilt prog-
ramban 364 gyermek vett részt, a gyermekek vidéki, alacsony jovedelmi kozosségekbol
szarmaztak €s olvasasi nehézségekkel kiizdottek. Standard tesztekkel mérték fel a gyer-
mekeket a fejlesztés elott, és véletlenszeriien valasztottak ki a kisérleti és kontrollcsoport
résztvevdit. A TRI (Targeted Reading Intervention) program innovativ webkonferenciat
alkalmaz6 mddszer alapjan, laptop és webkamera hasznalataval dolgozott. A fejlesztést
iranyitd tanitok tovabbképzésen vettek részt és TRI-szakértok segitették a munkajukat.
Az osztalytermekbe elhelyezett webkamerak €s a videokonferencia-modszer segitségé-
vel a TRI-szakértok kovetni tudtak az osztalytermi fejlesztések menetét. A program nagy
hangsulyt helyezett az olvasas folyamatossaganak fejlesztésére, ezért a fonologiai tuda-
tossag, a szokincsfejlesztés és az iranyitott hangos olvasas is helyet kapott. Fejlesztendo
terliletek voltak a szavak felismerése, a szovegértés, a helyesirds. Az eredmények azt
mutattak, hogy a fejlesztésben részt vevd gyermekek tulszarnyaltdk a fejlesztésben nem
részesiilo tarsaikat a fejlesztett teriileteken.

Az elézbéekben bemutatott kutatasok ravilagitanak a digitalis jatékalapu tanulasban
rejlé lehetéségekre az olvasas-szovegértés képesség fejlesztése terén. Az elonyok kiak-
nazasa azonban nem konnyt feladat. Problémaként meriilhet fel, hogy az oktatasi intéz-
mények nem tudjak kelld mértékben kihasznalni a lehetdségeket, részben a jatékalapu
tanulast 6vezd elditéletek miatt. Sokan azt gondoljdk, hogy a tanulds munka, a digitalis
jatékok csak szorakoztatnak (Van Eck, 2006). A digitalis oktatdjatékoknak szamtalan
elénye mellett tobb hatranya is van. Tébbek kdzott nem lehet minden témakoérben megfe-
lel6 hatékonysaggal hasznalni az alkalmazasokat, az atadhato ismeretek kore sok esetben
nem eléggé széles. Az eredményes jatékok kidolgozasa komoly csapatmunkat, kiilonb6z6
szakemberek, példaul miivészek és programozok osszefogasat igényelheti, ami rendkiviil
koltség- és munkaigényes. A digitalis jatékok alkalmasak lehetnek arra, hogy egy-egy
tantargyat megszerettessenek a tanulokkal, de a motivacid hossza tavu fenntartasa mar
nagyobb kihivast jelent (Van Eck, 2006). A jatékok osztalytermi hasznalata a tanitasi-ta-
nulasi folyamatok hatékony szervezését igényli, ami megfeleld pedagogiai szakértelmet
is igényel. A programok széleskorii hasznalatat a technikai jellegli problémak is akada-
lyozhatjak, példaul a szdmitogépek rendelkezésre allasa, a hasznalhatd szoftverek vagy
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a sz¢lessavu internetkapacitas hianya, az

intezmenyi és penzigyi hatter biztositasa 4 oi5=Gekben bemutatott kuta-
(Van Eck, 20006).

Elméleti fejezetiinkben ravilagitottunk ~ (4SOR ravildgitanak a digitalis
a szovegértés és a morfologiai tudatossag  jdtéRalapii tanuldsban rejlo
jelentdségere, a két teriilet osszefiiggese-  Jehetdségekre az olvasds-szoveg-

ire, majd bemutattuk a szamitoégép-alapa .. . 1,5 5 : 5 5
. 3 S . e r lesziése terén.
fejlesztésben rejlé lehetoségeket és kihi- ériés képesség fejlesziése terén

vasokat, a teriileten folyé kutatisokat. Az 42 elonyok kiakndzdsa azon-

elméleti megfontoldsokat és tapasztalatokat ~ ban nem kénnyii feladat. Prob-

felhasznalva a kutatasunk célja az olva-  [smakent mertilhet fel, hogy az

sas-szovegértési képesség és a morfologiai D P

. o . : oktatdsi intézmeények nem tud-

udatossag fejlesztésére alkalmas online

feladatsor kialakitasa, miikodésének elem- Jjak kello mértekben kihaszndlni

zése, alkalmazasuk elsé tapasztalatainak ¢ leheté’ségeleet, reszben a ]'dté_

bemutatasa. kalapii tanuldst 6vez6 elditéle-
tek miatt. Sokan azt gondoljck,

A morfolégiai tudatossagot és olvasas- 1208y a tanulds munka, a digild-

szovegértési képességet fejleszto lis jatekok csak szorakoztatnak
program bemutatasa és a kiprobalas (Van Eck, 2006). A digitdlis
tapasztalatai o ) B 8
oktatojdtekoknak szamtalan
A program bemutatdsa elonye mellett t6bb hdtrdanya is

) o ) van. Tébbek kozott nem lehet
Az olvasas-szovegértési képesség és a mor-

fologiai tudatossag fejlesziése céljabol cgy ~'TPirIden témakdrben megfelelt
jatékos, kerettdrténetbe dgyazott online  AatéRonysdggal haszndlni az
fejleszto feladatsort dolgoztunk ki. Fontos  alkalmazdsokat, az dtadhato

torekvésiink, hogy gyakoroltassuk a sza- ;e ororob bére sok esetben nem

mitogépes egérhasznalatot és a képernydén l6006 széles. A dmé
vald olvasast is, amely a digitalis készsé- elegge szeies. Az ereamenyes

geket fejleszti. A fejleszté feladatok szer- jdtéRok Ridolgozdsa komoly csa-

kesztése, valamint a program megvalositasa patmunkdt, kiilonbozdé szakem-
is az eDia platform alkalmazasaval tortént [ 7 4 s p
(Csapd és Molndr, 2017; Molnar 2015;  0€7ek példdul miivészek s
Molnar, Makay és Ancsin 2018; edia.hu; programozok dsszefogdsdt ige-
Molnar és Csapo, 2019). nyelheti, ami rendkiviil koltség-

A gyermekek szivesebbep olvasnak, és munkaigényes.

tanulnak, ha a valos életben is el6forduld
szituaciokban kell feladatot megoldaniuk.
Az altalanos iskolai olvasokonyvekben talalhatd szovegek hosszlisaga, bonyolultsaga
¢és sok esetben a témakore sem segiti eld azt, hogy a gyermekek megszeressék az olva-
sast. Arra torekedtiink, hogy a programban szerepld szovegek témaja, hosszlisaga és
nehézsége a tanulok életkori sajatossagainak megfeleld legyen, és a szovegek szokincse
nagyrészt gyakran hasznalt szavakat tartalmazzon (Steklacs, 2013).

A motivacid és az érdeklédés fenntartasa érdekében egy kerettorténetet dolgoztunk
ki, amely bevonja a tanuldkat a feladatmegoldasba, ezaltal 6k is a mese szerepldivé
valnak. A torténet szerint Pami egy masik bolygorol jott, most tanulja a f6ldi nyelvet és
vele egylitt az olvasast is (1. abra). Pami szeretne minél tdbbet megtudni a Fold boly-
g6rél, melynek okan kiilonb6zd kalandokban vesz részt. Ezekben a kalandokban kell a
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gyerekeknek segitenie Paminak, a program igy tdmogatja a szocialis képességek fejlo-
dését is. A kalandok mindennapi helyzeteket reprezentalnak, példaul Pami allatkertbe,
moziba, muzeumba vagy kalandparkba megy.

A fejlesztéprogramban szerepld szdvegértési ¢s morfologiai feladatokat a masodik
osztalyos tananyag kovetelményeihez igazitottunk. A kialakitas soran arra torekedtiink,
hogy az olvasas kiilonboz6 szintjeinek fejlesztése megjelenjen a programban, kezdve a
dekodolastol egészen a szovegre vonatkozo kovetkeztetések levonasaig (2. abra). A fej-
lesztési célok elérése érdekében morfologiai, szokincs- €s nyelvi tudatossagot fejlesztd
gyakorlatokat oldanak meg a tanuldk, példaul szotd és toldalékok kiillonvalasztasa, szo-
fajok felismerése analdgia alapjan (Wolter, 2013). A szovegkiegészités feladat fejleszti a
szOovegértési képességet és a morfologiai tudatossagot is (3. abra). A szovegértd olvasas
fejlesztéséhez elengedhetetlen az olvasasi stratégiak alkalmazasa, melyek koziil a tanu-
16k az alabbi olvasasi stratégiakat gyakorolhatjak a feladatok megoldasa soran: a szoveg
atfutasa abbol a célbol, hogy informacidkat szerezziink annak hossziisagarol, struktiraja-
rol, a Iényeges informaciok kisziirése a szovegekbdl, az irrelevans gondolatok figyelmen
kiviil hagyésa, a kapott informaciok rendszerezése (Steklacs, 2013). Az olvasasi straté-
giak abban segitenek, hogy a nyelvre vonatkozd intuitiv tudast tudatossa tegyék azaltal,
hogy a szovegek szokincsének, szerkezetének ¢s tartalmanak elemzéséhez, megértéséhez
¢s mondanivalojanak osszefoglalasahoz adjanak tampontot (Steklacs, 2013).

A programban tobb feladattipust is alkalmaztunk, hogy segitsiik a stratégiak fejlesz-
tését, az informacidk rendszerezését, igy szovegkiegészitést, parositast vagy tablazat-ki-
egészitést (Steklacs, 2013). A gyakorlo feladatok egy része feleletvalasztast vart el a
tanuloktol, a tanuloknak altalaban négy valasztasi lehet6ség koziil kellett kivalasztani a
megfeleldt. Ezenkiviil helyet kapott a vonszolasos feladattipus (drag and drop) is, amely
a digitalis képességek fejlodését is szolgalja. Az instrukciok megértésének segitése érde-
kében a tanulok meg is hallgathattak azokat.

Hallottal mar Pamirol? Pami a kuffok nemzetségéhez tartozik, akik egy
tavoli galaxisban élnek és néha meglatogatjak a mi bolygdnkat is.

& Egy szuper (rhajéval jottek az (rb6l. © és tarsai nagyon baratsagosak. Révid sétara fl
&' indulnak a Foldon mielétt visszatérnének hazajukba, egy a Foldhoz hasonld bolygora.

1. dbra. Részlet a fejlesztoprogram kerettorténetébol
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konyveket ajandéktargyakat éldallatokat miianyag allatokat

Budapesti Allatkert

Kotelezé program Budapesten az allatkert, melynek miemléki épliletei egyediilalldo
hangulatot nyujtanak, az allatok azonban korszeri koriilmények kozott élnek. A folyamatosan
boviilé allatvilagon tul a Varazshegy interaktiv kiallitasaval, mozijaval és sokféle egyéb
programmal nyiigozi le a latogatdkat - korra vald tekintet nélkiil. Az dranként induld turak
soran megismerhetjiik a hatlablak vagy éppen az dslények vilagat.

Ha nagyobb taskaval, csomaggal érkezel az allatkertbe, nem kell a latogatas alatt magaddal
cipelned! A fékapu mellett talalhatd informacids pavilonban megdrizziik csomagjaidat. A
megdrzésért 300 Ft-ot kell fizetned csomagonként.

A fékapu mellett talalhaté ajandékboltunkban, csodalatos pliiss- és miianyagallatok, kényvek,
3 DVD-k, plakatok, naptarak, ajandéktargyak tucatjai varjak azokat, akik egy darabka
| | llatkertet mindenképpen haza szeretnének vinni. Ha pedig kiilonlegesen eredeti ajandékot
akarsz vasarolni, kivalo otlet lehet az Grokbefogadas. Egy allat jelképes orokbefogadasanak
életkortol, nemt6l, vagyoni helyzett6l fuggetlentl mindenki oriil. Raadasul ezzel &llatkertiink
lakéinak jéltartasat is témogatod. Az ajéandékboltban miikods Allatkerti Alapitvany
munkatarsai a legnagyobb 6rommel lesznek segitségedre orékbefogadasi témaban.

Pami nagyon koszoni az eddigi segitséget! Szeretné minél jobban
megérteni a szGveget, ezért most azt a jatékot tallta ki, hogy néhany
sz0t kivett a szovegbdl és dsszekeverte Gket. Segitsiink neki megtalalni a
szavak helyét a szovegben! Lassuk, hany bdlcsek kovét tudsz gydjteni!
Huzd a szavakat a szoveg megfelelé helyewe' .

megdrizzik  plakatok 6rokbefogadassal

Kotelezé program Budapesten az allatkert, melynek muemléki épliletei egyedilallé hangulatot
nyujtanak, az allatok azonban korszery korllmények kozott élnek. A folyamatosan bovils allatvilagon
tul a Varazshegy interaktiv kidllitasaval, mozijaval és sokféle egyéb programmal nyligozi le a latogatokat

korra valé tekintet nélkil. Az dranként induld turak soran példaul megismerhetjik
a vagy éppen az Gslények vilagat.

Ha nagyobb taskaval, érkezel az allatkertbe, nem kell a latogatas alatt magaddal
cipelned!

A fokapu mellett talalhato informaciés pavilonban csomagjaidat. A megorzéseért
' | 300 Ft -ot kell fizetned csomagonként. Szivesen valaszolunk a kérdéseidre és segitiink neked.

| A fokapu mellett talalhato a]andekboltunkban, csodélatos pliss- és muanyagallatok, kényvek, DVD-

, naptarak és ajandektargyak tucatjai varjak azokat, akik egy darabka allatkertet

mmdenkeppen haza szeretnének vinni. Ha pedig kiilonlegesen eredeti akarsz

vasarolni, kivalo otlet lehet az Grokbefogadas. Egy allat ]elkenes orokbefogadasanak életkortdl, nemtél,

vagyoni helyzettol fluggetlenil mindenki oril. Raadasul allatkertink Lakomak

joltartasat is tamogatod. Az ajandékboltban mikédd Allatkert\ Alapitvany munkatarsai a legnagyobb
orommel lesznek segitségedre drokbefogadasi témaban.

3. dbra. Példafeladat szévegértés és a morfologiai tudatossag fejlesztésére

Az eredményes tanulas érdekében a programban beépitett visszacsatolasi mechaniz-
musokat illesztettiink be. Példaul a 2. abran bemutatott feladat helytelen megoldasa
esetén a program elagazik, és segitd instrukciot fogalmaz meg a tanuld szamara, jelen
esetben felhivja a figyelmét arra a szovegrészre, ami alapjan a helyes valasz megadhato
(4. abra). A masodszori helytelen valaszt kovetden a kijelolt szovegrész kisebb lesz,
ezzel is segitve a tanulot. Ha tovabbra sem sikeriil megadni a helyes valaszt, akkor a
program megmutatja a megoldast, valamint felajanlja a visszalépés lehet6ségét. A visz-
szalépést kovetden ismét megadhatd a jo megoldas, igy a feladatmegoldas soran minden
tanul6 eljuthat a helyes valaszt kovetd pozitiv visszacsatolashoz (5. abra). A jo valaszok
megadasaval a tanulok egyre tobb bolcsek kovét gytijthetnek Ossze, melynek szamat a
rendszer folyamatosan jelzi (lasd példaul a 2. dbran a tovabb gomb mellett), valamint
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a pozitiv megerdsités soran megmutatja az adott feladatban, illetve a teljes programban
gyljtott kdvek szamat is. Ez a visszacsatolasi rendszer minden feladatban megjelenik,
természetesen a feladat jellegétdl fiiggéen némileg modosulhat. A 3. abran bemutatott
feladat esetében példaul helytelen megoldas esetén a program megmutatja a helyes vala-
szokat, majd a tanuld visszaléphet, ellendrizheti és feliilirhatja valaszait.

Probaljuk meg még egyszer! A szovegben kijeloltiik azt a részt, amit ha ujra
il elolvasol, akkor meglehet a jo vélasz!
Mely dolgokat nem lehet kapni az ajandékboltban?

> konyveket ajandéktargyakat o éldallatokat e mianyag allatokat

Budapesti Allatkert

Kotelezé program Budapesten az allatkert, melynek miemléki épiiletei egyediilallo
hangulatot nyGjtanak, az allatok azonban korszer(i kérlilmények kozdtt élnek. A folyamatosan
boviilé allatvilagon tul a Varazshegy interaktiv kiallitasaval, mozijaval és sokféle egyeb
programmal ny(igozi le a latogatdkat - korra vald tekintet nélkiil. Az oranként indulo turak
soran megismerhetjik a hatlablak vagy éppen az dslények vilagat.

Ha nagyobb taskaval, csomaggal érkezel az allatkertbe, nem kell a latogatas alatt magaddal
cipelned! A fGkapu mellett talalhaté informacids pavilonban megérizziik csomagjaidat. A
W megdrzésert 300 Ft-ot kell fizetned csomagonkeént.

A fokapu mellett talalhato ajandékboltunkban, csodalatos pliiss- €s mianyagallatok, kdnyvek,
DVD-k, plakatok, naptarak, ajéndéktargyak tucatjai varjak azokat, akik egy darabka |
allatkertet mindenképpen haza szeretnének vinni. Ha pedig kiilonlegesen eredeti ajandékot §
akarsz vasarolni, kivalo otlet lehet az orkbefogadas. Egy allat jelkepes Grokbefogadasanak

M életkortdl, nemtdl, vagyoni helyzettdl fiiggetlenil mindenki oriil. Raadasul ezzel allatkertiink
lakdinak jéltartasat is tamogatod. Az ajandékboltban miikods Allatkerti Alapitvany
munkatarsai a legnagyobb 8rémmel lesznek segitségedre drokbefogadasi témaban.

4. abra. Helytelen valasz esetén a program kijeloli a szoveg azon részét, ami alapjdin
a helyes valasz megadhato

Pontosan, élé allatokat nem lehet vasarolni!

Ugyes voltal, ezzel szereztél még egy bolcsek
koveét.

Osszegyiijtott koveid szama:

Ebben a feladatban: 1 .

Osszesen: 4 .

Lassuk a kovetkezot!

5. abra. Helyes valasz esetén megjelend pozitiv visszacsatolds
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A kiprébalas tapasztalatai

A program alkalmazhatésdgdnak vizsga-
lata, valamint a tovabbi fejlesztési teriile-
tek kijelolése érdekében a program négy
feladatat probaltuk ki harmadik osztalyos
tanulok bevondsaval. A kiprobalas tandra
keretében tortént, melyben 15 tanuld vett
részt, a négy feladatban 6sszesen 17 bol-
csek kovét lehetett megszerezni. A vissza-
csatolasi mechanizmusoknak kdszonhetéen
egy tanuld kivételével mindenki 17 bol-
csek kovét gylijtott, de az egy tanuldnak is
sikeriilt 16 kovet megszerezni. A program
Osszesen 29 alkalommal adott konstruktiv
visszacsatolast, ami, figyelembe véve a
tanulok és a feladatok szamat, nem tekint-
hetd magasnak. A kiprobalasban részt vevo
tanuloknak tehat alapvetden nem okoztak
nehézséget a programban szerepld fel-
adatok. A fejlesztést kovetd megbeszélés
alapjan a tanulok kedvezdéen fogadtak a fel-
adatokat, érdekesnek talaltak oket. A jelen
1évé pedagdgusok konnyen kezelhetonek,
értékesnek, hasznosnak €s a mindennapi
osztalytermi munkaban jol alkalmazhato-
nak taldltak a program mostani, kisérleti
verziojat.

Osszefoglalas

A tanulmanyban bemutattuk a morfolo-
giai tudatossag szovegértésben betoltott
szerepét, jelentéségét, majd attekintettiik a
fejlesztésre iranyuld kutatasokat. A szak-
irodalmi hattér elemzése ravilagitott a mor-
fologiai tudatossag és a két konstruktumot
egylitt fejlesztd program pedagdgiai rele-
vanciajara, iskolai hasznosithatosaganak
lehetéségeire. Kiilon foglalkoztunk a digi-
talis jatékalapt tanulas altal kinalt lehetd-
ségekkel és kihivasokkal. A szakirodalom
alapjan megkezdtiik egy online fejlesztd-
program kialakitasat, torekedtiink a digita-
lis jatékalapu tanuldsban rejlé modszertani
elényok kiaknazasara. A program jelenleg
is fejlesztés alatt all, jelen tanulmany az
els6, kisérleti verzidjanak kiprobalasarol
szamolt be.

A program alkalmazhatosdagd-
nak vizsgdlata, valamint a
tovdbbi fejlesztési tertiletek kije-
lolese erdekeben a program
négy feladatdt probdltuk ki
harmadik osztdlyos tanulok
bevondsdval. A kiprobdlds
tanora keretében tortént, mely-
ben 15 tanulo vett részt, a négy
feladatban ésszesen 17 bilcsek
kovet lehetett megszerezni.

A visszacsatoldsi mechanizmu-
soknak készonhetoen egy
tanulo kivételével mindenki
17 bélcsek kévet gyiijiott, de az
egy tanulonak is sikertilt
16 kovet megszerezni. A prog-
ram 6sszesen 29 alkalommal
adott konstruktiv visszacsato-
last, ami, figyelembe véve a
tanulok és a feladatok szdmudit,
nem tekintheto magasnak.

A kiprobdldsban részt vevd
tanuloknak tehdt alapuvetéen
nem okoztak nehézséget a
programban szerepld felada-
tok. A fejlesztést kéveté megbe-
széleés alapjan a tanulok kedve-
zben fogadltdk a feladatokat,
érdekesnek taldltdk oket.

A jelen levé pedagogusok kony-
nyen kezelhetének, értékesnek,
hasznosnak és a mindennapi
osztdalytermi munkdban jol
alkalmazhatonak taldltdk a
program mostani, kisérleti
verziojdir.
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A tapasztalatok alapjan Osszességében megallapithato, hogy az eredmények bizta-
tok, a szines feladatok, a kerettdrténet ¢lményszerivé tehetik a tanulast. A gyermekek
gyakoroljak a képernydn valo olvasast, valamint a beviteli eszk6zok haszndlatat is, ami
fejlesztheti digitalis képességeiket. A visszacsatoldsi mechanizmusok segitségével a
tanulasi folyamat differencialhatd az egyéni igényeknek megfelelden.

Nagyobb mintan valo alkalmazasa el6tt ugyanakkor sziikségesnek latjuk egy tjabb
kiprobalas megvalositasat masodik évfolyamos tanulok kdrében is, akiknek feltehet6en
nagyobb gyakorisaggal ad a program segit0 visszacsatolast, igy részletesebben elemez-
hetjiilk azok miikddését. A késobbiekben olyan feladatokat is kidolgozunk, amelyekben
nagyobb hangsulyt helyeziink explicit tudaselemek elsajatitasara is, a jelenlegi feladatok
zOmében a szovegértési képesség ¢és a morfologiai tudatossaghoz kapcsolodo egyes
tudaselemek gyakoroltatasaval érhetnek el fejlesztd hatast. Ezt kovetéen a program ujabb
verzidjanak hatékonysagat nagyobb mintan, kisérleti €s kontrollcsoportos elrendezésben
teszteljiik. A hatékonysag vizsgalatdhoz tobbek kozott sajat fejlesztésti mérdeszkozoket
is alkalmazunk (Varga és Steklacs, megjelenés alatt), amiket kiegészitlink tovabbi tesz-

oy

tekkel, kérdoéivekkel, valamint didkokkal és pedagogusokkal készitett interjukkal is.

Varga Szilvia
NIJE, Pedagdgusképz6 Kar

Pasztor Attila
MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport

Steklacs Janos
ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar

Koszonetnyilvanitas

Halaval tartozunk az anonim lektorok lelkiismeretes munkajaért, értékes megjegyzései-
ért és konstruktiv modositasi javaslataiért.
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Absztrakt

Az olvasas-szovegértés mérése ¢s fejlesztése az iskolai oktatas egyik fontos torekvése. Kiemelt jelentdsége
ellenére a hazai és a nemzetkozi felméréseken a magyar gyermekek eredményei azt mutatjak, hogy egyre
nagyobb sziikség van a szovegértés eredményes fejlesztésére. Jelen tanulmany a szovegértés és a morfologiai
tudatossag fejlesztéséhez kivan szempontokat nyujtani a morfologiai tudatossag és a szovegérto olvasas kap-
csolatanak elemzésével, a teriileten megvalosulo papir- és szamitogép-alapu fejlesztd kisérletek eredményeinek
ismertetésével, valamint a szerzok altal megkezdett online fejlesztéprogram kidolgozasanak és kiprobalasanak
bemutatasaval. Az elméleti hattér elemzése ravilagitott arra, hogy tobb sikeres, a két konstruktumot egyiitt
fejlesztd program all rendelkezésre a kisiskolasok szamara; a hatékony alkalmazashoz ugyanakkor kortiltekintd
tervezésre és megvaldsitasra van szilkség, kiillondsen a szamitogép-alapu programok esetében. A szakirodalom
felhasznalasaval megkezdtikk egy online, jatékos olvasasfejlesztd program kialakitasat, amely a szovegértést
¢és a morfologiai tudatossagot egyiittesen fejleszti, majd egy pilot vizsgalat keretében kiprobaltuk az elsé
négy foglalkozast. Az elsé tapasztalatok biztatoak, a szines feladatok, a kerettorténet élményszeriivé tehetik a
tanulast. A gyermekek gyakoroljak a képernyén valo olvasast, valamint a beviteli eszk6zok hasznalatat is, ami
fejlesztheti digitalis képességeiket. A visszacsatolasi mechanizmusok segitségével a tanulasi folyamat differen-
cialhato az egyéni igényeknek megfelelden. A tapasztalatokat felhasznalva a morfologiai tudatossagot fejlesztd
feladatok szamanak novelését, valamint a teljes program hatékonysagvizsgalatat tervezziik.
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