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Elsoéves egyetemi hallgatok
szovegértés-fejlettsége és
olvasasi attitudjei

A felsdoktatdsi lemorzsolodds cs6kkentésében jelentos szerepe lehet
egy olyan tamogato rendszer kialakitdasdanak, amely objektiv képet
ad a hallgatok elozetes tuddsdrol, képessegeirol, valamint igazodik
azok aktudlis fejlettségi szintjehez. A Szegedi Tudomdnyegyetemen
egy dtfogo projekt keretében a hallgatoi lemorzsolodds kezelésére
alkalmas szolgdltatdsok kifejlesztésének elso pillerekent kidolgoztak
egy olyan online értékelési rendszert, amely segitségével
meghatdrozhato, hogy a hallgatok a tanuldsi sikeresség
szempontjabol meghatdrozo jelentdségii teriileteken milyen
indulo képességszinitel kezdik meg egyetemi tanulmdnyaikat,
melyek azok a teriiletek, ahol a lemorzsolodds csdkkentése és az
egyetemi tanulmdnyok hatékonysdgdanak névelése érdekében
tovabbi fejlesztésre szorulnak (Molndr és Csapo, 2019). A tanulds
és fejlodes, iskolai és tdarsadalmi boldogulds szempontjabol
kulcsfontossagu készség a szdvegertes, ezért e tertilet mérése
2015-161, a projekt kezdetétol minden szeptemberben megvalosul.
Jelen tanulmdny célja a felsofoki tanulmdnyaikat 2017-ben
megkezdo hallgatok (N=1351) szovegertés és olvasdsi attitiid
eredményeinek bemutatdsa néhdany hdttérvdltozo tiikrében.
Adataink alapjan kevés hallgato teljesitménye esett az dtlagndil
egy szordsnyival gyengebb tartomdnyba, 1gy feltételezhetéen
csekely a valoszintisége, hogy szbvegértési nehézségek fogjak a
vizsgdlatban részt vevok lemorzsoloddsdt okozni. Figyelemre méllo,
hogy bdr esetenként az elemzések mind a szovegformdk, mind a
nem tekintetében igazoltak szignifikdans kiilonbségeket, meértékrik
elhanyagolhato, ezek vonatkozdsdaban pedagogiai intervencio,
odalfigyelés nem ldtszik sziikségesnek. Adataink nem csak arra
engednek kovetkeztetni, hogy a vizsgdlt populdcio tiilnyomo része
rendelkezik az egyetemi tanulmdnyokhoz sziikséges szovegertesi
képességgel, de azt is igazoljdk, hogy az elsééves hallgatok pozitiv
attitiiddel rendelkeznek az olvasds irdant, s akiknek a szévegértése
Jjobb, az olvasdsi attitiidje is pozitivabb, mint azoknak, akiknek a
teljesitmeénye gyengébb.
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Bevezetés

sadalmi ¢és intézményi tényezOk fennallasanak és atalakulasanak koszonheten

az expanzié napjainkban is tart (Polonyi, 2014). A 2017/2018-as tanévben a
felsdoktatasi intézmények nappali képzésein 202,3 ezer fiatal vett részt, ennél joval
kevesebben szereztek diplomat. 2017-ben kdzel negyvenezren fejezték be sikerrel a fel-
sOoktatasi tanulmanyaikat (KSH, 2018a). Bar Magyarorszagon az elmult évtizedekben
megduplazodott a felséfoku oklevelet szerzd hallgatok szama (KSH, 2018b), a felséok-
tatasi intézményekbe felvett hallgatok jelentds aranya lemorzsolodik. A felsdoktatasi
lemorzsolodas meghatarozasa és mérése tekintetében eltérd allaspontok vannak, azonban
Magyarorszagon 30-40%-ra tehetd a lemorzsolodo hallgatok aranya (Varga, 2010), és az
alapképzésre jellemz6 a magasabb arany, a mesterképzésben a hallgatok hozzavetdlege-
sen 15 szézaléka morzsolddik le (Fenyves, Bacsné Baba, Szaboné Széke, Kocsis, Juhasz,
Maté és Pusztai, 2017).

A lemorzsoldodas az oktatas minden szintjét érintd jelenségként vilagszerte kihivas elé
allitja a dontéshozdkat, pedagdgusokat és kutatokat egyarant (Beer és Lawson, 2017),
azonban mig a kdzoktatasi lemorzsolodas vizsgalatara tobb hazai kutatas is iranyult, igy
vizsgaltak a torténeti hatterét (Somogyvari, 2015), a lemorzsolodas trendjeit (Fehérvari,
2015), a veszélyeztetett tanuldi csoportok, a szakiskolasok szociolkulturalis hatterét,
intézményeik jellemzoéit (Németh, 2008; Papp Z., 2008), valamint a komplex jelzérend-
szerek mint védéfaktorok szerepét (Juhasz-Mihalyi, 2015), a felsdoktatasi lemorzsolodas
mogott meghtzodo tényezokrol, a lehetséges beavatkozasi és fejlesztési pontokrol kevés
informacio all rendelkezésiinkre.

A lemorzsolodas egyik lehetséges oka az, hogy a ,,felsdoktatas tomegessé valasaval
egyre inkdbb olyan hallgatéi népesség kezdi meg tanulmanyait az egyetemeken, amely-
nek elézetes felkésziiltsége, tanulasi képessége és motivacidja nagyon széles skalan val-
tozik” és esetenként neheziti a tanulast, a szakon valo fejlédést, tovabbjutast (Molnar és
Csapd, 2019), a kibéviilt felsoktatas pedig ,,nem tudja ellatni a tarsadalmi egyenlétlen-
ség mérséklése tekintetében elvarhato szerepét” (Fenyves, Bacsné Baba, Szaboné Szdke,
Kocsis, Juhasz, Maté és Pusztai, 2017. 6.). Tovabbi probléma, hogy az érettségi vizsga
¢s a bonyolult pontszamitasi rendszer nem teszi lehet6vé, ,,hogy a hallgatok realis képet
alkothassanak sajat képességeikrdl, felsdoktatasi tanulasi alkalmassagukrél” (Molnar és
Csap6, 2019. 1.).

A fenti problémakra megoldast jelenthet egy olyan tamogato rendszer kialakitasa,
amely objektiv képet ad a hallgatok eldzetes tudasarol, képességeirdl, valamint igazodik
azok aktualis fejlettségi szintjéhez. A Szegedi Tudomanyegyetemen egy atfogd projekt
keretében a hallgatoi lemorzsolddas kezelésére alkalmas szolgaltatasok kifejlesztésének
elsd pilléreként kidolgoztak egy olyan online értékelési rendszert, amely segitségével
meghatarozhat6, hogy a hallgatok a tanulasi sikeresség szempontjabol meghatarozo
jelentéségii teriileteken milyen induld tudas- és képességszinttel kezdik meg egyetemi
tanulmanyaikat, melyek azok a teriiletek, ahol a lemorzsolodas csokkentése €s az egye-
temi tanulmanyok hatékonysaganak novelése érdekében tovabbi fejlesztésre szorulnak
(Molnér és Csapo, 2019). A tanulas és fejlodés, iskolai és tarsadalmi boldogulas szem-
pontjabol kulcsfontossagl készség a szovegértés, ezért e tertilet mérése 2015-t61 kezdve
minden szeptemberben megvalosul. Jelen tanulmany keretében a felséfoka tanulmanya-
ikat 2017-ben megkezdd hallgatok szovegértés vizsgalatanak elméleti kereteit, mérdesz-
kozeit és eredményeit mutatjuk be.

ﬁ felsdoktatas 20. szazadban elkezd6dott tomegesedése mogott meghuzodod tar-
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Elméleti hattér

A szdvegértés egyike az alapvetd informaciofeldolgozo készségeknek. E képesség opti-
malis fejlettségi szintjének megléte nélkiil nem fejlesztheték az Gsszetettebb készségek,
igy a szovegértés clengedhetetlen az egészséges egyéni, gazdasagi és tarsadalmi fejlo-
déshez. Adatok bizonyitjak, hogy a szovegértés fejlettségi szintje dsszefiiggést mutat
az egyén jolétének szamos aspektusaval. Azok, akik jobb szovegértdk, jobb egészségi
allapotnak 6rvendenek, nagyobb valészinliséggel vesznek részt dnkéntes tevékenysé-
gekben, jobban biznak masokban és inkdbb vannak meggydzddve arrdl, hogy hatéssal
lehetnek a koziigyek alakuldsara (OECD, 2013. 18.). Adataink vannak arrél is, hogy
azok a felnéttek, akik jobb szovegértési képességgel rendelkeznek, tobbet fektetnek sajat
fejlodésiikbe, termelékenyebbek, tehat jobb teljesitményt nyujtanak a munkaerdpiacon
(OECD, 2013). Tovabba a jo szovegértoknek nagyobb esélyiik van a foglalkoztatasra és
a magasabb fizetésre. Ez akkor is igaznak bizonyul, ha nem vesziink figyelembe egyéb
olyan tényezdket, amelyeket gyakran 0sszefiiggésbe hoznak a jobb munkaerdpiaci telje-
sitménnyel, mint példaul iskolai végzettség, munkatapasztalat, szakma (OECD, 2013).

A szovegértés fontossagat az is alatamasztja, hogy tobb rendszerszintli kezdeményezés
célozza meg vizsgalatat. Az OECD nemzetkozi tanuloi teljesitménymérés programja
(PISA) azt méri fel, hogy a kozoktatas kereteit hamarosan elhagyo 15 éves tanulok
milyen mértékben rendelkeznek azokkal az alapvetd ismeretekkel, amelyek a minden-
napi ¢életben vald boldoguldshoz, a tovabbtanuldashoz vagy a munkaba allashoz sziiksége-
sek (OECD, 1999). A szintén az OECD égisze alatt megvalosuldo PIAAC mérés a felnétt-
kort lakossag kompetenciainak, munkapiaci és szocialis helyzetének feltarasara iranyulo
program. A szovegértést is magaban foglalo vizsgalat célja a munkaerd képzettségének
¢és motivacidinak, valamint a munkapiac fogadoképességének dsszehangolasara iranyuld
szakpolitikak megalapozasa, a jo gyakorlatok feltarasa (Thorn, 2009). A szdvegértés
mérését célzo hazai rendszerszintli vizsgalat az orszdgos kompetenciamérés, amely a
teljes 6., 8. és 10. évfolyamos tanuldi populaciora iranyul, valamint a szovegértés kom-
ponenst is integralo érettségi vizsga.

Az emlitett olvasasvizsgalatok szovegértés definicioi egységesek a tekintetben, hogy
a tarsadalom altal elvart irott nyelvi alakok megértését helyezik kdzéppontba annak
érdekében, hogy az egyén hatékonyan vehessen részt a mindennapi életben. Ertékelési
kereteik szerint a szovegértés ,,irott szovegek megértése, felhasznalasa és az ezekre valo
reflektalas, illetve a veliik vald elkotelezett foglalkozas képessége annak érdekében,
hogy az egyén elérje céljait, fejlessze tudasat és képességeit, €s hatékonyan vegyen részt
a mindennapi életben” (Balazsi, Ostorics, Szalay és Szepesi, 2010. 25.). Ez a felfogas
Osszhangban van a szovegértés holisztikus modelljével (Snow és Sweet, 2003), amely
szerint a szoveg (formdja, tipusa), az olvasas kdzben végzett kognitiv miiveletek (infor-
macid-visszakeresés, értelmezés ¢és reflektalas), az olvaso (képességei, motivacioja, atti-
tlidjei), valamint a tarsadalmi kontextus (amely akar az osztalyterem, az olvasastanulas
folyamata is lehet) meghatarozzak a szovegértés kimenetét/alakulasat.

Az olvasaskutatasban évtizedek ota ismert az az alaptétel, amely szerint ha az atti-
tid mint az olvasas elsddleges eloéfeltétele nem pozitiv irdnyt, akkor valdszini, hogy
a tobbi alapkomponens (pl. motivacio, figyelem, szovegértés) miikodése is esetleges
lesz (Alexander és Filler, 1976; Brooks, 1996). Emiatt az olvasasi attitiid kiilonb6zo
iskolaskort gyermekek korében végzett vizsgalata Magyarorszagon is megvaldsult
(F. Jod, 2012; Szenczi, 2013), azonban vilagviszonylatban érvényes tendencia az, hogy
mig a gyermekek, illetve a kozoktatasban részt vevok olvasasi attitiidjérdl sok adat all
rendelkezésiinkre, csekély azon vizsgalatok szama, amelyek a felndttek olvasashoz valo
viszonyulasara iranyulnak (Brooks, 1996). Napjainkig az olvasasi attitidot jellemzden
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ugy definialtak, mint az olvasashoz kapcsolddo érzelmi kontinuum, amely egyiitt jar
az olvasasi lehetdség keresésének vagy keriilésének hajlamaval vagy az ezekre valo
fogékonysaggal (Alexander és Filler, 1976; McKenna, Kear és Ellsworth, 1995). Uj
iranynak tekintheté Willingham (2017) megkdzelitése, amely szerint a pszicholdgiaban
az attitildok legalabb harom fajtajat kiilonboztetik meg: (1) kognitiv, (2) érzelmi és (3)
viselkedésbol eredd. A kognitiv attitiidok mozgatoérugoi a racionalitas és logikus elemzés
(azért veszek X gyartmany mosogépet €¢s nem Y-t, mert elébbit kevesebbet kell javitani,
sOt, utobbi tul is arazott). Az érzelmi attitiid mogott nem hizodik hosszas elemzes vagy
annak jelenléte kevésbé valdszinii: azért hasznalok valamilyen markaju parfimdt, mert
tetszik, szeretem az illatat és jol érzem magam tdle. A viselkedésbdl eredd attitidok nem
érzelembdl vagy logikus elemzésbdl fakadnak: ha megkérdezik, melyik z6ldségeshez
szeretek jarni a legjobban, rajovok, hogy ezen altalaban nem feltétleniil gondolkodom
sokat, de ha jobban belegondolok, X-ben gyakrabban vasarolok, igy valdsziniileg azt
szeretem a legjobban (Willingham, 2017). Ennek megfeleléen az olvasas iranti attitidok
sem kizardlag érzelem-vezéreltek, hanem lehetnek egyéb mozgatorugoik is. Mivel az
olvasasi attitlid fenti dimenzionalitadsara vonatkozd elméleti modell empirikus vizsga-
lattal még nem kertiilt alatdmasztasra, vizsgalatunkban ezt a hianyt is potolni kivantuk.

A kutatas célkitiizései, kérdései

Jelen vizsgalat egy nagyobb, 2015-ben a Szegedi Tudomanyegyetemen inditott kutatasi
program része. A program egy olyan méréeszkozrendszer kidolgozasat tiizte ki célul,
amely alkalmas a didkok sikeres tanulmanyaihoz sziikséges elézetes tudasanak felméré-
sére, a hianyossagok megmutatasara s a lemorzsolodasban veszélyeztetett tanulok azo-
nositasara. A programot a fels6oktatdsban megmutatkozo jelentds lemorzsolédas hivta
¢letre, amelynek legfébb oka, hogy a kdzépiskola-felsdoktatas &tmenetét nem timogatjak
a tanulok/hallgatok tudasanak feltarasat segité objektiv mérések, amelyek segithetnék a
hallgatokat a tudasuk alapjan szamukra leginkabb megfeleld szak, intézmény kivalasz-
tasaban (Csapo, 2018). A tanulas sikerességét meghatarozoé teriiletek kozott szerepel
tobbek kozott az induktiv gondolkodas, a kombinativ gondolkodas (Pasztor, 2019), a
problémamegoldas, a matematikai gondolkodas (Csapo és Molnar, 2017; Molnar, 2019),
tovabba a tanulési stratégiak, modszerek és attitlidok (D. Molnar és Gal, 2019).

Jelen vizsgalat azt a célt tlizte ki, hogy képet adjon a felséfoku tanulméanyaikat meg-
kezd6 hallgatok szovegértés-teljesitmény és olvasasi attitidjérél a lemorzsolodas meg-
elézése érdekében. Ennek megfelelden sajat fejlesztésti mérdeszkozok segitségével nyert
adatok alapjan az alabbi kutatasi kérdésekre kerestiink valaszt:

1. Milyen az egyetemi tanulmanyaikat megkezdé hallgatok szovegértés-teljesitménye?

2. Milyen Osszefliggés mutatkozik a szovegértés-teljesitmény és egyéb, a kutatasi
program részeként vizsgalt, a tanulast, illetve a tanulds sikerességét meghatarozo,
igy a projekt keretében vizsgalt teriiletek kozott?

3. Milyen &sszefliggés mutatkozik a szdvegértés-teljesitmény ¢és a kotelezd érettségi
targyakbol (magyar nyelv és irodalom, a matematika és a torténelem) elért eredmé-
nyek kozott?

4. Hogyan jellemezheté az egyetemi tanulmanyaikat megkezdd hallgatok olvasasi
attitlidje?
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Modszerek
Minta

Elemzéseink soran az 1351 egyetemi tanulmanyait kezdd, nappali képzésben részt vevo
hallgato (férfiak aranya 51,7%) adatait dolgoztuk fel. Ez az elemszam a populacio (3875
hallgato) 34,86%-at teszi ki. Az elemzési mintaban szereplé minden hallgaté megoldotta
a szovegeértés tesztet és kitoltdtte az olvasasi attitidre vonatkozo kérddivet. A hallgatok
67%-a (887 10) érettségizett az adatfelvétel évében, 2017-ben, 12,6%-a (170 £6) 2016-
ban, 6,7%-a 2015-ben, a tobbick a korabbi években. A hallgatok atlagéletkora 19,83 év
(szoras: 2,10). A hallgatok jelentds része a kotelezd targyakbol (magyar, matematika,
torténelem) kozépszintli érettségi vizsgat tett, emelt szinten érettségizett 42 hallgato
magyarbol, 86 hallgaté matematikabol és 133 6 torténelembdl.

Meréeszkozok

A kutatas céljainak megvalositasara két sajat fejlesztésii méréeszkdzt dolgoztunk ki.
A vizsgalatban résztvevo hallgatok egy szovegértés tesztet (Cronbach alfa=0,80) oldot-
tak meg ¢és egy olvasasi attitlid vizsgalatara fokuszalo kérdoivet (Cronbach alfa=0,89)
toltottek ki.

A szovegértés konstruktumanak vizsgalatdban, a hazai és nemzetkdzi olvasasvizsga-
latok gyakorlataval 6sszhangban, f6 rendezéelvként a szovegforma, a szovegtipus és az
olvasasi miiveletek szerepeltek (pl. Mullis és Martin, 2015; OECD, 2010). A mérésben
a szoveg formaja szerint megkiilonboztettiink: (1) folyamatos és (2) nem folyamatos
szovegeket, mig a szoveg tipusa szerint elbeszéld, magyarazo, valamint adatkdzlo szo-
vegeket alkalmaztunk. A folyamatos szdvegek ,,bekezdésekbe szervezdddé koherens,
Osszefliggd mondatokbol allnak™ (Jozsa, Steklacs, Hodi, Csikos, Adamikné, Molnar,
Nagy ¢s Szenczi, 2012. 251.), mig a nem folyamatos szovegek eltérd szervezodésiiek,
s kiilsé6 megjelenésiik alapjan tjabb csoportokba sorolhatok (pl. grafikon, tablazat).
A mérés soran tovabbi szempontként szerepeltek az olvasasi miiveletek, amelyek a
szovegértés szintjeit képviselik. Ezek a kiilonboz6 osszetettségli és absztrakciot igényld
miveletek alapvetdéen hdrom csoportba sorolhatok: (1) informacid-visszakeresés, (2)
értelmezés és (3) reflexid. A szovegértés folyamata soran az olvasok eltéré mértékben
tamaszkodnak a hattértudasukra. Az informacid visszakeresését ¢és értelmezését igényld
feladatok elsdsorban a szovegbdl nyert informaciok felhasznalasaval oldhatok meg, mig
a reflexiot igénylo itemek nagymértékii hattérismeretet, illetve szovegen kiviili ismeretet
igényelnek (OECD, 2013. 67.).

A szdvegértést négy kiillonbozo, folyamatos és nem folyamatos formatumu szoveggel
¢és azokhoz tartozo feladatokkal vizsgaltuk. A négy szoveghez 0sszesen 74 item tartozott.
Az OECD PISA (OECD, 2017) vizsgalataval 6sszhangban az itemek 58%-a folyama-
tos szovegekhez kapcsolodott, kétotode a nem folyamatos szovegek megértését mérte.
Az egyik folyamatos formaju szoveg elbeszéld tipusu volt, mig a masik magyarazo.
Az elbeszé1d szoveget tartalmazo szubteszt (21 item) Orkény Istvan Meddig él egy fa?
cimii novellajanak megértését vizsgalta, mig a magyarazé szoveg (20 item) egy hazai
tudomanyos folydiratban k6zolt munka volt a szdmitdgép kozvetitette nyelvhasznalat
moddjanak, egy 0j nyelvvaltozatnak a megnevezésére. A magyarazo tipusu szévegekhez
kapcsolodo feladatok vizsgalata azért is fontos, mert a tankonyvi szovegek tobbsége
is e tipusba sorolhato (Balazsi, Balkanyi, Ostorics, Palincsar, Rabainé Szabo, Szepesi,
Szip6esné Krolopp és Vadasz, 2014). Tovabba a hallgatok a tanulmanyaik soran jel-
lemzden magyarazéd szovegeket (pl. tudomanyos ismeretterjesztd cikkek, tanulmanyok,
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kommentarok) dolgoznak fel, igy a magyarazo tipusu szovegek megértésének vizsgalata
kiemelten fontos (Baladzsi és mtsai, 2014).

A hétkoznapokban leggyakrabban el6forduld szovegeket (Balazsi és mtsai, 2014)
egy korabbi PISA (OECD, 2000) mérésbdl adaptalt nem folyamatos formatumu szoveg
(grafikon a Csad-t6 jellemzGirdl, 15 item) és egy szintén nem folyamatos formatumu
diagram (15 item) a munkaerdpiac szerkezetérdl képviselte. Az ilyen tipust szovegek
legfobb jellemzdje, hogy ,,a szoveg nem kozol mast a felsorolt adatokon kiviil, nem ad
magyarazatot, tovabbi értelmezési lehetéségeket, az olvasdnak maganak kell kiigazodni
az adatok kozott. Az adatkdzld tipust szovegek megértésében a szoveg elrendezésének,
a verbalis és nem verbalis jelek 0sszjatékanak kiilondsen nagy a szerepe” (Baldzsi és
mtsai, 2014. 12.).

A gondolkodasi miiveletek aranyai szintén a PISA frameworkkel (OECD, 2017. 58.)
Osszhangban keriiltek megallapitasra. Mivel azonban a szdvegek sok esetben nem nytj-
tottak lehetdséget reflexiot igénylo feladatok kialakitasara, az értelmezést mérd feladatok
dominalnak a mérésben minden szubteszt esetében. A tesztek kizardlag zart végl iteme-
ket tartalmaztak.

A szovegértés teljesitményének minél szélesebb korii értelmezhetésége érdekében
a hallgatdok olvasas iranti attitiidjérdl is gyijtottiink adatokat egy adaptalt méréeszkdz
segitségével. A 28 itembdl allo mérdeszkdz Osszeallitasakor Conradi, Jang, Bryant €s
McKenna (2013) ifjukori olvasasi attitlid kérdéivére és Tunnel, Calder és Justin (1988)
olvasasi attitiid kérddivének rovid valtozatara tamaszkodtunk. A hallgatoknak egy 6tfoku
Likert-skalan kellett allast foglalniuk abban a tekintetben, hogy az adott, az olvasasi
attitidjiikre vonatkozo allitds milyen mértékben jellemzo rajuk (1 — egyaltalan nem jel-
lemz0 ram; 2 — nem jellemzd ram; 3 — nem tudom eldonteni; 4 — jellemzo ram; 5 — teljes
meértékben jellemzd ram).

Adatgyujtés

Az adatfelvételre 2017 szeptemberében keriilt sor egy tanrendi, kreditet ér6 kurzus kere-
tében egy szamitdogépes kabinet teremben. A hallgatok a Coospace feliiletén valaszthattak
a lehetséges mérési iddpontok koziil. Az adatfelvétel az eDia rendszeren keresztiil tortént
(Molnar, Makay és Ancsin, 2018) mérési biztosok feliigyeletével. A kérddiv kitoltésére
¢és a feladatmegoldasra 60 perc allt rendelkezésre. A hallgatok eredményeikrél azon-
nali visszajelzést kaptak szadzalékos formaban, az adatfelvétel lezarulta utan pedig egy
Osszegz6, személyre szabott, fejlesztési javaslatokkal ellatott jelentést.

Adatelemzés

A tanulmanyialkalmassag-mérés egyes tesztjei, az érettségi pontszamok és a szovegértés
teszt kozotti linearis kapcsolatok feltérképezésére Pearson-féle korrelacios egytitthatokat
szamitottunk. A teljesitményben megmutatkozo nemek szerinti kiilonbségek megmuta-
tasahoz kétmintas t-probat, a szovegértés teljesitmény alapjan harom csoportba sorolt
hallgatok olvasasi attitlidjében megmutatkozo kiilonbségek igazolasahoz ANOVA-t
hasznaltunk. Willingham (2017) attitiddimenzidinak illeszkedését a minta adataihoz
konfirmacios faktoranalizissel ellendriztiik.
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Eredmények

A hallgatok teljesitményatlaga a teszten 84,53% (SD=7,21%), 14,88%-uk (201 f0) telje-
sitett az atlaghoz képest legalabb egy szorasnyival gyengébben, tehat ért el 77,03%-nal
gyengébb teljesitményt. Az atlagtol mindkét iranyban egy szoérastavolsagon beliil a hall-
gatok 69%-a (932 10) teljesitett, s az atlagtol legalabb egy szorasnyival jobb eredményt
16,14%-uk (218 £0) ért el.

A hallgatok a folyamatos formatumu, elbeszéld tipusu szdvegen és a folyamatos for-
matumi magyarazo tipusu szovegen nyujtott atlagteljesitménye kozott szignifikans a
kiilonbség (t=4,84, p<0,001). A nem folyamatos szovegek koziil a diagram megértéséhez
kapcsolodo feladatok bizonyultak a kiillonbségvizsgalat alapjan nehezebbnek (t=2,32,
p<0,005) a hallgatok szamara (1. tablazat), de ez a kiilonbség inkabb csak statisztikailag
relevans. Az adatokbol nem rajzolodik ki az a magyar kozoktatasban részt vevo tanulok
esetében altalanos tendencia, miszerint jobb teljesitményt nyujtanak a folyamatos szovegek
megeértését igényld feladatokon, mint a nem folyamatos szovegek megértését igénylokon.

1. tablazat. A hallgatok szovegeértés-teljesitménye szovegformak szerinti bontasban

Szovegforma Atlag (%) Szoras (%)
Folyamatos szoveg (elbeszéld) 83,73 10,13
Folyamatos szoveg (magyarazo) 85,07 9,02
Nem folyamatos szoveg (diagram) 84,99 9,62
Nem folyamatos szoveg (grafikon) 84,37 13,24

Nemek szerinti kiilonbségek a teljesitményben

Eredményeink szerint a folyamatos szovegek megértésében vannak szignifikans kiilonb-
ségek a nok és a férfiak kozott, de a kiilonbség (folyamatos elbeszéld szoveg: 2,31%p;
folyamatos magyarazéd szoveg: 1,19%p) pedagodgiai szempontbol nem tekinthetd rele-
vansnak (2. tablazat). A nem folyamatos szovegek esetében nincs kiilonbség a két csoport
teljesitményében.

2. tablazat. Nemek szerinti kiilonbségek a teljesitményben

Szévegforma Nem Atlag (%) Széras (%) t P
. Férfi 82,62 10,90
Folyamatos szoveg (elbesz¢ld) 4,24 | 0,00
N6 84,93 9,09
Fol . Sveg ( 126) Férfi 84,50 9,23 >4 | oo
olyamatos széveg (magyarazo ; ,
Y ves tmasy NG 85,69 8.75
Nem folyamatos szdveg Feérfi 85,32 9.16 s
(diagram) N6 84,65 10,09 o
Nem folyamatos széveg Feérfi 84,61 13,20
n.sz.
(grafikon) N6 84,15 13,27

Megjegyzés: n.sz. = nem szignifikans.
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A szovegértés-teljesitmeny és az érettségi eredmények kapcsolata

A kotelezd érettségi vizsgatargyakbol elért pontszama és a szovegértés teszten elért ered-
ménye kozotti kapesolatot is megvizsgaltuk, kiilon elemeztiik a kdzépszintl és az emelt
szintli érettségit tett hallgatok csoportjait (3. tablazat). A korrelaciés egyiitthatok gyenge
¢és kozepes tartomanyokba esnek. A szovegértés teszten elért teljesitmény és az érettségi
pontszamok kozotti kapesolat eréssége alacsonyabb magyarbdl és torténelembdl is a
kozépszintli érettségit tett hallgatok esetében, mint az emelt szinti érettségit tett hallga-
tok korében. A szovegértés teszt és a matematika érettségi eredmények kozotti kapcsolat
kozépszinten erésebb, mint emelt szinten.

3. tabldzat. A szbvegértés-teljesitmény és az érettségi pontszam kozotti osszefiiggés

Kotelezé érettségi vizsgatargyak Kozép szint Emelt szint
Magyar nyelv és irodalom 0,298 0,439
Matematika 0,333 0,249
Torténelem 0,280 0,373

Megjegyzés: p<0,001 szinten szignifikans.
A szovegértés-teljesitmény kapcsolata mas teriileteken nyujtott teljesitménnyel

A szOvegértés a tobbi vizsgalt teriilettel kozepes erdsségii kapcsolatot mutat (4. tab-
lazat). A problémamegoldassal alacsonyabb az egyiittjaras. Ugyanakkor az is latszik,
hogy a szovegértés teszt eredménye és a matematikai teszt eredménye kozotti kapcsolat
eréssége magasabb, mint a szovegértés és a matematika érettségi eredményekkel mért

kapcsolat.

4. tablazat. A szovegértés-teljesitmény osszefiiggése a tovabbi mért teriiletekkel

Szovegértés | Matematika Kom[r)liiygq;:'gzsléma-
Matematika 0,456
Komplexprobléma-megoldas 0,382 0,514
Induktiv gondolkodas 0,464 0,554 0,520

Megjegyzés: p<0,001 szinten szignifikans.
A hallgatok olvasasi attitiidje

Az olvasasi attitid kérdoiv tételeit eldzetesen Willingham (2017) alapjan harom dimen-
zioba soroltuk: (1) kognitiv, (2) érzelmi és (3) viselkedéses. A 28 allitasbol 24-et tekin-
tettlink a dimenzidkba sorolhaténak. A haromdimenziés struktira illeszkedését adata-
inkhoz (maximum likelihood modszeri}) konfirmacios faktoranalizissel ellendriztiik. Az
eredmények j6 illeszkedést mutattak: 487)= 2931, p<0,001; TLI = 0,949; CFI = 0,944,
RMSEA = 0,078.

Az attitlid kérd6iv eredményeit az egyes faktorok mentén mutatjuk be (5., 6. és 7.
tablazatok). Az olvasasi attitiid és szovegértés-teljesitmény kapcsolatanak feltarasahoz
a hallgatdkat harom csoportba soroltuk: (1) teljesitményiik az atlagos teljesitményhez
képest legalabb egy szérasnyival gyengébb, (2) teljesitményiik mindkét iranyban egy
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szorastavolsagon belill van, (3) teljesitményiik az atlagos teljesitményhez képest legalabb
egy szorasnyival magasabb. Az atlagos egyetértés mértékét mindharom csoportban bemu-
tatjuk, s ramutatunk arra, hogy az egyes csoportok attitidjében mutatkozik-e kiilonbség.

Az olvasasi attitlid kérddivbdl kapott adatok azt mutatjdk, hogy a valaszadok pozi-
tivan viszonyulnak az olvasas irant, 73,2%-ukat az olvasas jo érzéssel tolti el, csupan
10,0%-uk szamolt be az olvasassal kapcsolatos negativ érzésekrél. Az olvasast a valasz-
adok tobbsége (74,4%) egyaltalan nem tekinti idépazarlasnak, csak 8,4%-uk tekinti
unalmas tevékenységnek azt. Az olvasas iranti pozitiv viszonyulast az is jelzi, hogy a
valaszaddk 17%-a olvas csak akkor, ha erre kotelezik. Eredményeinkbdl az is kidertil,
hogy amennyiben a hallgatok érdeklddésiiknek megfeleld konyvet taldlnak, akkor 6ro-
miiket lelik az olvasasban (90,4%). A valaszadok kozel négyotdde gyakran keres kony-
veket vagy cikkeket, hogy tobbet tudjon meg 6t érdekld témakrol.

A kognitiv dimenzioba olyan allitasok keriiltek, amelyek a szovegértés eszkoz-, illetve
funkcionalis jellegét hangsulyozzak. Ezen mondatok tartalma arra utal, hogy a szovegér-
tés egy olyan képesség, amely segitségével eredményesebbé és hatékonyabba tehetd az
egyén iskolai és mindennapi (1. munkaerdpiaci) boldoguldsa. Az adatok szerint a szoveg-
értés teszten magasabb pontszamot elérdk (1. 3. kategoria) pozitivabban viszonyulnak az
olvasashoz, mint a gyengébben teljesitd tarsaik (1. 1. és 2. kategoria), azonban az attitiid
tekintetében szignifikans kiilonbség a legjobban teljesitd csoport és az 1. és 2. teljesit-
ménykategoriaba tartozok kozott van.

5. tablazat. Kognitiv dimenzio

Allitas 1| 2|3 F Kiilonbscget
mutato csoportok
Ugy gondolom, jobb munkit kaphatnak 338 | 3,57 | 4,04 | 1430 12<3
azok, akik jol tudnak olvasni.
Ha olyan konyvet talalok,' a{nl érdekel, 442 | 458 | 481 | 833 12<3
6romomet lelem az olvasasaban.
Az olvasas a tanulas élvezetes és oromteli 335 | 336 | 3.67 | 532 12<3

modja.

Gyakran keresek konyveket vagy cikket,
hogy tobbet tudjak meg olyan témakrol, 3,99 | 4,10 | 4,26 | 3,81* 1<3
amelyek érdekelnek.

Hasznalok enciklopédiat és szotarakat orai

kutatémunkahoz. 324 1335|342 n.sz.

Olvasok online az orai kutatomunkahoz. 3,81 13,92 | 3,96 n.sz.

Megjegyzés: n.sz. = nem szignifikans, *az F értékp<0,02 szinten szignifikdns, minden mas esetben az F érték
p<0,01 szinten szignifikans.

Az érzelmi és viselkedéses dimenzi6 tekintetében is hasonlo tendenciak mutatkoznak a
kiilonbozo teljesitmény-kategoriakba esd hallgatok attitidje kdzott: a legjobban teljesitd
hallgatok olvasasi attitlidje a legpozitivabb, mig a leggyengébben teljesiték valamivel
negativabban viszonyulnak az olvasashoz.
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6. tabldzat. Erzelmi dimenzié

Kiilonbséget
Allitas 1 2 3 F mutat6
csoportok

Inkabb olvasok, mint televiziot nézek. 3,16 | 3,37 | 3,80 | 10,87 1,2<3
Szeretek elalvas el6tt olvasni. 2,84 | 3,14 | 3,54 | 9,71 1<2<3
Az olvasas idGpazarlas. 2,84 | 3,04 | 343 | 7,17 1,2<3
S%ere’tek lfonyvtarban hosszasan konyveket 257 | 2.68 | 2.85 sz
bongészni.
Az olvasas unalmas. 1,42 | 1,70 | 1,94 | 9,94 | 3<2<1
Az olvasas jo érzéssel tolt el. 1,99 | 1,99 | 2,20 n.sz.
Oriilok, ha kényvet kapok ajandékba. 341 | 3,70 | 4,14 | 11,78 | 1<2<3

Megjegyzés: n.sz. = nem szignifikans, az F érték p<0,001 szinten szignifikans.

Eredményeink szerint (6. és 7. tablazat) a legjobban teljesité hallgatok attitlidje szignifikan-
san kiilonbozik tarsaikétol és ez a kiilonbség a viselkedéses dimenzioban minden tételnél,
az érzelmi dimenzidban pedig két tétel kivételével minden esetben kimutathatd volt.

7. tablazat. Viselkedéses dimenzio

Allitas 1 2 3 F Kiilonbscget
mutato csoportok

zj\Z olvasas fontos szerepet tolt be az 3.50 | 3.88 | 431 | 2037 1<2<3
¢életemben.
Gyakran olvasok a szabadidémben. 3,05 | 3,49 | 4,00 | 23,20 1<2<3
Szeretek egy jo konyvet a barataimmal 3.63 | 403 | 438 | 19,04 1<2<3
megosztani.
Ha lionyvtarba megyek, gyakran kolesonzok 343 | 372 | 401 | 8.63 1<2<3
ki konyvet.
Ritkan olvasok, csak akkor, ha kotelezo. 1,62 | 2,09 | 2,42 | 16,94 3<2<1
Szabadidomben gyakran olvasok kdnyvet. 3,11 | 3,39 | 3,82 | 10,40 12<3
Beszelget?k a bara}'talmmal a szabadidomben 204 | 325 | 3.67 | 11,93 1<2<3
olvasott konyvekrol.
Szvlrvesen' olvasok konyvet kedvtelésbol egy 282 | 2.82 | 3.03 .
es6s vasarnapon.
Haszna.lo:n a kozOsségi oldalakat a 304 | 3.61 | 408 | 21,92 1<2<3
szabadidémben.

Megjegyzés: n.sz. = nem szignifikans, az F érték p<0,001 szinten szignifikans.
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Osszegzés Az eérettségi feladatsorokban

. . . taldlhato szévegertes tesztek
Jelen tanulmany keretében egy, a felsdok- ) . S o
tatasi lemorzsolodas megeldzése érdekében Jelen vizsgdlat szovegerteés konst-
kidolgozott atfogd program egyik pillérét, rukitumduval azonos értelmezesi

a szdvegértés mint a hallgatok sikeres tanu-  pororer feltételeznek, igy erdsebb

lasahoz ¢és fejlédéséhez sziikséges megha- L ldcio ithatok L
tarozd képesség vizsgalatara kidolgozott orreldacios egyuitnatorra szamt-

méreszkozt és az egyetemi tanulmanyaikat  [foftunk, badr az érettségi teljesit-
megkezdd hallgatok korében végzett szo-  menyben benne van a szovegal-

vegértés vizsgalat eredményeit mutattuk be. kotds is, mig vizsgdlatunk ilyen
Eredményeink szerint kevés hallgato tel- ’

jesitménye esett az atlagnal egy szorasnyival komponenst nem tartalmazott.
gyengébb tartomanyba, igy feltételezhetéen Az érettségi kiilénbozo szint-

csekély a valdszinlisége, hogy szovegértési Jjein elért tesztpontszdamokkal

nehézségek fogjak a résztvevbk lemorzso- 7 215 oy merteki kapesolat
l6dasat okozni. Figyelemre mélto, hogy bar

esetenként az elemzések mind a szoveg-  €rtelmezeése tovabbi vizsgalatot
forméak, mind a nem tekintetében igazoltak  igényel. A kozépszintili magyar

szignifikdns kiilonbségeket, ezek mértéke érettségi eredményekkel valo
elhanyagolhatd, ezek vonatkozasaban peda- )

gbgiai intervencid, odafigyelés nem latszik gyenge, valamint az emelt
sziikségesnek. szintii érettségi pontszamokkal

Az érettségi feladatsorokban talalhatod szo-  palo ko zepes erossegii egytittjd-

vegértés tesz:cek jelen Vlz’sgalat szpyegertes rds a két szint egymdshoz valo
konstruktumaval azonos értelmezési keretet

feltételeznek, igy erésebb korrelacids egyiitt-  Y1SZ07L) danak melyebb elemzeset
hatokra szamitottunk, bar az érettségi teljesit- is szlikségessé teszi.

ményben benne van a szovegalkotas is, mig
vizsgalatunk ilyen komponenst nem tartalma-
zott. Az érettségi kiilonbdzo szintjein elért tesztpontszamokkal valo eltéré mértéki kapcso-
lat értelmezése tovabbi vizsgalatot igényel. A kdzépszintii magyar érettségi eredményekkel
valé gyenge, valamint az emelt szintli érettségi pontszdmokkal vald kdzepes erdsségli
egylttjaras a két szint egymashoz vald viszonyanak mélyebb elemzését is sziikségessé teszi.

A szovegértés-teljesitmény és a harom masik, a kutatas keretében szintén vizsgalt terii-
leten elért teljesitmény Osszefiiggése szintén tovabbi kérdéseket vet fel. Az egyiittjarast
magyarazhatja a tesztek, illetve a feladatok szdvegértés-igénye, de a korrelacido adddhat
abbol is, hogy a szdvegértés egy olyan alapvetd informacidszerzé készség, amely minden
teriileten a fejlédés, haladas eldfeltétele.

Vizsgalatunk t6bb szempontbdl is hianyt potol az olvasasi attitlid kutatasaban. Egyrészt e
tekintetben keveset tudunk a felndttkoruakrol, masrészt empirikusan igazoltuk Willingham
(2017) haromdimenzios attitlidokre vonatkozo elméleti modelljét. Adatai nem csak arra
engednek kovetkeztetni, hogy a vizsgalt populacid tilnyomo része rendelkezik az egyetemi
tanulmanyokhoz sziikséges szovegértési képességgel, de azt is igazoljak, hogy az elsdéves
hallgatok pozitiv attitliddel rendelkeznek az olvasés irant. Ez biztaté eredmény, hiszen az
attitid cselekvésre 0sztondz, azonban fontos megjegyezniink, hogy a pozitiv attitiid 6nma-
gaban nem feltétleniil elegend6 ahhoz, hogy olvasasra sarkalljon. Mindenesetre az adataink
azt is megmutattak, hogy a jobb szovegértés teljesitményt nyujto hallgatok pozitivabban
viszonyulnak az olvasas irdnt, mint a gyengébben teljesitd tarsaik, €s ez az eredmény az
olvasasi attitid mindhdrom dimenzi6jaban kimutathato.
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Koszonetnyilvanitas

A felsdoktatasi tanulmanyi alkalmassag értékelésére kidolgozott rendszer fejlesztését és
mikddtetését az EFOP-3.4.3-16-2016-00014 A Szegedi Tudomdanyegyetem oktatasi és
szolgaltatasi teljesitményének innovativ fejlesztése a munkaerd-piaci és a nemzetkozi
verseny kihivasaira valo felkésziilés jegyében cimii projekt tamogatja.
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