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Lemorzsolodasi rizikofaktorok
a felvételi adatbazis alapjan

A lemorzsolodds jelensége nem csak a hazai oktatdskutatokat
érdekli, hanem szdmos nemzetkézi szakirodalom is foglalkozik
a témduval Europdban és a tengerentiilon egyardnt. A probléema
szinte minden orszdgot érint, csupdn a jelenség mértcke
kiilonbézo. A lemorzsolodcds jelen van mind a kozoktatdsban, mind
a felséoktatdsban. A kozoktatdsban a tankotelezettség korhatdrdig
jol wyomon koévethet6 a tanulé titja, dm miutdan elhagyja ezt az
életkort, ami 2012 o6ta a 16. életévet jelenti (a térvény szerint),
nincs az intézmeényeknek utdnkovetési kotelezettsége, hogy mi
tortenik a gyermekkel. A felsboktatdsban az utobbi évtizedekben
egy igen hatdrozott torekuvés jelent meg a felséoktatds-politikai
elvdrdsokbol kiindulva annak érdekében, hogy csokkentsék a
hallgat6i lemorzsoloddst, illetve feltdrjdk ennek okait. Munkdmban
a kozeépiskoldkban és a szakgimndziumokban végzett tanulok
Jelsooktatdsi jelenlétét és ezzel dsszefiiggésben a lemorzsoloddsukat,
azok okait igyekszem feltdrni.

Elméleti hattér

Demokratizalodas, expanzio, tomegesedés a felséoktatasban

soran (Hrubos, 1999), mely atalakulés a hallgatoi populaciot is érintette. Az okta-
tas demokratizalodéasaval szélesedett az a tarsadalmi réteg, aki szamara elérhetové
valt az egyetemi oktatas. A megnovekedett tarsadalmi igények hatasara tagult a felsdok-
tatds halozata, boviilt az intézményi kinalat, ezt nevezziik expanzidénak. Ennek tarsadalmi
oldala a tomegesedés, 1étszamnovekedés. A két fogalmat a kutatok ritkan valasztjak el
egymastol, hiszen nehéz az egyik hatasat a masiktol megkiilonboztetni (Kozma, 2004).
A 20. szazadban bekovetkezett politikai, gazdasagi és tarsadalmi valtozasok kovet-
keztében a felsdoktatas is megérett a valtozasra, fejlodésre (Ladanyi, 1999). A polgari
demokracidk egyik alapvetd jellemzdje, hogy tagjainak jogaban 4ll az oktatas barmely
szintjére 1épni akaratuk és tehetségiik szerint, tehat az oktatds altalanos emberi jogga
valik. Ez azt jelenti, hogy nem csak az érettségi megszerzése valik elérhetdbbé, hanem
ezzel egylitt a felsGoktatasba valod bekeriilés is. A felsdoktatas addig csak egy sziik réteg
szamara volt elérhetd, am a demokratizalodas hatasara a tarsadalom egyre szélesebb kore
szamara nyiltak meg az egyetemek kapui (Berde, 2013; Polonyi, 2017; Ugrai, 2012;

ﬁ felsdoktatas intézményrendszere sok valtozason ment keresztiil az évszazadok
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Veroszta, 2010) és 1) tarsadalmi csoportok jelentek meg a felsdoktatasban (Kozma, 2004;
Ladanyi, 1999, Polonyi, 2014).

»A masodik vilaghaborut kovetd elsé felsGoktatdsi expanzid hatdsara egyes volt
szocialista orszdgok az dtvenes évek végére megeldzték hallgatoi 1étszam tekintetében
Nyugat-Eurdpa zomét” (Csanady, 2005. 65.). Hazankban ekkor (ijabb szabalyozasokat
vezettek be annak érdekében, hogy modositsak a hallgatok szocialis és politikai dssze-
tételét, ,,a munkas és szegényparaszt szarmazasu fiatalok aranyanak novelése volt” a cél
(Ladanyi, 1999. 79.).

Magyarorszagon az els¢ felsdoktatasi expanzié 1960-as években kezdddott, Nyu-
gat-Eur6pahoz képest jokora késéssel (Kozma, 2010; Nagy, 2003). Mig nalunk a 70-es
évek kozépétdl a 90-es évek elejéig stagnalas figyelhetd meg a felsdoktatasban, addig
nemzetkozi szinten lezajlott az expanzios hullam masodik szakasza. Lemaradasunkat az
is mutatja, hogy a 80-as évek kozepére Nyugat-Europaban a megfelelé korosztaly tobb
mint kétotode folytatott felséfoktl tanulmanyokat, Magyarorszagon minddssze 10—13%-
at fogadta be a felsdoktatas a megfeleld korosztalynak (Gazso, 1997). Ez Trow (1974)
szerint még a felsOoktatés elit szakasza, ami addig tart, mig az aktualis korosztaly keve-
sebb mint 15%-a vesz részt a képzésekben. 1990-t61 Gjabb hallgatdi ndvekedés figyelhetd
meg egészen 2005-ig, ami nem csak a felsGoktatasba jelentkezok és felvettek szamaban,
hanem a felsdoktatasi intézmények gyarapodasaban is jelentkezett (Fabri, 2010). 1990-
ben a 18-22 éves népesség 9, 2004-ben mar 24%-a tanult felséfoktl intézményben (KSH,
n.¢.), ami mar meghaladta a fentebb emlitett 15%-ot, de még nem érte el a Hrubos (2014)
altal emlitett 30-35%-ot, amit Trow (1974) alapjan a tomegesedés alsd hataranak nevez.
2006-t61 kisebb visszaesés tapasztalhatdo Gsszhallgatoi szinten. Ha kiilon-kiilon nézziik
az oktatasi formakat, akkor a nappali tagozatos hallgatok szamanak enyhe novekedése
figyelhetd meg, mig az esti, levelezd és tavoktatasban részt vevo hallgatok aranya csok-
ken. Az expanzié megtorpanasanak oka lehetett a kiegészitd oktatasi formak visszaszo-
rulasa (Kozma, 2010).

A felsoktatasi hallgatoi 1étszam 2011-t6] valtott nagyobb aranyt csokkenésbe
(Temesi, 2016), melynek egyik oka a fiatal korosztaly 1étszamanak csdkkenése vagy
stagnalasa, illetve a 2012-t61 érvénybe 1épd felvételi keretszam-csokkentés és a koltség-
térités helyett az onkoltség bevezetése (Polonyi, 2012). Ennek kompenzalasara megin-
dult (1) a hallgatok importja els6sorban Kinabdl, Indiabol, Koreabol és Németorszagbol;
(2) a fels6oktatas diverzifikalodasa (Polonyi, 2014); és (3) olyan technikainak tekinthetd
valtoztatasok, mint a felvételi eljaras eltorlése és a kétszintli érettségi bevonasa a felvé-
telibe, a pontszamrendszer atalakitasa stb. (Temesi, 2016).

A fentiekbdl jol lathato, hogy a 20. szdzadtol kezdve az expanzid kovetkezményeként
fokozatosan tagult a felsdoktatasba jelentkezok tarsadalmi és életkori csoportja. Saska
(2014) szerint a felsdoktatasnak egyre mélyebb szintrdl kell meriteni az érettségizettek
kinalatabol. Bekeriiltek az etnikai kisebbséghez, a kiillonbozd vallasi kozosségekhez
tartozok, a munkdsosztalyt képviseldk, az idésebb korosztalyhoz tartozok és a ndk, akik
szama egyes karokon meghaladja a férfiakét (Engler, 2017; Kozma, 2004; Pusztai, 2011).
Szamos hazai és nemzetkdzi tanulmany foglalkozik ezekkel a hallgatoi csoportokkal.
,»A nevelésszociologiai és felsdoktatas-pedagogiai miivek az e dimenziokban a korabbi-
hoz képest 1j vonasokat mutatd vagy tarsadalmi jelentéségéhez képest alulreprezentalt
csoportot kovetkezetesen nemtradicionalis hallgatoknak nevezik” (Pusztai, 2011. 11).
A nem hagyomanyos hallgatoknak nevezett csoport definicidja nem statikus, széles ska-
lan mozog azoknak a kore, akiket ide tartozonak mond a szakirodalom. Nem tradicionalis
hallgatok a részidos képzésben részt vevok, a nem oktatas vilagabol érkezdk, az alacsony
tarsadalmi statuszu csaladbol érkezok, a felekezeti, vallasi, kisebbségi csoporthoz tarto-
70k, a csaladfenntartok, a gyermekiiket egyediil neveldk, a tanulads mellett munkat valla-
16k és az idésebb, a 20-as éveik elejét, kozepét elhagyd tanulok (Engler, 2017, Polonyi,
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2014; Pusztai, 2011), de Ausztraliaban ide tar-
toznak az alacsony iskolai végzettségliek, a
bennsziilottek és a tavoli teriileteken €16k is
(Macqueen, 2017).

A nem hagyomanyos hallgato kifejezés
azt sugallja, hogy 1étezik hagyomanyos hall-
gato is. Ebbe a kategoriaba sorolja Macqueen
(2017) azok a tanulokat, akik a kozép- vagy
fels6 tarsadalmi osztalybol szarmaznak és leg-
alabb az egyik sziil6jiik rendelkezik egyetemi
végzettséggel. Eurdpaban a szakirodalom azo-
kat a hallgatokat tekinti hagyomanyos hall-
gatoknak, akik kozvetleniil az érettségi utan
tanulnak tovabb (Engler, 2017). Magyarorsza-
gon két képzési forma ad érettségi bizonyit-
vanyt, a gimnaziumok és szakgimnaziumok
(a szakkozépiskolak utddai 2016 szeptemberé-
t6l). Szemerszki (2014) vizsgalata arra mutat
ra, hogy a két képzési forma koziil nagyobb
eséllyel veszik fel azokat a didkokat a fels6ok-
tatasba, akik gimnaziumban érettségiznek.
A szakkozépiskolai tanuldkat foként a kozvet-
len szakképzési elézménnyel rendelkezé kép-
z¢ési teriiletekre veszik fel, mint pl. az infor-
matika, agrar, miiszaki és gazdasagtudoma-
nyok. Az egészségiigyi képzési teriilet kivételt
képez, mert ide a gimnaziumokbdl keriilnek
be tulnyomo tobbségben. Csupan a pedago-
gusképzésben kiegyenlitett a két képzési tipus-
bol jelentkezok aranya, 64,8% a szakkozépis-
kolasoké és 68,5% a gimnazistak aranya.

A lemorzsolodas jelensége

Tinto 1975-ben publikalt tanulméanya szerint
annak ellenére keveset tudunk a felsdoktatas-
ban zajlé lemorzsolddas természetérdl, hogy
széles szakirodalommal rendelkezik. T6bb
mint negyven év utan Fenyves ¢s kollégainak
(2017) munkéjaban azt olvassuk, hogy ez a
téma nem kap elég kutatoi figyelmet, vagyis

,A nevelésszociologiai és fel-
sooktatds-pedagogiai miivek az
e dimenziokban a kordbbihoz
képest 1j vondsokat mutato
vagy tdarsadalmi jelentoségéhez
képest alulreprezentdlt csopor-
tot kovetkezetesen nemtradicio-
ndlis hallgatoknak nevezik”
(Pusztai, 2011. 11.). A nem
hagyomdnmnyos hallgatoknak
nevezett csoport definicioja
nem statikus, széles skdldn
mozog azoknak a kore, akiket
ide tartozonak mond a szakiro-
dalom. Nem tradiciondlis hall-
gatok a részidos képzésben
részt vevok, a nem oktatds vild-
gabol érkezok, az alacsony tdr-
sadalmi statuszii csalddbol
érkezok, a felekezeti, valldsi,
kisebbségi csoporthoz tartozok,
a csalddfenntartok, a gyerme-
kiiket egyediil nevelok, a tanu-
lds mellett munkdt vdllalok és
az idosebb, a 20-as éveik elejet,
kozepet elhagyo tanulok
(Engler, 2017, Polonyi, 2014;
Pusztai, 2011), de Ausztrdlid-
ban ide tartoznak az alacsony
iskolai vegzettségriek, a benn-
sztilottek és a tdvoli teriileteken
elok is (Macqueen, 2017).

ma is érvényes Tinto fenti allitasa. Bar szamos vizsgalat folyt és folyik a fels6oktatast
elhagyok, azok hatterének, okainak vizsgalatara, még tobb kutatasra van sziikség ahhoz,
hogy a felsdoktatasi lemorzsolddas mibenlétéhez kozelebb keriiljiink.

Az OECD statisztikai szerint a felsdoktatasba keriilé hallgatok 1/3-a a végzettség
megszerzése nélkiil hagyja el az oktatast (OECD, 2009). A lemorzsolodasnak (drop-ouf)
tobbféle definicidja 1étezik, hiszen az egyes oktatasi rendszerek sajatossagai kiilonb6zo-
felék lehetnek. Az OECD oktatasi statisztikaja példaul kétféle lemorzsolodasi mutatoval
dolgozik, ami két korosztalyhoz kotddik. Az egyik csoportba azok a 15-19 év kozotti
fiatalok tartoznak, akik sem az oktatasi rendszerben, sem a munkaerdpiacon nincsenek
jelen, mig a masik csoportba a kdzépfoku végzettséggel nem rendelkezd, oktatasbol
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kilépett 2024 év kozotti fiatalok tartoznak. Ezek alapjan a nemzetkdzi lemorzsolodassal
foglalkoz6 mérések és modszertanok meghatarozasai azt javasoljak, hogy korcsoporton-
ként kell definialni a lemorzsolddas fogalmat (Fehérvari, 2008). Korai iskolaelhagyonak
(early school leaving) nevezi a szakirodalom a kdzépfoku végzettség illetve szakkép-
zetség megszerzése nélkiil az iskolarendszerbdl kikeriil6 diakokat. Az Eurdpai Unio ezt
a kifejezést a 18-24 év kozotti fiatalokra hasznalja (Fehérvari, 2015; Lukacs és Sebd,
2015). A felséoktatasban az intézményt, oktatast végzettség nélkiil elhagyd hallgato-
kat tekintjiik lemorzsoléddknak (Fenyves és mtsai, 2017; Molnar, 2012). Tinto (1975)
kiilonbséget tesz azon lemorzsolodo hallgatok kozott, akik elhagyjak az intézményt,
amelyben a felsGoktatdsi tanulmanyaikat megkezdték, és egy masik intézményben foly-
tatjak a képzést, ahol végzettséget szereznek azoktdl, akik az intézmény elhagyasaval az
egész felsdoktatasi rendszerbdl kilépnek. Az elobbieket intézményi tdvozasnak, mig az
utobbit rendszertavozasnak nevezi.

Az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozas soran a kelet-kozép eurdpai orszagok szamara
feltételként fogalmazddott meg a nagy alrendszerek és intézményrendszerek, mint a
felsdoktatas, sikeres felzarkozdsa (Csanady, 2005). Az Unid Eurdpa 2020 stratégiajanak
egyik célkitlizése, hogy a 30-34 év kozotti korosztalyban a diplomasok aranya 40%-ra
emelkedjen, hiszen egy ,tarsadalom iskolazottsdga szoros Osszefiiggést mutat a gaz-
dasagi versenyképességgel” (Lukacs és Sebd, 2015. 78.). Ennek hatasara 2010-ben ¢és
2011-ben szazezer f0l6tti volt a jelentkezOk szama, és ahogy az 1. abran lathato is, a nap-
pali tagozatra felvettek szadma a hetvenezerhez kozelitett, ami az utobbi 10 év tavlataban
a legmagasabb felvett hallgatoi 1étszam volt, ugyanakkor ,,2013-ra mélypontra esett mind
a jelentkez6k, mind a felvettek 1étszama” (Polonyi, 2018. 111.) tekintetében.
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1. abra. Nappali tagozatra jelentkezok és felvettek szamanak alakulasa 2010-2017 kozott.
(Forras: KSH; sajat szerkesztés)

Derényi (2015) tanulmanyaban kitér arra, hogy a diplomaval és felséfoka végzettség-
gel rendelkezdk szamanak ndvelésére nem csupan a beiskolazasi 1étszam emelésével
lehet hatni, hanem a mar beiskolazottak csoportjainak diplomaszerzési sikerességének
javitasaval is. Az alacsony diplomaszerzési aranyok negativ képet mutathatnak a fel-
sOoktatasi rendszerrdl, tovabba a gazdasagi, anyagi ¢s human eréforrdsok szempontjabol
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veszteséget jelent az egyén, az intézmény ¢és az Ossztarsadalom szamara is (Fenyves és
mtsai, 2017). A rendszerszinten megjelend negativ hatdsok kozott szerepel (1) a hallgato
képzésére forditott anyagi juttatdsok meg nem tériilése pl. 6sztondijak; (2) az allami
adobevételektol valo elesés, ami az oktatasbol kimaradt potencidlis diplomas bérébdl
szarmazott volna; (3) a végzettség nélkiiliség alacsonyabb béreket, esetleg munkanélkii-
liséget jelenthet, ami kovetkeztében gyakoribbak lehetnek az egészségiigyi problémak,
mely az allamnak tobbletkoltséget jelent az egészségligyi és szocialis juttatasok terén
(Fenyves és mtsai, 2017; Lukacs és Sebo, 2015; Tyler és Lofstrom, 2009). A fels6oktatasi
lemorzsolddas tehat kihat az egyén €letére, az intézmény hirnevére egyarant (Cardoso €s
Tavares, 2018). Ugyanakkor ne felejtsiik el, hogy a lemorzsolodasnak 1étezik egy masik
vetiilete, ami a minéséggel van Osszefiiggésben. ,,Nem egyértelmii ugyanis, hogy egy
egyetemen azért magas a lemorzsolddasi rata, mert az oktatas szinvonala alacsony, és
nem teszi lehetévé a vizsgakra valo felkésziilést, vagy pedig azért, mert az egyetem rend-
kiviil magas szintii »elitképzést« folytat, amely kovetelményeinek csak kevesen képesek
megfelelni” (Polonyi, 2006. 23.).

A lemorzsolodas lehetséges okai

Az ezredfordulo elott sziiletett elméleti és empirikus munkak jelentds részének fokusza-
ban az allt, hogy magyarazatot kerestek a lemorzsolddas, a tanulmanyi sikertelenség
miatti bukds, a sajat felsdoktatasi intézménybdl vald kidbrandulds okaira, vagyis arra,
hogy egyes ,,hallgatéi csoportok milyen okokbdl nem tudjak eléggé kiaknazni a kiboviilt
fels6oktatasbol adodo elénydket” (Pusztai, 2011. 63.). Ezek koziil kétségteleniil Vincent
Tinto és John P. Bean munkai voltak és vannak a legnagyobb hatassal a lemorzsolodas-
sal foglalkoz6 kutatasokra. A sokat hivatkozott Tinto (1975) altal kifejlesztett elméleti
modell (2. abra) az egyén intézményben valdé bennmaradasat vagy elhagyasat hatarozza
meg a belépési jellemzok, a hallgatd céljainak és kotelezettségvallalasainak, valamint
a tudomdnyos ¢és tarsadalmi intézményi tapasztalatok és integraciok alapjan. Néhany
évtizeddel késébb Tinto (1993) arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy a diakok tobb okbodl
szakithatjak meg felsdoktatasi tanulmanyaikat, melyek kozott a felkésziiletlenség a fel-
sOoktatasi ¢letre, a kognitiv képességbeli korlatok, a motivacio, az elkotelezettség és a
pénziigyi tdmogatas hianyat nevezte meg. Emellett kiemelte, hogy a pozitiv tudomanyos
vagy tarsadalmi tapasztalat kapcsolatba hozhat6 a felsdoktatasban valé bennmaradassal.
Cabrera, Nora ¢s Castafieda (1993) szerint ezt az integraciés modellt empirikus bizonyi-
tékok tamasztjak ala.
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A 2. abra alapjan jol latszik, hogy Tinto az egyén hattérvaltozoi, az elkotelezddés és
integracio6 szintjeinek harmasara épiti modelljét, amelyek befolyasoljak majd a hallgatd
dontését abban, hogy kitart az egyetemi tanulmanyok mellet vagy lemorzsolodik.

Nem csak lemorzsolddaskutatasokbdl tudjuk, hogy a csaldd szociodkonomiai statusza
er6s befolyassal bir a tanuldk tanulmanyi elémenetelére (Bornstein, 2015; Duncan ¢és
mtsai, 2015), az egyéni jellemzOokon beliil a modellben is kiemelkedd szerepet kap a
csaladi hattér. A belépd hallgatonak a csaladbol magukkal hozott gazdasagi és kultu-
ralis tokéje, elsOsorban a sziildk iskolai végzettségének szerepe megkérddjelezhetetlen
(Pusztai, 2011). Az alacsonyabb statuszli csaladokbol szarmazd gyermekek magasabb
lemorzsolodasi aranyt mutatnak, mint a magasabb statuszi csaladok gyermekei. Emellett
fontos a sziil6k elvarasa, tamogatasa, biztatasa gyermekiik tovabbtanulasaval kapcsola-
tosan (Fenyves és mtsai, 2017; Tinto, 1975). Az egyéni tulajdonsagokon beliil jelentds
szerepe van a hallgatok képességének, tanulashoz valo viszonyulasuknak és ehhez kap-
csolddoan az eldzetes oktatasi tapasztalataiknak. A modell alapjan ezek a hattértényezok
nagymértékben befolyasoljak és elorejelzik a didkok oktatasi elvarasainak, céljainak és
elkotelezddésének alakulasat, amivel a felsdoktatasi kdrnyezetbe érkeznek. A célok és az
intézményi elkotelezettség szintjeinek kdszonhetden tud az egyén beilleszkedni az egye-
temi és tarsadalmi rendszerbe, ahol az interperszonalis kapcsolatok, a tanuldsi tapasz-
talatok, az intellektualis fejlodés segitik a két rendszeren beliili integraciot, amelyek 1)
elkotelezettségi szinteket eredményeznek. Minél nagyobb ez az elkdtelezddés, annal
kisebb valoszintiséggel dont ugy a hallgato, hogy elhagyja a felsdoktatast (Tinto, 1975).

Bean (1980; 1981) Tinto, Spady ¢s Rootman lemorzsolddast magyardzé modelljeinek
szintetizalasara tett kisérletet. Négy valtozoosztalyt azonositott, melyek a kilépési szan-
dék legjobb eldjelzoi: (1) az attitiid és eredményvaltozok kozott szerepel a bizalom, az
unalom, a valasztas biztonsaga, az oktatasi célok stb. (2) A szervezeti tényezokhoz az
iskolai fokozat, a kozeli baratok, a kampusz szervezeteiben vald tagsag, tanterv tartozik.
(3) A kornyezeti valtozokon beliil helyezkedik el a csalad figyelme, kotelezettségei, jova-
hagyasa, a hdzassagi tervek stb. (4) A hattérvaltozok kozott a szociodkonodmiai statusz,
a kozépiskolai eredmények ¢€s teljesitmény, az otthontdl valo tavolsag stb. szerepelnek.

A hallgatoéi lemorzsolodast vizsgald szakirodalmak szamos okot fogalmaznak meg
annak magyarazatara, hogy a hallgatok miért hagyjak el a fels6oktatast. Berge és Huang
(2004) munkajukban négy keretrendszer mentén foglaljak 6ssze a lemorzsolodas magya-
razatait: (1) a szocioldgiai, amelyek a kiilonféle tarsadalmi erék befolyasolasara ossz-
pontositanak; (2) a szervezeti jellemzdk ¢és folyamatok; (3) a gazdasagi, melyek a kolt-
ség-haszon elemzéssel magyarazzak a hallgatoi dontést; (4) a pszichologiai, melyek a
pszicholdgiai jellemzok és folyamatok befolyasolasara fokuszalnak. Miskolci, Barsony
¢és Kiraly (2018) tanulmanyukban az el6z6 keretrendszerekhez hasonléan négy dimen-
zi6 mentén foglaltak dssze a lemorzsolddasi magyarazatokat: (1) gazdasagi okok; (2)
az egyén pszichologiai, pedagogiai és tanulassal kapcsolatos okai; (3) tarsas, kulturalis
hatasok okai; (4) intézményi okok. Munkamban e masodik felosztast kdvetve veszem
szamba a lemorzsolodas veszélyforrasait.

A gazdasagi magyarazatok kozé tartozik a hallgatd és csaladjanak anyagi helyzete.
Azok a hallgatok, akiket sziileik anyagilag timogatnak, kevésbé vannak kitéve a lemor-
zsolddas veszélyének, hiszen nem kényszeriilnek az egyetemi évek alatt dolgozni.
Az anyagi nehézségek miatt dolgozni kényszeriilé hallgatok egyetemi integracidja is
veszélybe keriil, hiszen kevésbé tudnak bekapcsolddni az ordkba és az ordkon kiviili
tevékenységekbe, az integracio hianya pedig marginalizalodashoz, elszigetelédéshez
vezethet. A munkavallalas miatt egyes hallgatok félévet is halasztanak, ami tovabb néveli
a lemorzsolddas kockazatat (Fenyves és mtsai, 2017; Lukacs és Sebd, 2015; Miskolci
¢és mtsai, 2018; Pusztai, 2011). Emellett meg kell emliteni, hogy a tanulmanyokhoz és
az egyetemhez kapcsolodd munkavallalds erdsiti az intézményi szocializaciot, tovabba
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a szakmai, gyakorlati tudas eldsegiti a késdbbi munkavallalast (Gati és Robert, 2011).
A nem tradicionalis hallgatok egy része is munka mellett dolgozik, ami egyrészrol
lemorzsolddasi kockazatot jelent, masrészrol ezek a hallgatdk a tanulmanyaik, a tanulds
irant er6sebb motivacidval és kiemelkedd elkotelezettséggel rendelkeznek (Engler, 2017;
Miskolci és mtsai, 2018).

A gazdasagi okok kozé tartozik a koltség-haszon elemzésen alapuld onkéntes intéz-
ményelhagyas is. Ebben az esetben a hallgato azt mérlegeli, hogy a jovéje szempontja-
bol a képzés elhagyasa nagyobb haszonnal jar-e, mint annak folytatasa miatt felmeriild
raforditasok (Berge és Huang, 2004; Lukécs és Sebd, 2015; Miskolci és mtsai, 2018),
gondoljunk csak a diploma nélkiil sikeresen elhelyezkeddkre (Pusztai, 2015).

A pszichologiai tényezok koziil az egyik meghatarozo elem a motivacio. A motivumok
magukban foglaljak az olyan intrinsik tényezéket, mint példaul a tudas és készségek,
képességek elsajatitasanak vagya, valamint az extrinsik motivumok koziil a teljesitmény-
orientaltsagra vonatkozé tényezok, mint példaul a masoktol vald elismerés iranti vagy.
A magasabb szintli motivacioval rendelkezd személyek kitartobbak, batrabban néznek
szembe a nagyobb kihivasokkal (Gilmore ¢és mtsai, 2017), mig az alacsony motivacid
konnyebben késztet a tanulmanyok feladasara. Csokkenhet a motivacidja azoknak a
hallgatoknak, akik nem abba a képzési tipusba nyertek felvételt, ahova elséként beadtak
jelentkezésiiket. Ez magaval hozhatja, hogy az egyén elvarasai nem illeszkednek a kép-
zéssel, a tanulasi kdrnyezettel, ami rontja a hallgatd teljesitményét. A rossz tanulmanyi
eredmények és alacsony onhatékonysag gyengitik a motivaciot, stresszt okozhatnak,
melyek szintén hozzdjarulhatnak a tanulmanyok folytatdsaban valo negativ dontéshez
(Miskolci és mtsai, 2018; Raush és Hamilton, 2006). A sikertelen vagy nem elégséges
tanulmanyi eredmények adodhatnak a nem megfeleld tanulasi stilusbol. A kdzoktatasban
elsajatitott tanulasi médszerek nem minden esetben alkalmasak a felsdoktatasi tanulma-
nyokra, ezért mas, 01j tanuldsi moédszerek elsajatitasara, adaptalasara kényszeritik a hall-
gatdk. Ennek fel nem ismerése, elmulasztidsa vagy a korrekciora valo képesség hianya
szintén a lemorzsolddas kockazatat jelentheti (Fenyves és mtsai, 2017).

A tarsas és kulturalis hatasok kozé tartozik elsdsorban a csalad mint mikrokornyezet
¢és elsddleges szocializacids szintér, és a tagabb makrokdrnyezet, a felsGoktatas soran
tapasztalt és azt megeldz06 intézményi €s tarsas kapcsolatok, szerepelvarasok.

A csalad jelentds befolyasold szereppel rendelkezik a tanuld dontéseiben, legyen az
a kitartas a tanulasi célok mellett vagy az intézmény elhagyasa. Ugyanilyen befolyassal
bir a tanuld felsdoktatasba kertilésével kapcsolatosan is: az alacsonyabb tarsadalmi sta-
tuszba tartoz6 csaladok gyermekei kisebb aranyban lépnek magasabb oktatasi szintre,
¢és nagyobb valoészinliséggel vannak kitéve a lemorzsolodas veszélyének a tanulmanyi
¢és megélhetési nehézségek vagy egyéb intézményi elvarasok miatt. ,,A kozgazdasagi
elméletek ezt azzal magyarazzak, hogy a hallgatok és csaladjuk alulbecsiilik a tovabb-
tanulds varhatd megtériilését, vagyis tarsadalmi hatteriik nemcsak azaltal hat, hogy erd-
forrasban szegények és nem beszélik a felsGoktatds nyelvét, hanem olyan mddon, hogy
akar a belépéskor, akar a tanulmanyok alatt (a tanulmanyi intézmény, szak, tanulmanyok
melletti munkavallalas, intézmény helyszinére vald bejaras vagy bentlakas) befolyasolja
dontéseiket” (Pusztai, 2011. 75.). Azonban meg kell emliteni azt is, hogy a magasabb tar-
sadalmi statuszu csalad gyermekei esetében el6fordulhat a tulzott sziiléi elvaras negativ
hatasa a tanulora, ami a felsoktatas elhagyasahoz, lemorzsolodashoz vezethet (Cabrera
és mtsai, 2006).

A csalad mellett szamolni kell a hallgaté azon kapcsolathalojaval, mely a tovabbtanu-
las eldtt és utan hatassal lehet ra. Ezek koz¢ tartoznak azok a személyek, akiktdl tanacsot,
véleményt tud kérni dontései el6tt, illetve a felsGoktatas berkein beliil kialakitott (tanuld)
kozosségek, tarsas kapcsolatok, amik eldsegithetik az integraciot és segithetik az ered-
ményes tanulast (Miskolci és mtsai, 2018; Molnar és Pintér, 2018). A nem tradicionalis,
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feln6tt tanulok kapcsan gyakran felmertil a
csalad, a tanulas és a munka Osszeegyez-
tethetetlensége. Horn (1998) longitudinalis
vizsgalataban arra az eredményre jutott,
hogy azok maradtak ki az els6 év soran,
akiknek olyan kiilsé kdotelezettségvallalasuk
volt, mint pl. a teljes munkaidés foglalko-
z4s, a csalad stb. Price (2006) parkapcsolati
szempontbol kutatta a nem hagyomanyos
hallgaték eredményességét. Szaz tanszék
bevonasaval tizenegyezer f6s hallgatoi min-
tan vizsgalta a hazas és nem hazas hallgatok
tanulmanyi sikerességét. Munkajaban arra
mutat ra, hogy a hazas hallgatok idében,
jobb eredménnyel és alacsonyabb aranyu
lemorzsolodassal végeznek egyediilalld tar-
saiknal. Engler (2015) szerint a felnétt kora
tanulok tanulmanyi eredményessége kiemel-
kedd, ezen beliil a stabil parkapcsolatban
¢lok és a tobb gyermeket neveldk bizonyul-
nak eredményesebbnek.

Astin (1993) szerint a hallgatok kiegyen-
sulyozott kapcsolata az intézménnyel sikere-
sebb teljesitményhez vezet. Ez egyfeldl azt
jelenti, hogy a hallgaté tanulasi és karriercél-
jainak, motivacidjanak megfelelden valaszt
intézményt, ami segiti, megkdnnyiti egye-
temi szocializaciojat. Ezzel szemben azok a
hallgatok, akik nem oda jutottak be, ahova
szerettek volna vagy bizonytalanok voltak
jelentkezési szandékukban, megneheziti ezt
a beilleszkedési folyamatot, ami rizikofaktort
jelent a lemorzsolddasban (Fenyves és mtsai,
2017). Amennyiben a hallgaté képes beil-
leszkedni a felsGoktatasi kornyezetbe, vagyis
ki tudja alakitani pozitiv attitiidjét mind az
oktatokhoz, mind a csoporttarsakhoz, képes
Uj tanuldsi modszereket adaptalni és részt
venni az extrakurrikularis programokban és
ki tudja aknazni az egyetemi infrastrukttrat,
akkor sikeresnek mondhat6 az egyetemi szo-
cializacidja, mely erdsen csokkenti lemor-

A nem tradiciondlis, felnott
tanulok kapcsdan gyakran felme-
riil a csaldd, a tanulds és a
munka 6sszeegyeztethetetlen-
sége. Horn (1998) longitudind-
lis vizsgdlatdban arra az ered-
meényre jutott, hogy azok
maradtak ki az elsé év sordn,
akiknek olyan kiilsé kotelezett-
ségudllaldsuk volt, mint pl. a tel-
Jjes munkaidds foglalkozds, a
csaldd stb. Price (2006) pdrkap-
csolati szempontbol kutatta a
nem hagyomdnyos hallgatok
eredményességeét. Szdaz tanszek
bevondsduval tizenegyezer [0s
hallgatoi mintdn vizsgdlta a
hdzas és nem hdzas hallgatok
tanulmdnyi sikerességét. Mun-
kdjaban arra mutat rd, hogy a
hdzas hallgatok idoben, jobb
eredménnyel és alacsonyabb
aranyu lemorzsoloddssal végez-
nek egyediildllo tdarsaikndil.
Engler (2015) szerint a felnott
koru tanulok tanulmdnyi ered-
ményessége kiemelkedo, ezen
beliil a stabil pdrkapcsolatban
élok és a tobb gyermeket
nevelok bizonyulnak eredme-
nyesebbnek.

zsolodasi esélyeit. Masfeldl a leend6 hallgatok kiilsé szempontok, mint példaul presztizs,
elhelyezkedés stb. alapjan valasztanak egyetemet, amir6l azt gondoljak, hogy leginkabb
megfelel az igényeiknek. Inkongruencia léphet fel, ha nem talalkoznak, nem illeszkednek
ezek az elvarasok a tapasztalatokhoz, ami szintén oka lehet a lemorzsolodasnak (Pusztai,
2011). Bean és Metzner (1985) szerint a nem tradicionalis hallgatokra kevésbé hat az
intézményi 1égkor, 6k kevésbé hasznaljak ki az intézményi infrastruktira és az egye-
temhez kothetd tarsas kapcsolatok rendszerét, ellentétben a hagyomanyos hallgatokkal.
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Az empirikus vizsgalat médszerei és eszkozei
A vizsgdlat célkitiizései

Empirikus vizsgalatom kdzéppontjaban a szakgimnaziumban végzett didkok lemor-
zsolodasi kockazatanak feltérképezése all. Azt feltételezem, hogy mar a felsdoktatasi
intézményekbe valo jelentkezés eldtt és a jelentkezés beadasakor lehet lemorzsolodasi
rizikofaktorokat azonositani. Vizsgalatomban a kdvetkezd kérdésekre keresem a valaszt:

1. Milyen kockazati tényezOk mutathatok ki a felsdoktatasba vald jelentkezés eldtt és
a jelentkezés benyujtasakor?

2. Mutatkoznak-e kiilonbségek a valasztott szakcsoportokban, az elért felvételi pont-
szamokban ¢és egyéb bevont valtozok esetében a gimnaziumbol és a szakgimnazi-
umbol érkezett tanuldk kozott?

3. Milyen mértékben befolyasolja a felvételi pontszamot a kdzépiskola tipusa, a nyelv-
vizsga és a szerezhetd tobbletpontszamok?

A vizsgalat mintdja és modszere

Munkémban a 2016-ban ¢és 2017-ben érettségizett, a Dél-Alfold régio kozépiskolaibol
altalanos felvételi eljarasra jelentkezett tanulodit vizsgalom. Az elemzéseket a 2016 és
2017-es felvételi adatbazisok segitségével végeztem.

A vizsgalt populacié a 2016 és 2017 szeptemberében induld (a mester képzésen kiviil
valamennyi képzési szint és munkarend) képzésekre altalanos felvételi eljarasban (tehat
szeptemberi kezdésre) orszagosan €s a D¢l-Alfold régiobol jelentkezok és az adott évben
érettségizd 1étszam. A vizsgalat mintajat az 1. tablazat mutatja.

1. tablazat. 2016-ban és 2017-ben felvételi eljarasra jelentkezék szama

2016 2017
Orszagos  DéI-Alfold régid | Orszagos  Dél-Alfold régio
Osszes 111219 9757 105868 9012
Adott évben érettségizett 41804 5226 38750 4698

Az adatok elemzéséhez els6 1épésként megtisztitottam az adatbazist. Kiszlirtem az olyan
intézménytipusokat, mint pl. a tobb céli intézmények, ahol gimnaziumi és szakgimna-
ziumi képzést is folytatnak, mert nem volt egyértelmiien beazonosithatd, hogy melyik
képzési tipusban érettségiztek a didkok. Bar a mintavesztés nem jelentds, mégis a kutatés
korlatjat jelenti.

A mintaba keriilt jelentkez6k gimnazium és szakgimnazium szerinti megoszlasait a
2. abra szemlélteti, melyen szembetiing, hogy lényegesen tobb a gimnaziumbdl vald
tovabbtanulasi szandék.
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3. dbra. A vizsgdlat mintdjanak megoszldsa évenként (forras: felvételi adatbadzis, sajat szerkesztés)

Mindkét részmintaban a lanyok vannak feliilreprezentalva, 2016-ban 2006 (42%) fit és
2720 (58%) lany szeretett volna tovabbtanulni a felsGoktatasban, 2017-ben pedig 1582
(43%) fin és 2113 lany (57%) jelentkezett valamelyik felsdoktatasi intézménybe.

Eredmények és értelmezés

Els6ként azt néztem meg, hogy a 2016-0s és 2017-es adatbazis alapjan a mintaba keriilok
kozott milyen aranyban vannak a gimnaziumbol és szakgimnaziumbol jelentkezett és
felvett hallgatok aranya. 2016-ban a gimnazistak 76%-at vették fel, a szakgimnaziumbol
jelentkezettek 49%-a jutott be valamelyik fels6oktatasi intézménybe. Hasonld tendenciat
figyelhetiink meg 2017-ben is. A gimnaziumi didkok 79%-a, mig a szakgimnaziumbol
tovabbtanulok 46%-a keriilt be a felsGoktatasba. Az eredmények azt mutatjak, hogy a
kozépiskolai intézmény tipusa befolyassal van arra, hogy milyen aranyban keriilnek be
a hallgatok a felsdoktatdsba (y? 2016-320,701; p=0,001; 12 2017=-151,329; p=0,001).

Mivel a diploma megszerzéséhez mar sziikség van legalabb egy kozépfoku nyelvvizs-
gara, ezért azt is megvizsgaltam, hogy milyen kiillonbségek vannak a két részmintaban
a nyelvvizsgak megléte tekintetében. 2016-ban a valaszadok csupan 44%-a (n=4577),
2017-ben a minta (n=3497) 55,6%-a valaszolt a kiilonboz6 tipust nyelvvizsga meglété-
nek kérdésére, ami azt valosziniisiti, hogy a nem valaszolok nem rendelkeznek nyelv-
tudast igazoldo okmannyal. A 2. tablazat a két részminta nyelvvizsga-bizonyitvanyanak
szamat mutatja be.
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2. tablazat. Nyelvvizsga-bizonyitvany szama (%)

Nyelvvizsga tipusa Gimnazium Szakgimgazium 1* (p)
0 1 2 0 1 2
Kozépfoka A 70,1 28,6 1,3 | 745 255 0 0,892 (0,640)
Koézépfoku B 71,7 272 1,1 | 745 255 0 0,590 (0,745)
Kozépfoka C 40,7 54 53 | 46,8 53,2 0 2,927 (0,231)
% Felsofoka A 96,3 3,6 0,1 | 97,9 21 0 0,335 (0,846)
Felsofoku B 96,3 3,6 0,1 100 0 0 1,826 (0,401)
Fels6fokt C 81,2 182 0,6 | 78,7 17 4,3 9,336 (0,009)
Erettségi C 81,9 18,1 0 92 8 0 16,941 (0,001)
Kozépfoka A 67 31,9 I,1 | 7277 269 04 4,064 (0,131)
Kozépfoku B 68,3 30,7 1 76,9 22,7 04 8,342 (0,015)
Kozépfoka C 434 51,8 47 33 67,7 04 25853(0,001)
é Felsofoka A 94,7 5,1 0,1 | 99,6 04 0 12,414 (0,002)
Felsofoku B 94,5 53 0,1 1992 03 0 10,942 (0,004)
Felséfoku C 84 156 04 | 96,6 34 0 29,707 (0,001)
Erettségi C 83,3 16,7 0 93 7 0 71,700 (0,001)

Az eredmények azt mutatjak, hogy 2017-ben csak a felséfoki C-tipusti nyelvvizsga és
az érettségi C esetében van Osszefiiggés az kozépiskola tipusa és a nyelvvizsga megléte
kozott, hiszen ha alaposabban megvizsgaljuk a tablazat ezen részét, akkor lathatjuk,
hogy aranyaban nem rendelkeznek kevesebb nyelvvizsgaval a szakgimnaziumi tanulok.
A 2016-0s adatok ennek ellenkezdjét mutatjak. Az A-tipusu kozépfokl nyelvvizsgan
kiviil az dsszes szintli és fajtaji nyelvtudast igazold bizonyitvany meglétét befolyasolja
az, hogy milyen tipusu intézménybe jart a tanulo.

A szakirodalom alapjan lemorzsolodasi kockazatot jelenthet, ha a hallgatét nem abba
az intézménybe veszik fel, ahova elsdként jelentkezett, ezért megvizsgaltam, hogy a fel-
vételt nyert didkokat hanyadik helyre vették fel. Az eredményeket a 4. dbra szemlélteti.
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W 2016 gimnazium 65,2 19,8 7,8 3,9 1,7 1,5
# 2016 szakgimnazium 59,4 25 9,6 3,8 1,5 0,8
02017 gimnazium 69,1 17,2 7,2 3,7 1,4 1,4
E12017 szakgimnazium 63 19 14 1,7 0,8 0

4. abra. Hanyadik helyen megjelolt intézménybe nyert felvételt a hallgato (%)
(Forras: felvételi adatbazis, sajat szerkesztés)

Az 4bran j6l lathato, és a statisztikai probak (y%,,,=15,273; p=0,06; x%,,,,=13,0; p=0,224)
is megerdsitik, hogy nem fligg a kozépiskola tipusatol az, hogy a jelentkezot hanyadik
helyen jel6lt intézménybe vették fel.

A kedvezétlen anyagi hattér befolyassal bir a hallgatok jolétét és jollétét illetden a
felsGoktatasi intézményekben. A koltségtérités megfizetésének terhe gondot jelenthet
a hallgatoknak, a hallgatok csaladjanak. Az adatbdzis nem tartalmaz a csaladd szociodko-
némiai hatterére vonatkozé informacidkat, igy nem tudhatd, hogy a koltségtéritéses
képzésre valo bejutas jelent-e az adott hallgatd szamara lemorzsolddasi rizikofaktort.
2016-ban a gimnazistaknak a 81%-a, 2017-ben 64%-a, mig a szakgimnazistak 79%-a és
2017-ben a 40%-a jutott be allamilag finanszirozott képzésre. Aranyaban nincs kiilonb-
ség a kozépiskola tipusa és a felvételt nyert finanszirozasi forma kdzott egyik évben sem
(x*=1,279; p=0,258).

Feltételezésem szerint az, hogy milyen irdnyban tanulnak tovabb a tanuldk, erésen
fiigg attol, hogy milyen intézménytipusba jartak kozépiskolaba. Ennek igazolasara meg-
néztem, hogy a gimnaziumbol és szakgimnaziumbol jelentkezd didkok milyen képzési
teriiletekre nyertek felvételt (5-6. abra).
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5. dbra. 2016-ban felvett hallgatok szakteriileti megosziasa (forrds: felvételi adatbazis; sajdt szerkesztés)
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6. dbra. 2017-ben felvett hallgatok szakteriileti megoszlasa (forras: felvételi adatbazis; sajat szerkesztés)
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Mindkét évben a gazdasagtudomanyba ¢s az informatikai szakokra jelentkeztek a legna-
gyobb aranyban a gimnazistak és a szakgimnazistak is. 2017-ben a muszaki ¢és pedago-
gusszakok teriiletei is népszertieck voltak a didkok korében. Ezen feliil az is szembetiing
a diagramokon, hogy a természet-, bolcsészettudomanyi, jogi és orvosi képzésekre elso-
sorban a gimnaziumbdl jelentkezettek nyertek felvételt, mig a szakgimnazistak leginkabb
a miivészeti palyahoz kapcsolodo szakokra.

Megvizsgaltam, hogy van-e kiilonbség a felvett gimnazistak és a szakgimnazistak
kozott a felvételi eljaras soran elért 6sszpontszamban. Mindkét év vizsgalata azt mutatja,
hogy szignifikans kiilonbség van a részmintak dsszpontszamainak atlagaban (3. tablazat).

3. tablazat. A felvételi eljarasban szerzett pontszamok atlaga és szordsa

Gimnazium Szakgimnazium
. — . — F(p) t(p)
atlag (szoras) atlag (szoras)
2016 377,22 (54,961) 341,16 (48,191) 30,883 (0,001) 16,594 (0,001)
2017 382,65 (53,025) 349,175 (52,175) 0,044 (0,834) 6,844 (0,001)

A 2016-0s ¢és 2017-es adatbazis dsszeillesztésével is megvizsgaltam a kozépiskolai
intézménytipusok befolyasold hatasat az dsszpontszamra. Az eredmények alapjan a gim-
nazistak (t=16,584; p=0,001) szignifikdnsabb magasabb pontszamot szereztek a felvételi
eljaras soran.

Az Osszefliggések mélyebb feltarasa érdekében megnéztem az adatbazisban szerepld
valtozok (kozépiskola tipusa, kiilon-kiilon a kozép- és felsdfoku nyelvvizsgak fajtait,
illetve azokat a valtozokat, amelyekért tobbletpontot lehet szerezi, mint példaul emelt
érettségi stb.) magyarazo erejét a felvételi eljaras soran elért 6sszpontszamra. Az eredmé-
nyek alapjan az emelt érettségi vizsga(k)ért kapott pluszpontok 35%-ban magyarazzak
(F=1924,226; p=0,001) az 6sszpontszamot. Az elemzésbe bevont tobbi fiiggetlen valtozd
is szignifikdns magyarazoerével bir a tanulok altal elért 6sszpontszam kiilonbségeiben.
A felséfoku C-tipusu nyelvvizsga (F=245,307; p=0,001) 4%-ban magyarazza az §ssz-
pontszamot, mig a nyelvvizsgakért (F=121,380; p=0,001) és a felséfoku szakképzésért
(F=127,341; p=0,001) kapott pluszpontok 2-2%-os szignifikans magyarazoerdvel birnak.
A tobbi fliggetlen valtozok, melyben a nyelvvizsga-tipusok, a sportért kapott tobbletpont
¢és a kozépiskola tipusa van benne, egylittes magyarazoereje 3,5%.

Osszegzés

Az utobbi évtizedekben egyre nagyobb hangsulyt kap a lemorzsolddas jelenségének
feltardsa az oktatds minden szintjén. A felsGoktatdsban elsésorban a demokratizalodas
kovetkeztében jelentkezd expanzid és tomegesedés okaként {itotte fel a fejét. Egyértel-
miien nem kijelenthetd, hogy egy egyetemre, karra nézve ez negativ jelenség, hiszen
okozhatja a képzés magas szinvonalu jellege is a magasabb lemorzsolodasi aranyt (Polo-
nyi, 2017). Munkadmban nem erre, hanem a hallgatéra, intézményre és a tarsadalomra
nézve problémat jelentd lemorzsolodasra helyeztem a hangsulyt.

Dolgozatom elsd részében a felsdoktatasbol vald kimaradés, lemorzsolddas hatterét,
jelenségét és a szakirodalom alapjan eddig feltart magyarazo tényezdket vettem sorra.
Munkam masodik részében arra kerestem a valaszt, hogy a szakirodalom altal feltart
okok koziil melyek azonosithatdak mar a felsGoktatasba valo jelentkezéskor. Tovabba
azt vizsgaltam, hogy a szakgimnaziumbdl érkez6 tanuldk a felvételi eljaras folyamataban
eltérnek-e, és ha igen, akkor miben, a gimnazistakhoz képest.
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Kutatasomban a 2016-o0s és 2017-es fel-
talalhat6 kozépiskoldk gimnaziumaibol és
szakgimndziumaibdl az adott évben érett-
ségizett felvételizket vizsgaltam. Mivel az
adatbazis csak néhany szociodemografiai
adatot tartalmaz, ezért az affektiv és szoci-
alis, illetve szocio6kondmiai faktorokat nem
tudjuk beldle elemezni. Ezek feltardsara
interju vagy kérddives vizsgalati modszer
alkalmazasa sziikséges.

Elséként arra kerestem a valaszt, hogy
a felsdoktatasba valo jelentkezés eldtt és
a jelentkezés benyujtasakor milyen lemor-
zsolodasi rizikofaktorok azonosithatok, és
milyen kiilonbségek vannak a gimnazium-
bol és szakgimnaziumbol tovabbtanulni
szandékozok kozott. Az adatbazisok elem-
zése soran azt taladltam, hogy szignifikans
kiilonbséget jelent a felvettek korében az,
hogy milyen iskolatipusbol jelentkeznek a
felsdoktatasba. A gimnaziumokbdl nagyobb
aranyban mennek tovabbtanulni a didkok,
mint szakgimnaziumbol.

Magyarorszagon a diplomaszerzés egyik
kritériuma, hogy a hallgaténak rendelkeznie

A szakirodalom alapjdn lemor-
zsoloddsi rizikofaktort jelenthet,
ha a hallgatot nem arra a
képzésre veszik fel, amire elso-
ként jelentkezett, ezért meguizs-
gdltam, hogy a felvett tanulok
milyen ardnyban kertiltek be az
elso helyen megjeldlt szakra.
Mindkeét évben mindkét tipusii
kozeépiskoldbol jelentkezd
didkoknak tobb mint 60%-cit
Sfelvettéek az elso helyre.

A vizsgadlt minta 40%-dandl keve-
sebb hallgatondl jelentkezhet-
nek az intézmeényi és sajct
tulajdonsdgok kozoétti nem meg-
feleld illeszkedések, mds elvdrd-
sok, melyek a felséoktatdsi
intézmény elhagydsdahoz
vezethetnek.

kell legalabb egy kozépfoku C-tipusu nyelv-
vizsga-bizonyitvannyal. Ennek hidnya koz-
ismerten oka annak, hogy a diakok diploma nélkiil hagyjék el a felsGoktatast, ezért meg-
néztem, hogy a felvettek koziil hogyan alakul a nyelvtudast igazold bizonyitvany megléte
a gimnazistak és szakgimnazistak korében. A kapott eredmények ellentmondasosak, a két
adatbazis mast mutat: a 2016-os adatok szerint befolyasolja a nyelvvizsga-bizonyitvany
meglétét az iskolatipus, mig a 2017-es adatbazisnal ennek ellenkezdjét kaptam. Annak
kideritésére, hogy befolyasolja-e a kozoktatasi intézménytipus a nyelvtudast igazolo
okmany meglétét, tovabbi, orszagos vizsgalatok sziikségesek.

A szakirodalom alapjan lemorzsolodasi rizikofaktort jelenthet, ha a hallgatot nem arra
a képzésre veszik fel, amire els6ként jelentkezett, ezért megvizsgaltam, hogy a felvett
tanulok milyen aranyban keriiltek be az elsé helyen megjelolt szakra. Mindkét évben
mindkét tipust kozépiskolabol jelentkezd diakoknak tobb mint 60%-at felvették az elsd
helyre. A vizsgalt minta 40%-4nal kevesebb hallgatonal jelentkezhetnek az intézményi
¢és sajat tulajdonsagok kozotti nem megfeleld illeszkedések, mas elvarasok, melyek a
felsdoktatasi intézmény elhagyasahoz vezethetnek.

Az iskolaelhagyas kockazati tényezdi kozé tartozik az anyagi nehézség is, melynek
egyik szala a koltségtérités terhe. Mivel az adatbazisokbol csak a kdltségtéritéses kép-
zésre valo felvétel deriil ki és a felvett hallgatok gazdasagi hattere nem, igy egyértelmi
kovetkeztetés nem vonhato le a lemorzsolodast tekintve.

Masodik kutatasi kérdésemmel kapcsolatban azt feltételeztem, hogy a gimnaziumbol
¢és szakgimnaziumbdl jelentkezok kozotti killonbség a szakok iranti érdeklédésben is
megmutatkozik. Az elemzés eredményei azt mutatjak, hogy a természet-, orvos-, jogi és
bolesésztudomanyi karokon a gimnaziumbol tovabbtanuld, mig a miivészeti és — els6-
sorban a 2017-es adatok alapjan — az agrarképzéseken a szakgimnazista didkok vannak
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tobbségben. Az informatika, pedagogus €és gazdasagtudomanyi szakok mind a gimnazis-
tak, mind a szakgimnazistak korében népszertiek. Mivel ezek a képzések széles kinalattal
rendelkeznek, ezért alaposabb elemzésre van sziikség ahhoz, hogy meg lehessen hata-
rozni, hogy melyik intézmény milyen szakjara és hany ponttal kertilnek be a gimnazistak
és szakgimnazistak.

Utols6 kutatasi kérdésként arra kerestem a valaszt, hogy a felvételi soran elért 9ssz-
pontszamot mi hatdrozza meg leginkabb. A felvételi eljarasban tobbletpontok szerezhe-
tok, ezek kozill az emelt érettségire kapott pluszpontok magyarazzak legnagyobb mér-
tékben a felvételi Osszpontszamat. A tiz bevont fliggetlen valtozok koziil az iskolatipus
rendelkezik a legkisebb magyarazderdvel.

A vizsgalat eredményei alapjan elmondhato, hogy mar a jelentkezés pillanataban azo-
nosithatok olyan rizikéfaktorok, melyek késébb a felsdoktatasi tanulmanyok id6 el6tti,
diplomaszerzés nélkiili elhagyasahoz vezethetnek. A kdzépiskola tipusanak befolyasa
a felvételi sikerességére és az azonositott kockazati tényezékre nem mutat egységes
mintdzatot. A kutatas korlatai kozott emlitendd, hogy csak két éves id6szak adatbazisat
elemeztem egy régiora koncentrdlva, tovabba kihagytam a mintabol a tdbbcélu intéz-
mények tanuldét a nem egyértelmi iskolatipus beazonositasa miatt. Mindez limitalja
az eredmények altalanosithatésagat. Tovabbi, szélesebb korl vizsgalatok sziikségesek
a kapott adatok finomitasa érdekében, illetve célszertli lenne az adatbazisok elemzését
kérdbives vizsgalattal vagy interjuval kiegésziteni, mely tovabb bdvitheti tudasunkat a
lemorzsolddas okairol és a kdzépiskola tipusanak hatasarol.
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Absztrakt

A felsdoktatas atalakulasaval a hallgatoi tarsadalom is atalakult. Az eddig szlik rekrutacios bazisra épiild egye-
temek kapui széles tarsadalmi rétegek szamara nyiltak meg. A hallgatoi sszetétel heterogenitasaval megjelent
a lemorzsolodas jelensége, ami nem csak a felsdoktatast és Magyarorszagot érinti, hanem a kozoktatast és
szinte az egész vilagot. Szamos szerzé hangsulyozza az elsé egyetemi év jelent6ségét (Horn, 1998), hiszen
ekkor szocializalodik az egyén az egyetem vilagaba, alakitja ki kapcsolatait a hallgatotarsakkal, az oktatokkal
¢és az intézmény egészével (Pusztai, 2011). Tovabba ekkor deriilnek ki, hogy a meglévé tanulasi modszerek,
képességek €s anyagi raforditasok milyen mértékben elegendéek a bennmaradashoz. Munkdmban arra kere-
sem a valaszt, hogy a tovabbtanulas eltt allo kdzépfoku szakképzésbe jard hallgatok korében milyen korai
lemorzsolodashoz vezet6é kockazati faktorok azonosithatdk, és ezek mennyiben kiilonboznek a gimnaziumbol
jelentkezdktol. A 2016-o0s és 2017-es felvételi adatbazisok Dél-Alfold régidjaban talalhatd kozépiskolakbol
jelentkezd tanulokat vizsgaltam. Az eredmények azt mutatjak, hogy nem minden rizikéfaktor tekintetében lehet
egyértelmiien beazonositani az intézményi kiilonbséget.
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