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Szovegertesre és szovegfeldolgozasra
épulo képességfejlesztés
megvalositasa online tanulasi
kornyezetben

Felso tagozattol kezdve egyre tobb tantdarggyal taldlkoznak
a tanulok, és a tanulnivalok ardanya is megnoévekszik az
also tagozathoz képest. Fontos, hogy ezzel a megnovekedett
informdciomennyiséggel papiralapti és online kérnyezetben
egyarant meg tudjanak birkozni. A tanulds szervezésében segit
azoknak a stratégidknak a haszndlata, melyek a tananyag
feldolgozdsdhoz, felidézéséhez és alkalmazdsdhoz kapcsolodnak.
A tanulmdnyunk kozéppontjdban dllo online fejleszto program
felso tagozatos tanuloknak tanit szévegfeldolgozdshoz és
szovegertéshez kapcsolodo tanuldsi stratégidakat, melyeket nemcsak
bemutat a program, hanem az interaktiv feladatok megolddsdn
keresztiil tudatos stratégiahaszndlatra is 0szté6noz.

Elméleti hattér

A tanulas tanulasa

ment ¢s Tanacs ajanlasaban (2006. L 394. 13.) dsszeallitott kompetencialista is

felhivja a figyelmet. Azokat a kulcskompetenciakat foglaltak ebben 6ssze, melyek
az ¢lethosszig tart6 tanulas alapjat képezik, és amelyek a tudasalapt tarsadalomban sziik-
ségesek (Fredriksson és mtsai, 2006). A nyolc kulcskompetencia: anyanyelven folytatott
kommunikacio; idegen nyelveken folytatott kommunikéacio; matematikai kompetencia
¢és alapvetdé kompetenciak a természet- és miiszaki tudomanyok terén; digitalis kompe-
tencia; a tanulds elsajatitasa; szocialis és allampolgari kompetenciak; kezdeményezo-
készség ¢s vallalkozoi kompetencia, valamint a kulturalis tudatossag és kifejezOkészség.
A kovetkezokben bemutatott fejlesztd programunkban ezek koziil tobbel is foglalkozunk,
részletesen az anyanyelvi és tanuldsi képességek fejlesztésével.

Az Europai Parlament és Tanacs ajanlasa (2006; EURYDICE, 2002) a tanulés tanulasa
teriiletét a kovetkezéképpen irja le: A tanulashoz fontos, hogy a tanuld megszervezze
és megtervezze tanulasat, valamint ismerje fel azt, hogy a tanulas soran felmeriilnek-e
akadalyok, és ha igen, melyek, ezeket azonositsa, és lehetdség szerint haritsa el. Sziikség
van a tanulasi folyamat alatt motivaciora és a magabiztossagra is. A tanulas soran olyan
tudasra és képességekre kellene szert tenni, melyeket a tanul6 az élet minden tertiletén
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alkalmaz, ilyen példaul a hétkdznapi élet,
vagy késébb a munkahely. L p
A tanarok gyakran batoritjak a tanuldkat, AZ: E ur‘o/p al/ Parlament és
hogy tanuljanak, vallaljanak feleldsséget Tandcs ajanldsa (2006; EURY-
sajat tanulasukért, azonban a tanuldknak tud- DICE, 2002) a tanulds tanu-
niuk kell ehhez, hogy hogyan tanuljanak, & ;7 7¢ sorriletér a kévetkezokep-

hogyan valjanak sikeres tanulokka. Magat a . ‘ I
’tanulas tanulasa’ fogalmat esetenként félre pen irja le: A tanuldshoz

is értelmezik, és magaval a tanulassal azono- _fontos, hogy a tanulo megszer-
sitjdk. Ezek a fogalmak természetesen szoro-  pezze Ss megtervezze tanuld-

san Osszekapcsolddnak, de a tanulés tanulasa . o ,
fogalmat érdemes pontositani (Stringher, sdt, valamint ismerje fel azt,

2014). A PISA vizsgalatban (2000) kezdet- /208y a tanulds sordn felmeriil-
ben az dnszabalyozott tanulas elmélete feldl  nek-e akaddlyok, és ha igen,

kozelitették meg, olyan teriileteket vizs- melyek, ezekel azonositsa, és

galva, mint a tanulasi stratégiak, motivacio, lehetdse vint hdritsa el
énkép és a tanulasi helyzet preferencidja. eneroseg szerin usa el

Azbta némileg médosult, és a teriilet vizs- ~ SZZiRség van a tanuldsi folya-
galata részben kiegésziilt a metakognicio- mat alatt motivdciora és a
val, a tanulasi attitiddel, a vélekedésekkel m&tgabiztosscigm is. A tanulds

és elkotelezodéssel, és nem altalanossagban 7 ol i s o6 P
csak a tanulasra vonatkozéan vizsgaltak meg SO7AN Olyan ludasra es Repesse-

ezeket a teriileteket, hanem az adott kiemelt gekre kellene szert tenni,
mérési teriilet vonatkozasaban. Az olvasis  elyeket a tanulo az élet min-

esctében 2009-ben a kidolgoz6 stratégidk, 7., 1010161 alkalmaz, ilyen
a memorizalé stratégiak, a megértés €s az

emlékezet, valamint a kontrollstratégiak peldaul a hetkéznapi élet, vagy
vizsgalata tortént (OECD, 2010). késobb a munkahely.

A ’tanulas tanulasa’ fogalom értelmezését
tlizte ki célul Stringher (2014) elemzésében.
Eredményei alapjan az a kdvetkeztetés vonhato le, hogy a tanulas tanulasa komplex
fogalom, kiilonb6z6 oldalrdl kozelithetd meg, attdl fliggden, hogy melyik komponensét
szeretnénk hangsulyozni. Moreno és Martin (2014) arra hivta fel a figyelmet, hogy a
tanulds nemcsak abbol all, hogy a tanuld a tanulasi anyag megtanulasahoz sziikséges
kognitiv képességekkel rendelkezik, hanem ismeri a tanulas céljat, kész a tanulasra és
szabalyozza a sajat tanulasat. A tanulotol az is elvart, hogy tgynevezett metatudassal is
rendelkezzen a sajat igényeir6l, a feladatrol, tovabba aktivan monitorozza a tanulasat,
melyhez az dnszabalyozast hasznalja.

Hautamaiki és munkatarsai (2002. 39.) értelmezésében a tanulds tanuldsa ,,az uj fel-
adatokhoz val6 alkalmazkodas képessége és az erre vald hajlandosag, a gondolkodashoz
vald elkotelezettség aktivalasa, valamint a remény perspektivai a tanulasi tevékenység-
ben és a tanulasi tevékenységrél valo kognitiv és affektiv onszabalyozas megdrzése
altal”. Kutatasunk szempontja alapjan a definiciobdl a hajlandosag jelenik meg sza-
munkra kulcsszoként, hogy a tanul6é szandékaban alljon a tanulas, az elkdtelezettség,
hogy elkotelezett legyen abban, hogy elgondolkodik a feladatokon, és a remény, hogy
visszajelzéssel és online segitséggel, ha nehézségei vannak, remény nyilik szamara a
feladatok megoldasahoz.

Osszességében az eddigi kutatdsok alapjan a tanulas tanuldsa olyan komplex kulcs-
kompetencia, amely abban segiti a tanulot, hogy képes legyen sajat tanulasi folyamatat
megszervezni, megtervezni, tudatosan legyen képes ezt a folyamatot monitorozni, szaba-
lyozni, és elkotelezett legyen a sajat céljainak megvalositasa érdekében.
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Szovegértés

Az olvasés és szovegértés kutatasa széleskort, gyakran keriilt mar hazai és nemzetkozi
kutatasok kozéppontjaba. A legnagyobb volumeni vizsgalat, az OECD PISA vizsgalat
(2009) értelmezésében a szdvegértés komplex folyamat, ,,a szovegértés irott szovegek
meggértése, felhasznalasa és az ezekre vald reflektalas, illetve a veliik valo elkdtelezett
foglalkozas képessége annak érdekében, hogy az egyén elérje céljait, fejlessze tudasat
¢és képességeit, és hatékonyan részt vegyen a mindennapi életben” (Baldzsi, Ostorics,
Schumann, Szalay és Szepesi, 2010. 25.; OECD, 2009. 23.). Eszerint a szovegértés tobb
mint egyszer(i olvasasi folyamat: olyan tudas és képességek hasznalatat jelenti, melyek
alkalmazasa a tanulotol nemcsak az iskolai tanulas soran, de késébb a mindennapi é€let-
ben is magas szinten elvart. Steklacs (2013. 3) meghatarozasa szerint ,,az olvasasi straté-
gia nem mas, mint egyrészt maganak az olvasasi folyamatnak, a folyamat mddszerének,
eljarasanak a tudatos tervezése, kivitelezése, ellendrzése €s monitorizaldsa, masrészt a
valasztott olvasasi mod elemeinek elnevezése”. Az olvasas-szovegértés iskolai fejlesz-
tése azért is 1ényeges, mert a tanulok a képességeik és stratégiaik alkalmazasaval jutnak
el a magas szintli olvasova valasig (OECD, 2016). Ehhez sziikség van tapasztalatokra,
eldzetes tudasra és a stratégiahasznalat automatizalodasara. Az olvasas-szovegeértés
mérése a tanulds tanulasa vizsgalataiban is megjelenik, példaul a finn frameworkben a
szovegértelmezésen keresztiil (Hautaméaki és mtsai, 2002).

A fejlesztéprogram tartalma

A szovegértésre ¢€s szovegfeldolgozasa épiild fejlesztéprogram felépitése kiillonbozd
stratégidk tanitasara és hasznalatara épiilt. A tervezéskor azt tekintettiik at, hogy melyek
azok a stratégiak, amelyek hasznalata a legtobb tantargyban megjelenik és gyakorlasa a
tanulas alapja. Ezutan tortént annak meghatarozasa, hogy mely stratégiak mutathatok be
online kornyezetben és gyakorolhatjak be a tanulok akar egyéni tanulasszervezési forma-
ban is. A képességek koziil az olvasas-szovegértésre esett valasztasunk, mivel a szovegek
olvasasa ¢€s megértése minden tantargy alapjat képezik. A Nemzeti Alaptanterv (NAT,
2012. 31.) alapjan 5. évfolyamtol elvart a tanuloktdl ,,az olvasasi stratégiak, a szovegértd
olvasast tdmogato olvasasi tipusok folyamatos gyakorlasa (pl.: felkésziilés az olvasasra,
az el6zetes tudas eléhivasa, jelentésalkotas, joslas, kovetkeztetés, értelmezés, értékelés,
kérdések, reflektalas a szovegre, 6sszefoglalas).”

A Nemzeti Alaptanterv (NAT, 2012. 34-35.) A tanulasi képesség fejlesztése cimii
teriiletérdl kivalasztottuk azokat a pontokat, amelyek beépithetéek a fejlesztoprog-
ramba, és amelyek fejlesztésével mi is foglalkoztunk. Eszerint beépitettiik a programba
a vazlatok készitésének egyes tipusait és ezek gyakorlasat, ami fogalmi térképen,
firtdbran és cselekményalapt abrak bemutatasan, valamint ezek megalkotasan keresz-
tiil valosult meg. A tanulok kiilonféle témaju és mifaju szovegeket kaptak ezekhez a
feladathoz. Els6 1épésként az adott technikat ismerték meg, majd 6k maguk is kipro-
balhattak ezeket. Tovabbi szovegfeldolgozo technikak bemutatasan keresztiil hangsuly
keriilt a kulcsszavak keresésére, az informacidk rendszerezésére, a szovegtomoritésre,
tovabba a szoveg idébeli folyamatainak megallapitasara. A tanulds soran kiemelt cél,
hogy a tanuldk felismerjék és megértsék a szovegekben rejlé Gsszefiiggéseket, és
észrevegyék az egyszeriibb ok-okozati 0sszefiiggéseket. Programunk erre is kitért.
A tanulashoz nélkiilozhetetlen az informaciok emlékezeti rogzitése, melyhez a szo-
veginformaciok megfigyelését és azonositasat vontuk be a fejlesztésbe, segitve igy a
felidézo folyamatok gyakorlasat.
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A Nemzeti Alaptanterv (NAT, 2012. 31-33.) alapjan az Olvasds, az irott sz6veg meg-
ertése teriiletrdl az altalanos iskolas korcsoportunkhoz igazodva épitettiink be a kiilon-
boz0 fejlesztési feladatokat. A globalis olvasast gyakoroltatéd feladatok mellett megjelent
az értelmezd olvasas is, mely nélkiilozhetetlen az értd olvasas kialakitdsdhoz. Egyes
szovegeknél a tanuloktol életkorukhoz igazoddan kulcsszavak kivalasztasat, ok-okozati
kapcsolatok felfedezését és reflexiot is vartunk. A szoveg egyes részeinek beazonositasa
¢és tagolasa mellett szoveg-Osszefoglalasra is kiterjedt a programunk. A tanuloktol var-
tuk, hogy az ¢életkori sajatossagoknak megfeleléen a szereplok cselekedeteit megitéljék,
nézeteit megértésék, valamint megatartasformakat értelmezzenek. Mivel a tanulds soran
a szovegekhez gyakran kapcsolddnak abrak vagy tablazatok is, melyek a szovegértelme-
zést segitik, igy hangsulyt helyeztiink a képek, illusztraciok megfigyelésére és a szoveg-
gel valo osszefiiggésiik megallapitasara (NAT, 2012).

A tanuloknak gyakran van nehézségiik azzal, hogy egy adott szoveget és a hozza tar-
toz6 informacidkat feldolgozzak. A programunkban valtozatos szovegfajtakat allitottunk
a kozéppontba folyamatos és nem folyamatos szovegeken keresztiil, és megjelennek az
élményszerz6 szovegek, szépirodalmi szovegek, valamint a természettudomanyos szévegek
is. gy a tartalmat tekintve mindegyik modulban megtalalhatéak diszciplinaris ismeretek,
melyek egy-egy gyakorolt stratégia tantargyi tartalmat adjak, de beépiilnek kdznapi témaji
szovegek is, melyekkel a mindennapokban talalkozhatnak és meg kell érteniiik. A szovegti-
pus szerint a magyarazo ¢és adatkozId tipust szovegek képezték a program alapjat.

A fejlesztéprogram nyolc tgynevezett modulra tagolodott, amelyeknek a megoldasa
egy-egy alkalommal tortént. A modulok szerkezete minden esetben keretes volt. E16szor
a tanulok rovid informaciot olvashattak a feladataikrol, majd arrdl olvashattak, hogy mit
fognak gyakorolni az adott modulban. Példaul a hallott informaciokat kell elképzelniiik,
jegyzetelni kell, a szoveg minél tobb részletét kell megfigyelni, hallott informaciokat kell
Osszekapcesolni, vagy a szoveg tartalmat kell megjosolni. Azonban nemcsak arra hivtuk
fel a figyelmiiket, hogy mit fognak gyakorolni, de arra is, hogy a feladatok megoldasa
soran mire figyeljenek (1. bra).

Ebben a kalandban a kévetkezd olvasdsi technikakat gyakorolhatod:

Elozetes tudas feltardsa, kérdések feltevése
A széveg cimének elolvasdsa és a képek, dbrdk megfigyelése
A szoveg atfutdsa, a lényeg megértése
A kulcsszavak és a fontos informdcidk kikeresése

S\

a

kovetkezd feladatok megolddsdndl elészr gondold végig, hogy mit tudsz
mdr a témdrdl, és tegyél fel kérdéseket, hogy mit szeretnél megtudni.
Olvasd el a sz6veg cimét, majd nézd meg a hozzd kapcsolédo képeket
és dbrdkat!
A szoveget el6szor gyorsan fusd dt, keresd ki a kulcsszavakat és a fontos

‘ informdcidkat és olvasds kozben probdlj minél t6bb részletet ng{f?
= —-

=y

e ——— e mm———__

1. abra. Az 1. modul tartalma és a modul alapjat képezd stratégidkra vonatkozo instrukciok
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Ezutan kovetkezett a feladatok megoldasa (2. abra). Majd a tanuloktol érdeklddtiink
arrol, hogy mit gondoltak a feladatokrdl, mennyire voltak azok nehezek vagy érdekesek.
A modulok végén a tanuldk szdmara ujra dsszefoglaltuk az alkalmazott stratégidkat, és
rovid kérddiv formajaban érdeklddtiink arrdl, hogy a jovoben hasznaljak-e ezeket a stra-
tégiakat. Minden modul végén feladat volt az, hogy a tanuldk hasznaljak a stratégiakat a
kovetkez6 alkalomig, hogy rogziiljon a hasznalatuk. Természetesen nem elég ra egy-két
hét, azonban ez a kezdet, a cél legyen az, hogy feladattol fliggden tudjak a stratégiaikat
alkalmazni. Az egyes modulok nehézsége koriilbeliil azonos, és a megoldasra szant id6
is koriilbeliil egy tanorat foglalt magaban.

Kérjiik, gyorsan fusd dt a széveget!
30 masodperced van rdl

“r

renil® ;
/ A sivatagok rejteime
Az évezredek soran a szél és a viz, a forrésag és a

fagy pusztitd ereje szamos, szinte miiremeknek tind
kilénleges format és alakzatot hozott létre. A sivatagi Bl ey
természet némelyik csodalatos remekmiive mar igen i o aa s
régota izgatja az emberek kepzeletét. 7 B - =

21

Gyakran el6fordul, hogy a sivatagban egyes koveket, I
de akar egész sziklasikokat is lakkszer(, legtobbszor
ws{ barnasfekete, voroses, de néha szlrkés, sajatosan
csillogd réteg von be. Ezt a sivatagi lakkot (mas
néven sivatagi patinat) legtébbszér mangant,
kovasavat vagy vas-oxidot tartalmazo asvanyi
anyagok paranyi mennyisege alkotja, amit egy kevés
. nedvesség, példaul harmat old ki a kézetbdl. A viz
elparolgasa utéan 1-2 milliméter vastag réteg marad
vieeza A 4N milliméteres wvastansannt i elard ¥

Kovetkezd

2. abra. Az elsé modul egyik szovegéhez kapcsolodo feladat

Minta és adatgyiijtés

A fejlesztéprogram tesztelésében négy intézmény tanuldi vettek részt, igy a mérésben
Osszesen 127 felso tagozatos tanuld adatai szerepelnek. A mérés idoszaka a 2018-2019-
es tanévben zajlott az eDia rendszerben (Csapd és Molnar, 2019). Minden iskolaba
elézetesen ellatogattunk, bemutattuk a program elméleti alapjait, és ismertettiik a fejlesz-
tOprogramot. A mérést vezetd tanarok szamara személyes talalkozasra is lehet6ség nyilt.
Ebben a mérési idészakban a bevont csoportok megoldottak az elétesztet, a nyolc modul
feladatait, valamint az utotesztet. A tesztelési iddszakban kértiik a bevont pedagdgusokat,
hogy jelezzék szamunkra, amennyiben a program mtikddésében problémat tapasztalnak,
illetve ha barmelyik item nem jol miikodik. A tanari visszajelzések a program tovabbfej-
lesztésének alapjat fogjak képezni. A tesztelési ido leteltét kovetden egy kérddivet kozve-
titettlink ki a bevont tanarok részére, amelyben tovabbi javaslatokat fogalmazhattak meg
a program miikodésével és tovabbfejlesztésével kapcsolatban.

A kérddivre adott valaszok alapjan tudtunk tdjékozodni a mérések koriilményeirdl.
A visszajelzéseket attanulmanyoztuk, dsszegeztiik, és a program tovabbi fejlesztésének
az alapjaként kezeljiik. A visszajelzések szerint a fejlesztés minden iskoldban tobb mint

44




Habok Anita — Magyar Andrea: Szovegértésre és szovegfeldolgozasra épiilé képességfejlesztés megvalositasa

hat hétig tartott, atlagosan egy orat vett igénybe alkalmanként. A legtobb intézmény heti
rendszerességgel tartott foglalkozasokat kiilonb6zo tanodrakon, iskolaotthon keretében,
illetve informatika orakon.

Modszerek

Az adatgytijtés tobbféle modszer alkalmazasaval tortént. A mérésben részt vevo tanulok
eredményeit a rendszerben rogzitettiik. Ezen kiviil a mérésre jelentkezett tanarok részére
egy kérdoéivet kiildtiink ki, amelyben a mérések koriilményeirdl, a mérések soran adodott
problémakrol, valamint a szaktandrok véleményérdl gyiijtottiink be adatokat. Az adat-
gyljtés interjuval is kiegésziilt.

Eredmények

Elvégeztiik az itemekre vonatkozoan az alapstatisztikai szamitasokat, amit az 1. tabla-
zatban foglaltunk 0ssze.

1. tablazat. A fejlesztéprogram alapstatisztikai mutatoi

Modul Itemszam N M (%p) Min Max Range Crb a
1. 28 126 47,9 0,048 0,802 0,754 0,863
2. 25 93 61,7 0,366 0,871 0,505 0,925
3. 8 92 90,1 0,870 0,924 0,054 0,901
4. 45 87 49.4 0,126 0,782 0,655 0,955
5. 30 75 45,5 0,013 0,773 0,760 0,921
6. 20 82 61,5 0,366 0,951 0,585 0,950
7. 44 68 44,8 0,044 0,868 0,824 0,905
8. 30 73 38,4 0,164 0,781 0,616 0,927

Az elemzések eredménye szerint mindegyik modul reliabilitdsa megfeleld. Az atlagokat
tekintve a 8-as modul bizonyult a legnehezebbnek, és a 3-as modul volt a legkénnyebb.
A 8. modul a tanulok kozotti egytittmiikodésre épitett. Kozosen kellett adatokat rend-
szerezni, Osszefliggéseket feltarni és kovetkeztetéseket levonni. A 3. modul az egyszeri
ok-okozati 0sszefiiggés felismerését igényelte, kdvetkeztetéseket kellett levonni a kapott
informaciok alapjan, motivaciok, magatartasformak felismerésére és értelmezésére volt
sziikség. Az eredmények szorodasa megfelelden alakult mindegyik modul tekintetében.

A kérdéivre adott valaszok alapjan tudtunk tdjékozodni a mérésekkel kapcsolatos
véleményekrbl. A programot nagyon hasznosnak, illetve hasznosnak talaltak a bevont
pedagdgusok, és a tanuloknak nagyon tetszett, illetve tetszett a fejlesztés.

A javaslatok kozott szerepelt, hogy tablagépre, egyéb okoseszkdzre is optimalizalni
lehetne a feladatokat, talan igy tobben tudnak hasznalni. Legtobb esetben az informatika
termek féréhelye korlatozott, oraiitkzések miatt nehezebben megoldhatd a gépes haszna-
lat, és a gyerekek otthon is tobbet gyakorolhatnanak. A program dizajnjat alapvetden jonak
tartottak, javaslatként meriilt fel, hogy személyre szabhatobb, egyéni feliilettel (pl. bolcsek
kove Osszesitd tabla, sajat avatar) még motivalobba lehetne tenni a gyerekek szamara.

Nagyon hasznosak talaltdk a gondolattérkép tipusu feladatokat, hiszen a tanulasmod-
szertanhoz is elengedhetetlenek, és ezek foként az 6todikes korosztaly szamara jelente-
nek ujdonsagot, ezért legtobbszor ijesztdk szamukra. fgy kihivas kozben talalkoznak a

45




Iskolakultira 2020/4-5

jelenséggel, megismerkedhetnek a 1ényegkiemelés ujabb formajaval. Hasznosnak itélték
meg a tanarok a nyolcadik kaland kooperativ tanuldsra 6sztonzo feladatsorat is, amely-
nek sziikségességét jelzi, hogy meglepden nehezen ment a csoportoknak.

Javaslatként fogalmaztdk meg, hogy tobb feladat legyen hallhato és olvashato egy-
szerre. Tovabba onallo véleményalkotast igényld, illetve kikdvetkeztethetd informaciora
rakérdez6 feladattipusokkal egészitenék még ki a programot, mivel a tapasztalataik sze-

rint ezek mennek a legnehezebben a korosztalynak.

A pontozasi rendszerrel kapcsolatban azt
jelezték vissza, hogy nagyon jol miikodott a
jutalmazasi rendszer, és az, hogy szdzalékos
eredmény mellett bolcsességkdveket is kap-
tak. Hasznosnak tartandk viszont a tanarok,
ha ezek nem ,,vesznének el”, és egy Osszesi-
tett eredménytabla praktikusabban mutatna a
teljesitményt. Az is tovabbi fejlesztési terii-
let lehet, hogy jelenleg nem lehet megnézni
a mar elkészitett feladatoknal, hogy hany
szazalékos lett az els6 probalkozas, mivel a
rendszer feliilirja az el6z6 probalkozasokat,
¢s mindig csak az utols6 probalkozas ered-
ményét rogziti. Azonban, ha tudnak kdvetni,
hogy hol tartanak, az motivalnd a didkokat,
hogy ujra €s Gjra elvégezzék a feladatot.

A visszajelzésekkel kapcsolatban a kovet-
kezé megoldasokat javasoltak: tobbszori
helytelen valasz esetén ravezetd segitség
felvillandsa, a helyes gondolatmenet tere-
1ése, illetve a helyes megoldds magyara-
zata valaszthatdo formaban tobbszori hely-
telen valasz esetén. A pedagogusok szerint
sokszor a didkok nem értették, hogy kellett
volna adott eredményig eljutni. Tanari segit-
séggel nincs ezzel probléma, sét egyes fel-
adatoknal van is konkrét segitség beépitve,
de kevésnek bizonyult, mivel egyféleképpen
magyaraz, a tanulok pedig kiilonbdzéképpen
gondolkodnak és lehet, hogy egy-egy tanuld
szdmara mas tipusi magyarazatra van sziik-
ség. A tobbszori, tobbtipusu segitségnyujtas
az 6nallo feladatvégzést, otthoni gyakorlast
tamogatna.

A tanarok szamara tanari kézikonyvet is
készitettiink, melyet érthetonek, praktikus-
nak itélték meg, jol segitette a pedagogu-
sok munkajat. Javaslatként meriilt fel itt is
a feladatoknal a lehetséges megoldasi stra-
tégiainak, levezetésének megadasa. Tovabbi
segédanyagként javasoljak differencialt
oktatasra (SNI, BTMN tanulok) vonatkozé
javaslatok beépitését egyes feladatsorok
kapcsan.
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Az IKT-eszkdzok elterjedésével
a szovegek tipusai és jellemzoi
is jelentosen meguvdltoztak. Mig
az iskolai olvasds inkdbb a
tankoényvekhez és papiralapii
informdciokhoz kétodik, addig
az otthoni informdciok jorészt
digitdlis forrdsokhoz kapcso-
[6dnak. Igy a tanulcknak
kiilonbozo tipusi olvasdsi stra-
tégidk haszndlatdt kell megta-
nulni és a vdltozdsokhoz a
stratégidk tanitdsdanak is alkal-
mazkodni kell. Fejleszt6 prog-
ramunk ezért kiilonbézo
tipusu olvasdsi stratégicdk
bemutatdsdt és gyakorldsdt
tiizte ki célul tantdrgyfiiggetlen
keretek kozé helyezve. A digitd-
lis kornyezetbe illeszkedo fej-
lesztd programunk elvégzése-
ben részt vevo tanulok
eredményei arra vildagitottak
rd, hogy alkalmas a program
osztdlytermi alkalmazdsdra,
ugyanakkor egyéni tanu-
ldasra is. A tandrok visszajelze-
sei arra mutattak rd, hogy a
tanulok szdmdra részletesebb
Sfeladatmagyardzat, t6bb rdve-
zelo segitség hatékonyabban
tamogatnd az egyéni tanuldst.




Habok Anita — Magyar Andrea: Szovegértésre és szovegfeldolgozasra épiilé képességfejlesztés megvalositasa

Osszegzés

A tanuldk nagy mennyiségili ¢és kiilonbdz6 tipusu szoveggel taldlkoznak az iskolaban és
a mindennapjaikban. Az IKT-eszkozok elterjedésével a szovegek tipusai és jellemzoi is
jelentdsen megvaltoztak. Mig az iskolai olvasas inkabb a tankonyvekhez és papiralapt
informaciokhoz kotédik, addig az otthoni informacidk jorészt digitalis forrasokhoz
kapcsolodnak. fgy a tanuloknak kiilonbozé tipusi olvasasi stratégiak hasznalatat kell
megtanulni és a valtozasokhoz a stratégidk tanitasanak is alkalmazkodni kell. Fejlesztd
programunk ezért kiilonb6zd tipusu olvasasi stratégidk bemutatasat és gyakorlasat tiizte
ki célul tantargyfiiggetlen keretek kozé helyezve. A digitalis kornyezetbe illeszkedd
fejleszté programunk elvégzésében részt vevo tanulok eredményei arra vilagitottak ra,
hogy alkalmas a program osztalytermi alkalmazasara, ugyanakkor egyéni tanulasra is.
A tanarok visszajelzései arra mutattak ra, hogy a tanulok szamara részletesebb feladatma-
gyarazat, tobb ravezetd segitség hatékonyabban tdmogatna az egyéni tanulast. A tanulok
eredményeinek Osszesitését egy tablazat segithetné, mely a tanuldk szamara motivaciot
jelenthetne a tanulashoz. Az eredmények arra is rairanyitjak a figyelmet, hogy az egyiitt-
miikddésen, csoportmunkan alapuld feladatmegoldas tovabbra is olyan teriilet, melyet
gyakorolni kell osztalytermi kornyezetben is.

Felhivas
Varjuk azon tanarok jelentkezését, aki szeretnék hasznalni a fejleszt programot. A prog-

ramrol bévebb informacid olvashato: http://edia.hu/elea/hogyan-tanuljak/

Koészonetnyilvanitas

A tanulmaény irasa alatt Habok Anita Bolyai Janos Kutatasi Osztondijban részesiilt.
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Absztrakt

A fels6 tagozatos altalanos iskolasok olvasasi szokasait a papiralappal szemben egyre inkabb meghatarozza
az online kornyezet. Fels6 tagozattdl kezdve megnovekszik a tantargyak szama, ezzel egyiitt a tantargyak-
hoz kapcsolddo szovegek mennyisége is emelkedik az also tagozathoz képest. Mig a szovegek egy részével
papiralapon talalkoznak a tanulok, a masik részét digitalis formaban olvassak. Ez az Gjfajta tanulasi kornyezet
sziikségessé teszi, hogy a tanuldk olvasasi stratégiaikat az online helyzetekben is gyakoroljak, valamint uj
stratégiakat sajatitsanak el. A tanulmanyunkban bemutatott fejleszté program felsd tagozatos tanuloknak tanit
szovegértéshez és szovegfeldolgozashoz kapcsolddo tanuldsi stratégiakat, tovabba lehet6vé teszi a stratégiak
gyakorlasat. A fejleszté program tantargyfiiggetlen tartalomra épiilve valositja meg a tanulast. Az eredmények
azt mutattak, hogy a program osztalytermi kornyezetben alkalmazhatd, tovabba egyéni tanulas keretében is
megoldhatoak a feladatok. A tanulok eredményei arra hivtak fel a figyelmiinket, hogy az egyiittmiikodés okozta
a legnagyobb nehézséget a feladatok megoldasa soran. Az eredmény azt jelzi, hogy ilyen tipust feladatok inten-
zivebb gyakorlasara lenne sziikség. A tanaroktol kapott visszajelzések segitik a program jovébeli tovabbfejlesz-
tését. Arra mutattak ra az észrevételek, hogy a tanulok szamara az eddigieknél részletesebb, differencialtabb
magyarazatokra és segitségnyujtasra van szilkség. A kiilonféle tanulasi stilusok alapjan pedig a szemléltetés
mellett a feladatok felolvasasa ¢és szobeli magyarazata is tamogatobb kornyezetet teremtene. Mivel programunk
tanuldbarat kornyezet kialakitasat tiizte ki célul, mely a tanulok szamara egyben motivaciot is jelent, ezért a
tanuldi eredmények részletesebb dokumentalasat is tervezzilk megvalositani.
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