szemie

A

sodasi folyamataira iranyuld feltard6 munkak alkotjak. Erre mutat példat tobbek kozott
Baska Gabriella, Nagy Maria és Szabolcs Eva (2001) egy OTKA altal tamogatott, tobb
éves kutatas keretében megvaldsitott vizsgalata, ami a magyar néptanitok szakmai fej-
16désének elemzésére iranyult. A szerzOk azt tarjak fel, hogy kik voltak, hogyan éltek
¢és dolgoztak a 20. szazad elején Magyarorszagon az akkori tanitéi szakmaba tartozok.
Baska Gabriella (2011) a néptanitoi identitas alakulasat egy néptanitdi emlékkonyv szo-
vegein keresztiil elemezte, a metaforakutatas eszkozeit felhasznalva. Dombi Alice (2012,
2015) munkaiban a 19. szdzad olyan programadd egyéniségeinek munkassagat mutatja

Adalékok a német népiskolai
tanitokepzés intézmeényesulési
folyamatainak torténetébol és a
néptanitoi identitas elemei Lorenz

Kellner neveléstan konyvének
tilkkrében (1868)

Hazdnkban a 19. szdzadig csak csekély szamban taldlunk
neveléssel foglalkozo konyveket, melyek elsésorban német
nyeluvtertiletrol szdarmazo konyvek forditdsai voltak. A hazai
és a német népiskolai pedagogia irodalma a 19. szdzad
mdsodik feleben lendiilt fel. A német tanitoképzésben haszndilt
tankonyvek koztil kiemelkedik Lorenz Kellner Volksschulkunde
(Népiskolai ismeretek) cimii, 1855-ben megjelend munkdja, ami
16bb kiaddst megélt. Jelentoségét mutatja, hogy t6bb hazai és német
tankdnyviré forrdsként haszndlta fel.

Jelen tanulmdny egyrészt a német néptanitoi szakmdsodcds
Jolyamatainak jellegzetességeit elemzi, mdsrészt Lorenz Kellner
Volksschulkunde cimii neveléstana alapjdn a tankényviré
tanitorol alkotott képét rekonstrudlja. A kutatds hozzdjarulhat
ahhoz, hogy szisztematikusan fel tudjuk tdarni a német
tanitokeépzes felol érkezo recepcios folyamat egy sziikebb tertiletet,
Jobb intezménytorténeti sajdtossdagait, valamint a néptanitok
tuddsdanak és identitdasdanak néhdany jellemzoé vondsdit.

Bevezetés
magyar neveléstorténeti irasokban a pedagdgusprofesszio és szakmasodas koriili

kutatéi érdekl6dés az utdbbi két évtizedben bontakozott ki, és Németh Andras
kutatasai nyoman terjedt el. A kutatasok egyik csoportjat a néptanitok szakma-
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be, akik tevékenységiikkel hozzajarultak a korabeli szakmai-tudomanyos professzio
kialakulasdhoz. Németh Andras (2008, 2012, 2013) a néptanit6i tudastartalom konstrua-
lodasaval szamos irasaban foglalkozik. Nobik Attila (2006, 2015) kutatdsdban az egyre
szakszertibbé és modernebbé vald néptanitdi tudas fontos megjelenési helyeit a képzés-
ben hasznalt neveléstorténeti tankonyvek tiikrében, majd késébbi irasaiban (pl. Nobik,
2019) a pedagdgiai szaksajto segitségével vizsgalta. Pukanszky Béla (2005) neveléstani
kézikonyvek gyermekképének elemzésén keresztiil mutatta be a néptanitodi szaktudas
korszertisodésének folyamatat.

A pedagogusprofesszié és szakmasodas kutatasdnak egy részteriilete a tanitokép
vizsgalata. Gyorgyiné Koncz Judit (2005) doktori értekezésének neveléstorténeti
fejezetében attekinti az okortol kezdve a jelentésebb kultirak, nevesebb filozofusok,
pedagogiai elméletalkotok tanitoképét. Munkajaban ismerteti, hogy milyen elvarasok
fogalmazodnak meg a tanitoval szemben, mit igényel a szakmai kérnyezet, milyen esz-
mények korvonalazodnak. Sajat korabbi kutatdsaimban (Kovacs, 2011, 2013; Fayné,
Kovacs és Dombi, 2016) neveléstan konyvek alapjan tartam fel a dualizmuskori
néptanitoi kanon ember- és tanitoképének egy adott metszetét, antropoldgiai jellem-
z0it. A neveléstudomanyi kutatasok fejlodéséhez kapcsolodoan az utobbi években a
tankonyvkutatasok egyre hangsulyosabb modon jelennek meg. Ezek lehet6vé teszik a
kiilonb6z6 szempontok és Osszefliggések elemzését, illetve jraértelmezését, melyek
hozzéjarulnak az iskola, a nevelés, az oktatas torténeti feltardsanak gazdagitasahoz.
A mult neveléstan kdnyvei sok tanulsaggal szolgalnak, tiikrozik a kor szellemiségét, a
kiilfoldi pedagodgiai gondolatok megjelenését hazai oktatdsiigyiinkben, tovabba képet
adnak a szerzOk gyermekszemléletérdl, a tanitoval szembeni tarsadalmi igények egy
részérdl. A néptanitoi szaktudas kutatisa dsszekapcsolodik a tanitoképzés évszazados
torténetének feltarasaval, amit altalaban az adott intézetben dolgozo oktatdk, kutatok
tartak fel (pl. Donath, 2008a, 2008b; Molnar, 2007). Ennek egy sajatos teriiletét képezi
Vincze Tamas (2003) kutatdsa, ami a német nyelvnek a tanitoképzokben betdltott sze-
repével foglalkozott.

A professziotorténeti kutatasok masik nagy csoportjaba tartoznak azok a vizsgalatok,
amelyek a kozépiskolai tanarsag professzionalizalodasi folyamatat (pl. Németh, 2005a;
2007; 2009; Mann, 2004; Ladanyi, 2008; Keller, 2010), valamint a polgari iskolai
(pl. Karady és Valter, 1990; Nagy, 2004; Fizel, 2015, 2018) hivatas torténetét mutatjak
be. A harmadik teriiletet a magyar egyetemi neveléstudomanyt atfogdan feldolgoz6 mun-
kak jelentik (pl. Nobik, 2001; Brezsnyanszky, 2002; Mikonya, 2005; Németh, 2005b;
Pukanszky, 2002).

Jelen tanulmany a néptanitoi tudas €s identitas egyes részteriileteinek létrejottét vizs-
galo neveléstorténeti kutatasokhoz kapcsolodik. Egy elméleti kutatas eredményeinek
szlikebb teriiletét 6sszegzi, melynek célja a német tanitdképzés intézményesiilési folya-
matanak elemzése, valamint Lorenz Kellner Volksschulkunde cimii neveléstani munkaja
alapjan a szerzd tanitordl alkotott képének rekonstrualasa. Az elemzés az interpretacio-
hoz sziikséges elézetes forraskritikai szovegelemzés alapjan, a kovetkezd szempontok
szerint tortént: 1. az ember antropologiai sajatossagai, a nevelés célja és a tanitdi felada-
tok kapcsolata, 2. a népiskolai tanitokkal szemben tamasztott kovetelmények.

A keresztény pedagdgia szellemében irt konyv valasztasat indokolja, hogy a miivet a
dualizmus koraban megjelent német neveléstan konyvek szerzdi is forrasként hasznaltak
fel. Hatdsa nyomon kdvethetd példaul a Wilhelm Ostermann — Ludwig Wegener szerzo-
paros Lehrbuch der Pddagogik cimii, 1882—83-ban megjelend munkajaban, tovabba tobb
hazai tankonyviré miivében is kimutathato, igy példaul Mennyey Jozsef, Barany Ignacz
¢és Lubrich Agost neveléstanaban. A konyv tobb kiadast megélt, kutatasunk a hatodik,
atdolgozott, 1868-ban megjelend kiadast vizsgalta. A hetedik, javitott kiadas 1874-ben
jelent meg. A tanulmany hozzajarulhat ahhoz, hogy feltarjuk a német tanitoképzés fel6l
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érkezd recepcios folyamat fobb intézménytdrténeti sajatossagait, valamint a német nép-
tanitdi tudasnak és identitasnak néhany jellemz6 vonasat.

A német tanitoképzés intézményesiilési folyamatai

Kozép-Eurdpaban az oktatassal kapcsolatos szakmak intézményesiilése német minta
alapjan tortént. A modernizacioés folyamatnak a legfontosabb ismérve: az iskolaztatasnak
a népesség mind nagyobb hdnyadat érintd kiterjedése. Ennek megvalositasahoz sziik-
ségessé valt az alacsonyabb szinten képzett, gyakorlatias mesterségtudassal rendelkezd
szakképzett tanitok képzése. Egy masik sajatossaga az egyre er6sodé allami befolyas és
szerepvallalas, ami megmutatkozik abban, hogy a tanitoképzést orszagos szintli torvé-
nyekkel és a hozzajuk kapcsolodo alacsonyabb szintli jogalkotassal kezdték el szaba-
lyozni, kdzponti tantervi szabalyozast hoztak létre, valamint a tanitoképzés mindinkabb
allami ellendrzés és feliigyelet ala keriilt (Kelemen, 2004).

A német szeminariumi tanitoképzés kezdete a 17. szdzad masodik felére nyulik visz-
sza. A tanitoképzés kezdeti probalkozasai egyediilalldak és elsésorban magankezde-
ményezések voltak. A 1étrehozott tanitoképzdket tobbnyire kozvetleniil mas korabeli
intézményekhez csatoltak, mint példaul arvahazakhoz, gimnaziumokhoz, realiskolakhoz.
A 18. szazadtol kezd6dden a nép egészére kiterjedd iskolaztatas tette sziikségessé a kelld
szaktudéssal rendelkezd néptanitok képzését. Ebben az iddben a német tanitoképzés val-
tozd szinvonalon mozgott. Még ¢lt a kdzépkorban gydkerezd elv, miszerint abbdl lehet jo
tanitd, aki az oktatandd anyagot alaposan ismeri, erkdlcsés magaviselettel és életmoddal
rendelkezik. Az elméleti pedagogiai €s modszertani eléképzettség nem volt elofeltétel.
A tanité kedve szerint azt tanithatott, amit akart. A 18. szazad végére egész Poroszor-
szag teriiletén csak 11 tanitoképzd volt. Az ott képzett tanitok csekély szdma hosszi
ideig nem volt elég ahhoz, hogy a népiskolak helyzetét javitsak (Schadt-Kramer, 1990).
Mivel a tanitoképzok biztositottak az intézményi keretet a néptanitdi tudas kanonizaciods
folyamataihoz, a porosz kormanyzat a népiskolak belsé reformjat a tanitoképz6 szemi-
nariumok tartalmi munkajatol és a magasan kvalifikalt népiskolai tanitoktol remélte.
A 19. szazad kezdetén a reformok soran tanitoképzé szeminariumokat hoztak létre, ame-
lyek a tanitoképzés elsé allami intézeteive valtak.

A tanitoképzés strukturajat jellemezte, hogy a népiskola befejezése utan a leendd
tanitok 14 éves koruktdl eldkészitd tanitoképzdbe, ,,preparandiakba” jartak, vagy
pedig egy tanitd vagy lelkész tanitotta 6ket. Az elokészité képzés célja az altalanos
miveltség bovitése, a népiskolai tananyag elmélyiiltebb elsajatitasa, valamint a tanitoi
szeminarium felvételi vizsgajara valo felkészités volt. Ez a harom évfolyamos képzés
atmenetet képzett a népiskola és a 17. életév utani két-, késobb haroméves tanitdi sze-
minariumok kozott. 1850 utdn Poroszorszagban a ,,preparandiak” miikodését allamilag
atszervezték. Mig 1850 eldtt a tanitdi el6készitdk nem rendelkeztek intézményes jel-
leggel, inkabb kiilonb6z6 moédon megszervezett oktatast jelentettek, addig 1850 utan
torvényileg szabalyozott intézménnyé alakultak at. Felvételi kovetelményként a sikeres
népiskolai tanulmanyokat, j6 egészségi allapotot és a zenei alkalmassagot irtak eld. Az
intézmény tanari kara altaldban harom tanitéi szeminariumi végzettséggel rendelkezd
tanarbol allt. Az intézmény vezetdjének ,,rektori vizsgat” kellett szereznie, a masik két
pedagdgusnak pedig a népiskolai tananyag ismerete mellett a rajz és zene oktatasahoz
sziikséges tudassal és képességekkel kellett rendelkeznie. A ,,preparandiak” a tanuldi
1étszamot figyelembe véve kisebb, a falusi iskoldkhoz hasonld intézmények voltak. Az
allami el6készitd intézetek szama 1901 és 1910 kozott 40-rl 82-re ndtt, ami hozzaja-
rult a népiskolai tanitok szeminariumokkal egyiitt alkotott 6 éves elméleti képzéséhez
(Tenorth, 1995; Bruhn, 1995).
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A tanitéi szeminariumokba felvételi
vizsga utjan lehetett bekeriilni, aminek célja
annak megallapitasa volt, hogy a jelentkezdk
a tanitoi elokészitdkben milyen ismereteket
sajatitottak el és rendelkeznek-e tisztessé-
ges, erkdlcsds magatartassal. A ,,preparan-
diakkal” szemben a tanitéi szeminariumok
jellemzden internatusként mitkodtek. A kép-
z¢&s gyakorlati része a tanitdi szemindriumi
tanulmanyok bejezése utdn kovetkezett.
Legtobbszor a szeminariumi iskoldkhoz
gyakorloiskola tartozott. A tanitdi szemina-
riumot elvégzett tanitdjeldltek 18-19 évesen
»fatal tanit6i” statuszt kaptak, ami mind a
pedagogusi hierarchidban, mind fizetésben
megkiilonboztette dket a gyakorlatban dol-
g0z06 tanitoktol. A frissen végzett segédtani-
tokkal egy tapasztalt tanitomester foglalko-
zott, aki egyrészt pedagogiai és didaktikai
ismereteket kozvetitett szamukra, masrészt
tamogatasa mellett a tanitojeldltek a gyakor-
kat gyujthettek. A tapasztalt tanitonak min-
tat, ,,normat” kellett mutatnia a modszereit
figyeld tanitojelolt szamara. A tanitoképzés
szinvonalanak emelkedése érdekében 1826-
ban bevezették a szeminariumi zarovizsgat
¢és a harom éves gyakorlati iddszakot kovetd
tanitdi vizsgat, majd 1872-ben egy 1j vizsga-
rendszert dolgoztak ki a Karl Schneider altal
megalkotott Altaldnos rendelkezések népis-
kolak, preparandistak és a tanitoi szemind-
riumok szamara (Allgemeine Bestimmungen

A szemindriumi iskolai rend-
szer a 19. szdzadban kiépiilt,
és a népiskolai tanitokepzés
egyre inkdbb ondllo képzeési
Jolyamaittd fejlodott. A tani-
toképzés egy olyan formdijct
hivtdk életre, amely 16bb mint
100 éven keresztiil fenndllt, és
szdmos olyan szerkezeti elem-
mel rendelkezett, amely 100
éves tortenete alaltt alig vdlto-
zott. Mig 1811-ben 15 tanitoi
szemindrium miikodott, addig
1871-ben mdr 81-re nott a szd-
muk. A szdzadfordulo utdn
sorra szvintek meg a tanitoi sze-
mindriumok, az utolsot Porosz-
orszdgban 1926-ban zdrtdk be.
Helyettiik a hdaroméves pedago-
giai akadeémidkat hoztak létre,
ahovd a felvételi kévetelmeényt
1919-t61 erettségihez Roto11eR
(Schadt-Krdmer, 1990. 13-15.).

betreffend das Volksschul-, Priparanden- und Seminarwesen) cimi rendelet megjelené-
sét kovetden (Tenorth, 1995).

A szeminariumi iskolai rendszer a 19. szdzadban kiépiilt, ¢s a népiskolai tanitoképzés
egyre inkabb onallo képzési folyamatta fejlodott. A tanitoképzés egy olyan formajat
hivtak életre, amely tobb mint 100 éven keresztiil fennallt, és szamos olyan szerkezeti
elemmel rendelkezett, amely 100 éves torténete alatt alig valtozott. Mig 1811-ben 15
tanitdi szemindrium mitkodott, addig 1871-ben mar 81-re nétt a szdmuk. A szazadfordulo
utan sorra szlintek meg a tanitdi szeminariumok, az utolsot Poroszorszagban 1926-ban
zartak be. Helyettiik a hdroméves pedagdgiai akadémiakat hoztak 1étre, ahova a felvételi
kovetelményt 1919-t61 érettségihez kotottek (Schadt-Kramer, 1990. 13—-15.).

A porosz népiskolatigy mindig a helyi és regionalis, valamint a kiilonb6z6 tartomanyi
¢és teleptilési kiilon szabalyozasoktol fliggden fejlodott. A porosz tanitéi szeminariu-
mok munkajat az 1854-ben megjelend Ferdinand Stiehl! -féle Porosz szabdlyzatok a
népiskolak, preparandistik és a szemindariumok szamdra (PreufSischen Regulative fiir
das Volksschul-, Prdparanden- und Seminarwesen) és az 1872-ben megjelend, Karl
Schneider? altal megirt Altaldnos rendelkezések népiskoldk, preparandistik és a tanitéi
szeminariumok szamara (Allgemeine Bestimmungen betreffend das Volksschul-, Prdpa-
randen- und Seminarwesen) (Wittmiitz, 2007. 24-27.) cimti dokumentum hatarozta meg.
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A Ferdinand Stiehl nevéhez fiiz6d6 szabalyzat a fiatalok keresztény szellemii nevelését,
a hazafias érziilet kialakitasat tiizte ki célul. A didaktikai szempontok tobbek k6zott a biztos
ismereteket, az alapos képzést, valamint a tananyag legfontosabb ismeretekre valo korla-
tozésat, tovabba a megértés, a gondolkodas és a beszéd gyakorlasat helyezték eldtérbe.
A Schneider-féle rendelkezés szintén a kereszténység filozofiajat képviselte, keretfeltétele-
ket hatarozott meg, és a népiskolak belso javitasa érdekében alapelveket fogalmazott meg
(Wittmiitz, 2007; Schadt-Krédmer, 1990). A Stichl-féle szabalyzatot pedagdgusok korében
tobben kritikakkal illették, igy példaul a liberalis pedagogus, Diesterweg is. Nem értett
egyet azzal, hogy a szabalyzat nagy hangsulyt helyezett a vallasos nevelésre a keresz-
tény-hazafias érziilet kialakitasanak célkitiizésével (Schadt-Kréamer, 1990).

A 19. szazad masodik felében a német térvényi rendelkezések nyoman megindulhatott
a tanitoképzés tartalmanak ¢s kdvetelményeinek egységesiilésére valo torekves, ami hoz-
zajarult a népiskolai pedagogia irodalmanak boviiléséhez, melyek kozott megtalalhatok
a tanitoképzésben hasznalatos pragmatikus céllal irt neveléstan konyvek. A népiskolai
pedagogia a hagyomanyokon alapul, a tanitok kordbbi generdcioi altal 0sszegytijtott
gondolatokat és a hétkdznapi gyakorlat tapasztalatainak eredményeit foglalja magédban.
Ez a pedagogiai tudas a tanitoképzés szamara kidolgozott tudas, ami a gyakorlati isme-
reteket allitja a kozéppontba. Jelen tanulmanyban a kivalasztott neveléstan konyv alapjan
tarjuk fel a német katolikus néptanitoi tudaskonstrukcios folyamat néhany jellegzetes
aspektusat. Ezek 0sszetevoi a mii azon fejezeteiben érhetdk tetten, amelyek az emberkép
antropologiai sajatossagait, a nevelés mddszertani szempontjait, valamint a szakmai
kompetencia-tartalmakat definialjdk. Kovacs (2013) kutatdsai ramutatnak arra, hogy a
hazai néptanitoi tudasra vonatkozd egyes német hataselemek jol kimutathatok azokban
a dualizmus koraban megjelend hazai neveléstanokban, amelyeknek a szerzdi Lorenz
Kellner munkajat forrasként hasznaltak fel.

A néptanitoi identitas elemei Lorenz Kellner
Volksschulkunde cimii neveléstan konyvében

A 19. szazad egyik legismertebb német katolikus népiskolai pedagogiai tankdnyviroja
Lorenz Kellner?, akinek néhany révidebb irdsat magyar nyelven is kiadtak (Fehér, 2000).
Kellner a 19. szazad jelentds katolikus pedagégusanak szamit. A pedagodgiai és politikai
tevékenysége mellett terjedelmes irdi alkotast hagyott hatra. Elkotelezetten faradozott
a népiskolai tanitok anyagi és tarsadalmi helyzetének javitasan. A katolikus hit képezte
pedagdgiai gondolkodasmodjanak alapjat, katolikus szemlélete miiveiben szembet{ind.
Foleg az ugynevezett ,I¢lekpedagogia” mellett érvelt. Azon kevés szerzékhoz tartozott,
akiknek tankonyveit Stiehl teljes mértékben elfogadhatonak tartotta. Kellner egyetértett a
Stiehl-féle szabalyzattal, hét évvel az 1872-es altalanos rendelkezések megjelenése utan
is pozitiv véleményt alkotott réla (Schadt-Kramer, 1990).

F6bb miivei kozott szerepel az 1851-ben Essenben megjelend Népiskolak pedagogidja
(Pddagogik der Volksschule), amit a rajnai lapokban a tanarok szamara gyogyirként tar-
tottak szamon. Kozismertté els6sorban a Népiskolai ismeretek (Volksschulkunde) cim(i
konyvével és a pedagogia torténetével (Skizzen und Bilder aus der Erziehungsgeschi-
chte) valt (Meyer, 1965). A harom kotetes neveléstorténeti munka 1862-ben jelent meg
Essenben, ami alapjan jol érzékelhetd, hogy elutasitotta a felvildgosodas eszméit és
Bencke tudomanyos pedagogiara iranyulo térekvéseit. Ezen pedagogusok filozofiajaval
nem tudott azonosulni, mivel az ember szabadsagat hangsulyoztak, és a nevelésben az
egyént Oncélnak tekintették, ami meglatasa szerint az isteni és az emberi tekintély meg-
bomlasat eredményezi, valamint veszélyezteti az Isten adta rendet. Egy ilyen veszéllyel
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szemben tette Kellner ,,a vallasi nézet felemelkedését és elmélyiilését” a nevelés és a
neveléstorténet céljava. Ezzel neveléstorténeti tankdnyve, amit a szeminariumi oktatas
soran a tanitdjeloltek olvastak és megvitattak, a hivatalos képzési politikai nézetet koz-
vetitette (Schadt-Kramer, 1990). Kellnert olyan iroként méltattak, aki az aktualis okta-

tasiigyrol, a tanitok, tanarok helyzetérdl és nézetérdl pontos ismerettel rendelkezett.
Kellner katolikus szeminariumokban tanuld tanitdje-
161tek ¢és a palyan 1évé pedagogusok szamara irt Népisko-
Bolts{dunitunde. lai ismeretek (Volksschulkunde) cim{i neveléstan konyve
tobb kiadast megélt, a kutatds az 1868-ban megjelent
hatodik, atdolgozott és bdvitett kiadast elemzi. A kdnyv
elészava ramutat arra, hogy munkajat egész Németor-
Legeliiae Seminase, tebseeust 2auisnifebes szag teriiletére tankonyvként irtak el a katolikus tani-
. toképzok szamara, amit a Stiehl-féle porosz szabalyzat
et szellemében hozott 1étre, ugyanakkor a helyi és regiona-

lis szabalyozasokat nem vette figyelembe.

Mar a konyv elészavabdl kideriil, hogy a szerzé munka-
javal a népiskolai tanitok szakmai fejlodését tiizte ki célul.
A mil megirasaval olyan oktatasi kézi- és segédkonyvet
ot S .3 it kivant kozreadni, amely koranak aktualis kovetelményeit
figyelembe véve arra torekszik, hogy a jovenddbeli tani-
tokat a ,tévutaktol” megovja, a fejlddéshez sziikséges
keresztény nevelés alapelveit kozvetitse, valamint a hasznos hivatalvezetéshez egyszeri
utmutatast biztositson. A mi fejezetei jo eligazitast nyGjtottak a korabeli olvasokozonség-
nek a nevelés €s tanitas gyakorlati kérdéseiben. A pedagogiai tankdnyv tartalmanak elem-
zése alapjan rekonstrualhato, hogy milyennek latta Kellner a tanitoi idealtipust.

Ein Hond- wnd Giilfsbudy

Setbit, fobe weebeierte st ermepuic Aflag

Az ember antropolégiai jellemzdi
és a nevelés értelmezése

A 19. szazadi neveléstan konyvek sajatossaga, hogy elso fejezeteikben altalaban filo-
zo6fiai antropoldgiai sikon targyaljak az ember altalanos és specifikus jellemzoéit, ami
alapjan feltarhato, hogy a tanitonak milyen nevelési célt kdvetve milyen allampolgérra
kellett formalnia a gyermeket, tovabbad meghatarozhatok a tanitdé nevelési feladatai
(Kovécs, 2013).

Kellner az elso fejezetben, a korabeli német neveléstan konyvekhez hasonléan, az
ember természetével és rendeltetésével foglalkozik, melybdl a nevelés fogalmat és cél-
jat vezeti le. Antropologiai értekezésében kifejezésre juttatja a keresztény pedagodgiara
jellemz6 transzcendencia és az immanencia dialektikus egységét, utalva a magasabb
szellemi funkciok jelentdségére, amit a kovetkezd idézet is jol példaz: ,,Mindennél
tobbet jelent azonban a szellem el6énye, ami altal az ember magasan minden mas foldi
teremtmény f6lé emelkedik. Képes gondolkodni sajat magarol, 1ényérdl, rendeltetésérol,
halhatatlan lelke van, ami nagyszer(i erékkel rendelkezik, szelleme athatol a foldi és égi
jelenségeken ok, cél és hatds utan kutatva. A nyelv 1étével egy olyan eszkozt birtokol,
amivel bels6, szellemi életét ki tudja fejezni, és a hozza hasonléakkal kapcsolatba tud
1épni. Mig a méhek ugyanugy épitik sejtjeiket, mint Adam koraban tették, mig az allatok
az ligyesség egyszer meghatarozott fokan allnak még ma is, az ember egyre tokélete-
sebbre képzi magat. Milyen nagyszerii felfedezéseket és talalmanyokat vitt végbe az
ember az évszazadok folyaman, és még milyen messzire juthat el az ember a tudoma-
nyok, a miivészetek és a vallasossag terén!” (Kellner, 1868. 1-2.) Kellner az embert
minden mas foldi élélény folé helyezi. Gondolataiban megjelenik a magasabb célok felé
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iranyuld ember testhez kotott szellemi lény
mivoltanak hangsulyozasa.

Az igaz nevelés fogalma ciml alfejezet-
ben az ¢élet 1ényegét és feladatat a keresz-
a transzcendencia vilagaba helyezi, mely
szerint az ¢let 1ényege ¢és feladata abban all,
»hogy az Istennel vald belsé 6sszhangbol és
kozosségbdl a btin altal kilépett emberiség
ezt a kozosséget sajat elhatarozasabol ismét
helyreallitsa, ezért visszatér az Istenben valo
élethez, és e célbodl ismét erét merit Krisztus-
bol és Krisztus altal, az egyhaz altal mutatott
¢és megadott kegyelmébdl” (Kellner, 1868.
12.). Krisztus tehat nemecsak példaképként,
hanem az egész emberiség igazi neveldje-
ként jelenik meg.

A tankdnyvird szerint a nevelés céljat, azaz
a blinbdl ismét az eredeti méltdosagba valod
emelkedést, csak a Krisztusban vald hit altal
és csak az 6 vezetése alatt érheti el az ember:
LEpp ezért a keresztény pedagdgianak sem
lehet semmilyen mas feladata, mint hogy
kiskort gyermekeknek kezet nyujtson ennek
az egyesiilésnek a létrejottéhez, hogy oda
vezesse Oket, hogy késdbb, nagykoruként
szabad akaratukbol és boldog szellemmel
torekedjenek a Krisztussal valdo kozosségre
¢és hasonlatossagra. Céljuk: gondos tanitas,
fegyelmezés és szoktatas altal a felndvekvo
embereket abban erdsiteni, hogy a Krisztus
altali megvaltas és a szabad onrendelkezés
segitségével ismét azok lehetnek, amivé
oroktdl fogva teremtettek és rendeltettek. A
legvalodibb és legigazibb elv (alapszabaly,
minden nevelés alapja), amely minden eddig
felallitott igazsagot magaban foglal, és ezek
tévedéseit elharitja, nem lehet mas, mint:
»Neveld az embert Krisztus kovetésére és
hasonlatossagara!«” (Kellner, 1868. 12—13.).

A német pedagogus elutasitja a keresztény
nevelés alapelveit ért kritikat, miszerint az
a gyakorlati polgari élet kdveteléseit nem
veszi figyelembe, nem a tarsadalom szdmara
képzett emberek nevelését tlizi ki célul,

A tankoényviro szerint a nevelés
céljdat, azaz a brinbol ismét az
eredeti méltosdagba valé emelke-
dest, csak a Krisztusban valo hit
dltal és csak az 6 vezetése alatt
érheti el az ember: ,Epp ezért a
keresztény pedagogidnak sem
lehet semmilyen mads feladata,
mint hogy kiskorti gyermekek-
nek kezet nytjtson ennek az
egyestilesnek a létrejéttehez,
hogy oda vezesse oket, hogy
késobb, nagykoriikent szabad
akaratukbol és boldog szellem-
mel torekedjenek a Krisztussal
valo kozossegre és hasonlatos-
sdgra. Céljuk: gondos tanitds,
Jfegyelmezés és szoktatds dltal
a felnovekvo embereket abban
erdsiteni, hogy a Krisztus dltali
megudltds és a szabad énren-
delkezés segitségével ismét azok
lehetnek, amiveé oroktol fogva
teremtettek és rendeltettek.

A legvalodibb és legigazibb elv
(alapszabdly, minden nevelés
alapja), amely minden eddig
feldllitott igazsdgot magdban
Joglal, és ezek tevedeseit elhd-
ritja, nem lehet mds, mint:
»Neveld az embert Krisztus
kdvetésere és hasonlatossd-
gdral<” (Kellner, 1868. 12-13.).

hanem eszménypedagogiat kozvetit. Meglatasa szerint a keresztény nevelés nem becsiili
ala a mindennapi élethez sziikséges tudast és az ezzel dsszefiiggésben allo készségeket,
mint példaul a megismerd készséget: ,,Ha ezennel a nevelés céljat kimondtuk, ezzel sem-
miféleképpen sem élhetetlen célt fogalmaztunk meg, ami csak eldkeld szavakbol all, és
a valosagban kivitelezhetetlen marad. Minden esetre van egy idedlunk vagy eszménykeé-
plnk, de ezt semmiféleképpen sem bizzuk az egyén onkényére és értelmezésére, hanem
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ez egy valodi és igazi ¢életkép, ez az isteni szeretet, amely emberi alakban jelent meg €s
minden emberi viszonyban jelen van” (Kellner, 1868. 13.).

A szerz6 abbol a meggy6z6désbol indul ki, hogy a tudasnak és a képességeknek valla-
sos alapok nélkiil nem lehet valodi értéke és igazi célja, valamint nem nyujthat elegendd
biztositékot a békére és az emberi tarsadalom jelenlegi és jovobeli boldogulasara: ,,Csak
azt akarja és arra torekszik, hogy minden tudas és képesség vallasos—erkolesi alapon
nyugodjon, ¢és a kereszténység szellemével atitatva a helyes uton maradjon; azt akarja,
hogy a foldi célok mdgott, amire megismeréssel és tudassal torekszik, még egy masik,
magasabb, isteni cél legyen, és hogy az ember az eldbbiben oly médon kiizdjon, hogy
az egyuttal az utobbihoz kozelebb hozza 6t” (Kellner, 1868. 14.). A német tankonyvir6 a
nevelés céljat 6sszefliggésbe hozza a tanitéval szemben tamasztott alapkdvetelmények-
kel. Nézete szerint a keresztény embernek torekednie kell a magasabb célok elérésére,
ebbdl az kovetkezik, hogy ,,csak az lehet igazi neveld, akit athatott Krisztus szelleme €s
melege” (Kellner, 1868. 14.).

A népiskolai tanitoi identitas szocialis reprezantacioja

Kellner 4 tanito személyisége, torekvése és hatasa cimu fejezetben részletes leirast nyt;t
a néptanitok iskolai és iskolan kiviili szakmai felelsségével kapcsolatban. A német peda-
gbgiai munkaban a modern néptanitéi identitdsnak differencialtan kidolgozott teriiletét
képezik a néptanité mintaadd szerepével kapcsolatos kdvetelmények. Ebben a megkd-
zelitésben jelennek meg az alapvetd etikai eldirasok a tanitd tarsadalmi kotelességeit
¢és életmodjat illetden. Kidolgozott itmutatasokat talalhatunk a népiskolai szakember
otthoni ¢letével és megjelenésével kapcsolatos kivanalmakrol, az iskolai kozosségek-
hez valé kapcsolatarél, egyhdzhoz vald viszonyanak jelentdségérol, a mellékfoglalko-
zéasokra, kozhasznll tevékenységeire vonatkozé elvardsokrol, tovabba a tanitasi orara
vald felkésziilés jelentségérdl. Ez a felsorolds is szemléletesen mutatja, hogy a tanito
feladatai nem korlatozodhattak csak az iskolara, hanem kitagitotta az iskola falait. A sz6-
vegkonstrukciok elemzése alapjan jol nyomon kdvethetd, hogyan jelenik meg a tanitoi
identitas szocialis reprezentacioja.

A praktikus szempontokat szem el6tt tartd konyv érdekessége, hogy a nevel6vel kapcso-
latos elvarasok sorat a példaadas igényével kezdi, majd a kozosségi és maganéleti maga-
tartas- és tevékenységformak széles arzenaljat vonultatja fel, amibdl kitinik a korszakra
jellemzé német tanitdi szakma fejlodése iranti igény. A neveléstani munkaban a szerzo
kijeldli azt, hogy a tanito iskolan kiviili viselkedésével és maganéletével kapcsolatban mi
az elfogadott, mi tekintheté példamutatd magatartasnak. Felhivja a figyelmet arra, hogy a
népiskolai tanitds megfeleld hatékonysaggal valo végzésének egyik alappillérje a néppel
vald jo kapcsolat kiépitése. Itt kdvetkeztethetiink a népiskola rejtett funkciojara, ami a
tanitd személyén keresztiil tarsadalomformalé erével rendelkezett. Ebben a folyamatban a
tanitonak arra kellett térekednie, hogy az iskolak6zosség csaladjainak kdrében visszafogott
¢s tavolsagtartd magatartasaval, verbalis és metakommunikacids eszkdztaraval, keresztény
¢letmodjaval a tiszteletet kivivja: ,,Semmi sem nevel jobban, mint egy kitind ember jelen-
léte és példaja; keveset kell tanitania és prédikalnia, mar csendes jelenléte is maga a nap,
amely melegit és vilagit” (Kellner, 1868. 237.). A kdvetkez6 idézet is rimutat a nevelés
tarsadalmi beagyazottsagara. Azt tiikrozi, hogy a vizsgalt id6szakban a tanité hivatasa
szorosan Osszekapcsolodott a nép véleményével: ,,Epp ezért hivjak az elemi iskolai tanitot
népiskolai tanitonak, mivel a nép kozt €l, nem egy toliik elokelden elzart személy, hanem
kozvetleniil a népre hat, és a nép akként ismeri el, hogy gyermekeivel és a legnagyobb biza-
lommal ajandékozza meg, akit azonban emiatt a bizalom miatt a sajatjaihoz akar sorolni.
Ezért figyeli és vigyaz a nép a tanitdjara, belsd és kiilsd élete nem k6zombos szamara, azt
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koveteli téle, hogy mélté legyen feladatara és az iranyaba tanusitott bizalomra [...] Epp
ezért az iskolat csak ott szeretik, ahol a nép a tanitot is szereti, és hogy a tanitonak féleg
tiszteletre és bizalomra kell térekednie, ha azt akarja, hogy vetése termékeny talajba hull-
jon” (Kellner, 1868. 238.). Kellner szerint a sziildi kozosségek igen szigortian itélték meg
a tanitot, aki sajat életével iranyvonalat jelolt, sok esetben szabaly, norma kozvetitoje volt.
Teljes személyiségével, szavaival, megjelenésével, méltosagaval nevelt és tanitott. Erdekes
példaja a tanité példaado szerepének, hogy a konyvben az alapelvarasok kozott a népiskolai
szakember otthoni élete, 6ltozkodése, csaladi allapota is megjelent mint téma: ,,Az ember
alig hinné, hogy kiilondsen vidéken a nép szeme mennyire figyeli a tanit6 szob4ajat, konyha-
jat, pincéjét, és hogy mennyire ald van vetve otthoni pedagdgiaja minden felnétt és iskolas-
kort gyermek itéletének” (Kellner, 1868. 240.). A tanit6 ruhazatat illetden alapszabaly volt
a tanitok tarsadalmi hovatartozasat tiikrz6 egyszer kiils6. A néptanitdé megjelenése nem
lehetett arisztokratikus, nem kovethette a fels6bb tarsadalmi rétegek 6ltozkodési stilusat,
mivel azzal az egyszerli vidéki nép nehezebben tudott volna azonosulni. A tanit6i hivatas
jéarulékos elemeként jelenik meg a katolikus szellemben irt tankdnyvben a csaladi allapotra
vonatkozo elvaras, miszerint a tanitd legyen hazas, mert ,,egyetlen egy tanité sem nyerheti
meg a nép szeretetét és bizalmat és tevékenykedhet sokoldaltan felesége segitsége nélkiil”
(Kellner, 1868. 242.).

A pedagogiai munkaban nagy hangsulyt kap, hogy a tanité felnott tarsadalommal valo
kapcsolattartasa kiterjedt a helyi lelkésszel valo viszonyra is. A jo kapcsolat kiemelkedd
jelentdségét Kellner a tanitd hatékony iskolai €s azon kiviili tevékenységében latta, amit
azzal tdmasztott ald, hogy vidéki teriileteken a népiskolai taniték tulnyomodan a lelkész
feliigyelete alatt alltak, aki nemcsak eldljaroja volt az iskolai hivatalnak, hanem a tanitd
és lelki kozossége gondozoja is. Szerepébdl adddoan mind iskolafeliigyeldi tisztségében,
mind lelkészi méltosagaban ¢és tevékenységében tiszteletet és alazatot kivant. Ennek
egyik példajaként emliti a szerz6, hogy amennyiben a tanitd az iskolaban, a tantervben és
a fegyelmezés terén valtoztatast kivant tenni, eldtte meg kellett szereznie a lelkész hozza-
jaruldsat. Figyelembe kellett vennie annak tandcsait és nézeteit: ,,A vallasos tanitd kote-
lezve érzi magat arra, hogy lelkészének megfeleljen és masok el6tt is jo példaval jarjon
el, és mindeniitt azt mutassa, hogy tudja tisztelni az egyhaz szolgaldjanak szent feladatat,
annak nehéz kotelezettségeit és lemondasait, és az egyhazi teendok szentségét” (Kellner,
1868. 248.). Az idézet jol példazza a korszakra jellemzden a népiskola és egyhaz szoros
kapcsolatat, ami a néptanitoi identitas alakuldsara is hatast gyakorolt.

E kérdéskor kapcsan lényeges megemliteni, hogy az elemzett konyv megjelenését
kovetden a 19. szazad masodik felében végbemend kultarharcban (Kulturkampf) a szo-
ros egyiittmiikddés az allam és az egyhaz kozott megtort, foleg a katolikus egyhazzal
szemben. A porosz kormany Iskolafeliigyeleti torvénye (Schulaufsichtsgesetz) 1872-ben
1épett €letbe, amit féleg a porosz keleti tartomanyban és a Rajna-vidéken alkalmaztak.
iskolai feltigyel6ket neveztek ki az addigi mellékallasban foglalkoztatott lelkészek mellé.
Mindazonaltal a statisztikai adatok ramutatnak arra, hogy a torvény megjelenését kovetd
években nem bocsatottak el az Gsszes lelkészt tisztségébdl, amit jol példaz, hogy még
1875-ben is 700 evangélikus és 135 katolikus lelkész latta el a feladatat mint jarasi isko-
lai feliigyeld. Megallapithato, hogy a torvény az iskola allamositasanak fejlodését tamo-
gatta és erdsitette, az 0j iskolafeliigyeleti torvény eldirdsai azonban nem valositottdk meg
teljesen (Wittmiitz, 2007). A csdszarsag végéig és ezutan is Poroszorszagban a felekezeti
iskolak dominaltak, mig az egyhdz és az allam kozotti kultiraharcban 1étrehozott k6zos
iskolak alig tudtak jelentéségre szert tenni (Kuhlemann, 1991).

Az elemzett konyv a néptanitdi szerep Osszetettségét mutatja be, amikor a néptanitd
otthoni mezdgazdasagi feladatait targyalja, ami szintén hozzajarulhatott a tarsadalmi
kozeg és a népiskola kozotti egyiittmtikodés kialakitasdhoz. Ehhez viszont a tanité
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¢letmodjaval is hitelesitett tekintélyére sziikség volt. A szerz6 megallapitasai szerint a
falusi tanito tekintélyét és személyes befolyasat novelte, ha tapasztalatot szerzett a fold-
miiveléssel foglalkoz6 emberek 6 tevékenységében, és reprezentalta, hogy sajat haztaji
gazdasagat rendben tudja tartani. Ennek egyik célja volt, hogy személyes tapasztalat-
szerzés Utjan tisztelni tudja a kornyék parasztsaganak munkajat és szorgalmat, a masik,
hogy 6t a nép ne ,,szobatudosnak” konyvelje el, aki csupan elméleti felkésziiltséggel
rendelkezik. Ezért is tdmogatja Kellner azt az allaspontot, hogy a tanito fizetésének egy
részét természetben kapja, amit sajat maganak kell az iskolahoz tartozo telekbdl és fold-
bol megtermelnie: ,,Semmi sem kelthet egy tanitorol kedvezébb véleményt, mint az az
észrevétel, hogy kertjét, faiskolajat rendben tartja, és hogy 0ssze tudja kapcsolni a kel-
lemest és a szépet a hasznossal. Milyen jo példat mutat ezzel, mennyivel tokéletesitheti
ez altal a kozosség képzését €s erkoleseit!” (Kellner, 1868. 252.) A tanitd mezdgazdasagi
munkajaval kapcsolatos diskurzusban sz6 esik arrdl is, hogy a falusi tanit6 mezdgazda-
sagi tevékenysége a tagabb kornyezetének is hasznot hozott, valamint a nép és a tanitoi
tarsadalom korében azonosulasi mintat nytjthatott. Ez szemléletes példaja annak, hogy
a mintaadd neveldk a kozosség érdekében végrehajtott tetteik altal segitették a beleneve-
16dést a tarsadalmi k6zosség kultirajaba, normarendszerébe. Ezaltal a szocializacionak
is hatékony eszkdzévé valtak: ,,Csodalatra mélto, hogy a ratermett tanitok faradhatatlan
torekvései és példai tavolabbi kordkben is hatottak. Egész vidékek szépiiltek meg altaluk,
néhany falunak gylimoélesfak iiltetésével teljesen mas kinézetet adtak. Az ilyen példak
mas tanitokat is batoritsanak és erdsitsék dket abban a meggy6zddésiikben, hogy egy jo
tanit6 az iskolan kiviil is tud oktatni és nevelni” (Kellner, 1868. 252-253.).

Kellner munkajaban a néptanitéi identitasnak figyelemre méltd aspektusa a tanitok
mellékfoglalkozasaval kapcsolatos elvarasok, amelyek jol leképezik a tanitosag kora-
beli helyzetét. A konyv szines képet nyujt a vallalhato és a tanitoi hivatassal 6ssze nem
egyeztethetd mellékfoglalkozasokrdl. Mivel az allam ¢és az iskolakdzosség nem tudta a
vizsgalt idészakban a kivant fizetésemelést biztositani, a tanitok fizetésiik kiegészitésére
mellékallas vallalasara kényszeriiltek, amit sokszor csak engedéllyel és az érintett fel-
tigyel6 hivatalok ajanlasaval fogadhattak el. Ez is jol tiikrozi, hogy a népiskolai tanitok
életét szigoru tarsadalmi szabalyok hataroztak meg. Az elfogadhaté mellékfoglalkozasok
tobbnyire egyhazi jelleglieck voltak, mivel azok vontak el legkevésbé a tanitd figyelmét
a munkajatol, és az volt a hivatasaval leginkdbb 6sszhangban. Figyelemre méltd, hogy
a preparandista képzésben valo részvétel, a fiatalok felkészitése a tanitoéi szeminariumra
nem 0nallo hivatasként, hanem a népiskolai tanitds mellett ajanlott mellékallasként jelent
meg. Kellner a megfeleld mellékfoglalkozasok kozott a kdvetkezdket sorolja fel: gyii-
mdlcsfatermesztés, méhészkedés, selyem-eldallitas, novénytermesztés ¢és kertészet, vala-
mint egyes taneszkozok elkészitése, mint példaul f61dgomb, elektromos berendezések,
gyogyndvénygylijtemény. Minden olyan mellékfoglalkozas azonban tilos volt, aminek
kisipari jellege volt, vagy ami a tanitét nem megfeleld tarsasagba juttatta és a tekintélyét
az iskolai ifjusag korében lealacsonyitotta. Nem voltak Osszeegyeztethetéek a tanitoi
hivatassal azok a mellékfoglalkozasok sem, amelyek a tanitot a kdzosség partviszonya-
iba keverték bele, mint példaul perek lefolytatasa, adobehajtas, illetve azok, amelyek az
,,erzeki szorakozasok” jellegét mutattak, mint példaul a vadaszat, tinczene mivelése.

A tanitok tarsadalmi hovatartozasanak és szocialis jellemzdjének fontos mutatdja,
hogy Poroszorszagban a tanitéi hivatast valasztok kore tobbnyire az alsé tarsadalmi réte-
gekhez tartozott, kiilondsen vidéken. A jol szitualt polgéri réteg fiai szdmara a kevésbé
megbecsiilt és gyengén fizetett tanitdi hivatas nem volt vonzo valasztas. A vidéki tanitok
pedig altalaban kevesebbet kerestek, mint a varosiak, igy jellemzdéen az eldbbiek ndvel-
ték fizetésiiket mellékfoglalkozasokkal. Javadalmazasuk részeként gyakran vallaltak egy
kisebb foldteriilet miivelését. Nagyon nagy jovedelembeli kiilonbség volt a népiskolai
tanitok és egyéb tanari kategoridk kozott is. Egészen 1873-ig a népiskolai tanitokat
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nem vették figyelembe fizetésemeléskor.
Az 1870-es évek végétdl az elsd vilaghabo-
raig azonban az életkdriillmények fokozatos
javulasa figyelheté meg. A 70-es években a
fizetések 1878-ig 35-40%-kal emelkedtek,
mégis oriasi volt a differencia a legmaga-
sabb és a legalacsonyabb jovedelem kozott.
Tovabbra is éltek a regionalis kiilonbségek
a varosi és vidéki, valamint a nyugati és
keleti iskolak kozott. A tanitok nagy része
mégis mar relative jobb korilmények kozott
¢lhetett. Az egységes minimumjovedelmet
az 1897-es szolgalati illetményi torvény
normalizalta el0szor (Arnhardt, Hofmann és
Reinert, 2000; Titze, 1991).

A néptanitdi tudas kompetenciatartalmai
kozott jelenik meg a konyvben a szakmai
felkésziiltségre, az onmiivelddésre és a
tovabbképzésre iranyulo torekvések szerepe.
A miiben a néptanitd ismeretatadd szerepé-
nek bemutatasdnal megtalalhatéak a szak-
maisag magas szintii elvi kérdései a gyakor-
latiassag szempontjaival kiegésziilve. A tan-
konyv a tanitoi hivatast athato egész életen at
tartd tanulas jelentéségére hivja fel a figyel-
met, amikor azt olvashatjuk benne, hogy ,,az
egész ¢let iskola”, amiben ,,soha nem végez
az ember”, ebbol adodoan a tanitd feladata,
hogy folyamatosan képezze magat. Az 1j
ismeretek szerzése hozzajarult ahhoz, hogy a
népiskolai szakember 0] perspektivabol tudja
megkozeliteni a tananyagot, és ne mecha-
nikusan végezze a munkéjat. Amennyiben
ezt nem tette meg, az a hivatdsdban szakmai
megrekedést eredményezett. Az idealképpel
ellentétben a hétkdznapi realitast tiikkrzéen
a néptanitok szakmai fejlédésével kapcsola-
tos érdektelen mentalitas is elénk tarul, ami-
kor utalast talalunk arra, hogy egyes tanitok
ugy gondoljak, hogy a tanulmanyaik befe-
jeztével mar nincs sziikségiik tovabb képezni
magukat: ,,A tovabbképzéshez hozzatarto-
zik el6szor is az iskolai oktatasra valo rend-
szeres lelkiismeretes felkésziilés, mégpedig
minden egyes orara. Vannak tanitok, akik
hivalkodé tudasuk felfuvalkodottsagaban
azt hiszik, hogy vizsgabizonyitvanyuk miatt,
amiben oktatasi alkalmassagukat rogzitették,

Mivel az dllam és az iskolako-
z0sség nem tudta a vizsgdlt ido-
szakban a kivdnt fizetésemelést

biztositani, a tanitok fizete-

stik kiegészitésére mellekdil-
las vdllaldsdra kényszertiltek,
amit sokszor csak engedéllyel
és az érintelt feliigyelo hivata-
lok ajanldsdval fogadhattak el.

Ez is jol tiikrozi, hogy a népis-

kolai tanitok életét szigoru tar-

sadalmi szabdlyok hatdrozidk

meg. Az elfogadhato mellékfog-
lalkozdsok tobbnyire egyhdzi
Jellegtiek voltak, mivel azok
vontdk el legkevésbé a tanito

Sigyelmét a munkdjdtol, és az

volt a hivatdsdval leginkdbb
osszhangban. Figyelemre mélto,
hogy a preparandista képzeés-
ben valo részvétel, a fiatalok
[felkészitése a tanitoi szemindri-
umra nem o6ndllo hivatdskent,
hanem a népiskolai tanitds
mellett ajanlott mellékdlldsként
Jelent meg. Kellner a megfelelo
mellékfoglalkozdsok kozott a
kovetkezoket sorolja fel: gyii-
mdlcsfatermesztés, mehészke-
des, selyem-elodllitds, ndvényter-
mesziés és kertészet, valamint
egyes taneszkozok elkészitése,
mint példdaul f6ldgomb, elekt-
romos berendezések, gyogyno-
véenygytijtemeny.

a felkésziilest el lehet hagyni, és ezért nem is gondolnak a tanitdsra addig, amig el nem
kezdik. [...] Onelégiiltségiikben nem érzik, és még kevésbé latjak be, hogy ilyen okta-
tassal a sajat és a gyerekek fejlddése is csorbul.” (Kellner, 1868. 263-264.) A pedagdgiai
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konyvben pontos leirast talalhatunk a tanitasi orara valo felkésziilés sziikségességeérol.
Kellner szakmai igényességgel fogalmaz, amikor ramutat arra, hogy a szakembernek
a tanorak tananyaganak megtervezésénél figyelembe kell vennie az egyes tantargyak
oktatasi tartalma kozotti Osszefiiggéseket. Emellett fontos szempontként jelenik meg a
tananyag folyamatos tjragondolasa, szem el6tt tartva a gyermekek egyéni és életkori
sajatossagait. A konyv sajatossaga, hogy a néptanitok modszertani tudatossagara hivja
fel a figyelmet. A szerzé azzal érvel, hogy a tanitasban nemcsak a kognitiv tényezok,
igy a megértés és a tudas, hanem az alkalmazas is hangstlyos szerepet kap. Ennek meg-
felelden a tanitonak at kell gondolnia, milyen tanuloi feladatok segitik elé leginkdbb a
megszerzett tudas elmélyitését és a tanitando anyag gyakorlati életben vald hasznositasat.

A német tanitoképzés sajatossaganak megfeleléen a tanitd sokrétli szakmai feladatai
megmutatkoznak a tanitojeldltek tdmogatasaban, mai szoéhasznalattal gy mondhatnank,
mentori szerepkdrében is. A konyv pontos leirast ad a segédtanitd gyakorlatat iranyito
tanitd €s a tanitdjelolt feladatairol. A tanitdmesternek mentori szerepénél fogva folyama-
tosan kapcsolatot kellett tartania a tanitoképzo intézményekkel (tanitoéi szeminariumok-
kal) annak érdekében, hogy ismerettel rendelkezzen az elvart tudomanyos képzési kove-
telményekrol. Ezzel kitagult a tanité a kommunikacios tere az iskola falain kiviilre. Egy
tanitonak egyszerre maximum két-harom tanitojelolt szakmai tamogatasanak felvallalasa
volt ajanlott. A tanitojelolt a tanitdé mellett segédtanitoként tevékenykedett, akinek fel-
adatahoz tartozott a mentortanito feliigyelete mellett példaul a mar feldolgozott tananyag
gyakorlasa, gyermekek fegyelmezése, hazi feladatok atnézése, egyhazi szolgalatok
teljesitése, valamint a mezdgazdasagi munkalatokba, fold- és kertmiivelésbe vald bekap-
csolddas. A konyvben a mentori szerepfeladatok értékdsszetevoi kozott megtalalhato a
hivatastudat, timogatas, segitségnyljtas, tanacsadas, vallasossag. Ezek az értékek a 19.
szazad masodik felére jellemz6 szakmaisag alaplizenetének tekinthetk, amik normako-
vetd magatartast diktaltak a tanitok szamara.

Osszegzés

Jelen tanulmany a német néptanitoi szakmasodas fobb jellemzoit mutatta be, és a nép-
tanitoi tudas egyes részjelenségeit vizsgalta egy tanitoképzd intézetekben és tanitdk
korében hasznalt német neveléstan konyv tiikrében. A keresztény pedagdgia szellemében
irt konyv jol felépitett pedagdgiai rendszerben dbrdzolja a tanitdi tulajdonsagok teljes
arzenaljat. A szovegkonstrukciok elemzése alapjan korvonalazhaté a neveléstani mun-
kara jellemz6 idealis tanito képe, amelyben a keresztény nevel6 idealja jelenik meg.

Az elemzett munkaban a keresztény pedagogla archetlpusanak megfelelden a szerzo
kifejezésre juttatja a transzcendencia €s az immanencia dialektikus egységét, utalva
a magasabb szelleml funkc10k Jelentosegere A neveles fogalmanak ertelmezeseben a
tul, a talvilagra helyezi, hangsulyozva, hogy az ember rendeltetése nemcsak a foldre
korlatozodik. Ebben az 6sszefiiggésben a szerzo a tanitot a red bizott gyermekek és a
kozosség atyjanak tartja, akinek az a feladata, hogy a gyermekeket a keresztény pedago-
gia segitségével felkészitse a foldi és tulvilagi feladatokra.

A neveléstan konyv szerkezeti felépitésére jellemzd, hogy kiilon fejezetben taglalja,
milyen tanitdi és egyéb, nem szakmaba vagod feladatokat vartak el a tanitotdl. A tanitd
emberi és szakemberi szerepeit, szerepfeladatait elaprézva, mélyrehatd részletességgel
mutatja be. A neveléstani munkaban jelen van a hivatasanak €16 tanito alakja, amit
jol példaz, hogy a néptanitd szereprepertoar meghatarozo elemeként jelenik meg a
tradicionalis kovetelményeknek megfeleléen a mintaadd szerep, amely a szerepfelada-
tokon keresztiil irdnyvonalat jelolt a népiskolai kdzdsség szamara. Sok esetben norma
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kozvetitéje volt. A tanitoi hivatasrol szold diskurzusokban megmutatkoznak a tanitoi
habitusra és nevelési stilusra vonatkozo sajatos elvarasok. Gazdag anyagot talalhatunk a
tanitd szerepeinek érté¢kosszetevoire vonatkozdan.

A kutatas hozzajarulhat a szélesebb 1atokorti és orientacidju dualizmus kori német
tanitokép egy adott metszetének megismeréséhez. Mivel a tanitoképzok szolgaltattak
az intézményi keretet a néptanitoi tudas kanonizacios folyamataihoz, a kutatas tovabbi
targyat képezheti az altaluk kozvetitett ,,hivatalos” tudaskanon elemzése a német tanito-

képzés tartalmi elemeit szabalyozé dokumentumok tiikrében.

Koviacs Krisztina
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Jegyzetek

! Anton Wilhelm Ferdinand Stichl (1812-1878) Arnoldshainban sziiletett. Gimnaziumi tanulmanyait Wetzlar-
ban végezte, majd Bonnban és Halléban tanult teologiat. 1835-ben Neuwiedban a tanitoképz6 szeminarium
tandra, majd igazgatdja lett. Friedrich Eichhorn minisztersége alatt, 1844-ben meghivtak a porosz kultusz-
minisztériumba, ahol titkos kormanyfotanacsos lett a népiskola és szeminariumi tanitoképzés tigyében. Az
1848-as forradalom idején bevalasztottak a porosz parlamentbe. Stiehl nevéhez fiizédnek az 1854 oktobe-
rében kiadott, sokat vitatott, a népiskolak, preparandistak ¢s a tanitoképzés szeminariumai szamara kidol-
gozott porosz szabalyzatok (PreuBischen Regulative fiir das Volksschul-, Praparanden- und Seminarwesen),
ismertebb nevén a Stiehl-féle szabalyzatok (Stiehlschen Regulative), amit a porosz kultuszminiszter Karl
Otto von Raumer hagyott jova. A szabalyzat hét oktatasi minisztert is talélt. Miutan Adalbert Falk liberalis
minisztert kineveztek, Stiehl 1872-ben nyugdijba vonult (v. 6. https://de.wikipedia.org/wiki/Ferdinand_Stichl
Utolso letoltés: 2020. 01. 24.).

Karl Schneider (1826—1905): Tanitoképz0 intézeti tanar és igazgatd volt Sziléziaban és Poznan tartomany-
ban. 1870-ben Berlinben a Diesterweg altal alapitott tanitoi szeminarium igazgatoja lett, majd 1872-ben
Ferdinand Stiehl utédjaként a kultuszminisztériumba keriilt. A Stiehl-féle szabalyzatokat (Stiehlschen
Regulative) az altala kidolgozott liberalis szemléletii altalanos rendelkezések (Allgemeinen Bestimmungen)
valtottak fel, amelyek 1921-ig voltak érvényben (Wittmiitz, 2007).

Dr. Lorenz Kellner (1811-1892): A német pedagogus Németorszagban, Kalteneberben (Heiligenstadtban)
sziiletett 1811. januar 29-én, a népiskola elvégzése utan a heiligenstadti gimnaziumba jart. A kozépiskolat
kovetden katolikus teologiat tanult, amit anyagi okokbol nem tudott befejezni. 1828 és 1831 kozott a magde-
burgi protestans tanitoi szeminariumban folytatta tanulmanyait. A tanulast tilnyomorészt magantanitasaibol
finanszirozta. 1831-t6l 1836-ig Erfurtban tanitott a domplébania fitiskolaban, ahol 1833-ban rektornak
nevezték ki. 1836-ban igazgatdja lett a heiligenstadti tanitéi szeminariumnak. 1848-t6] 1855-ig taniigyi
tanacsosként dolgozott Marienwerderben, majd 1855 és 1886 kozott Trierben a kantoni irdnyito testiilet
tagjaként és iskolai szakfeliigyeloként tevékenykedett. 1848—1849 kozott a porosz parlament, valamint
1867-1870 kozott a St. Wendel valasztokeriiletben a tartomanyi parlament képviseldjeként aktivan részt
vett a politikai életben. 1863-ban a Miinszteri Akadémia tiszteletbeli filozofiai doktorava avattak. 1871-ben a
titkos kantoni irdnyito testiilet tagjava valasztottak, majd 1872-t61 Népiskola €s Szeminarium (tanitoképzési)
Oktatastigyi Bizottsaganak tagjava valt. 1891-ben a Katolikus Pedagogus Egyesiilet tiszteletbeli tagjava
nevezték ki. 1892. augusztus 18-an halt meg Trierben (v. 6. https://de.wikipedia.org/wiki/Lorenz_Kellner
Utolso letoltés: 2020. 01. 24.).
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Absztrakt
Kozép-Eurdpaban az oktatassal kapcsolatos szakmak intézményesiilése német minta alapjan tortént. Ennek a
folyamatnak a legfontosabb ismérve: az iskolaztatasnak, a népességnek mind nagyobb hanyadat érintd kiterje-
dése, ami sziikségessé tette a szakképzett tanitok képzését.

A dualizmus koraban a népiskolai tanitok tudasanak kozéppontjaban a praktikus pedagdgia és gyermekisme-
ret, valamint az oktatdsmodszertan allt. Ez lett a 19. szazad masodik felében kialakuld népiskolai pedagdgia,
amelynek irodalmaban megtalalhatok a tanitoképzésben hasznalatos, pragmatikus céllal irt neveléstan kony-
vek. Miifaji sajatossaguk, hogy szerzdik osszetett kdvetelményrendszert irtak le normativ eszménypedagogia-
jukban a tanitok szakmai tudéasara és kozéleti viselkedésére vonatkozoan.

Hazénkban a 19. szazadig csak csekély szdmban talalunk neveléssel foglalkozé konyveket, melyek els6-
sorban német nyelvteriiletrdl szarmaz6 konyvek forditasai voltak. A hazai és a német népiskolai pedagogia
irodalma a 19. szazad masodik felében lendiilt fel. A német tanitoképzésben hasznalt tankonyvek koziil kiemel-
kedik Lorenz Kellner Volksschulkunde (Népiskolai ismeretek) cimi, 1855-ben megjelend munkaja, ami tobb
kiadast megélt. Jelentéségét mutatja, hogy tobb hazai és német tankdnyvird forrasként hasznalta fel.

Jelen tanulmény egyrészt a német néptanitdi szakmasodas folyamatainak jellegzetességeit elemzi, masrészt
Lorenz Kellner Volksschulkunde cimii neveléstana alapjan a tankonyvir6 tanitorol alkotott képét rekonstrualja.
A szovegkonstrukciok alapjan végzett elemzések szempontjai: 1. az ember antropoldgiai sajatossagai, a nevelés
célja és a tanitoi feladatok kapcsolata, 2. a népiskolai tanitokkal szemben tdmasztott kovetelmények.

A kutatas hozzéjarulhat ahhoz, hogy szisztematikusan fel tudjuk tarni a német tanitoképzés fel6l érkezd
recepcids folyamat egy sziikebb teriiletét, fobb intézménytdrténeti sajatossagait, valamint a néptanitok tudasa-
nak és identitdsanak néhany jellemzd vonasat.

96



https://de.wikipedia.org/wiki/Ferdinand_Stiehl

