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A lemorzsolodas egyéni és
kontextualis tényezoi

Tanulmdnyunk az iskolai lemorzsolodds ésszetett, 16bb szintii
elemzeését kiserli meg egy 2018/2019-es tanévben végzett empirikus
(6nkitéltos online kérdoives) kutatds alapjdan. A hozzdférési alapii
mintdt dltaldanos iskolai pedagogusok (1136 f0) és hetedik osztdlyos

tanulok (1953 [6) alkotjdk. Az elemzési keretet a nemzetk6zi
irodalom szisztematikus vizsgdlatai adltdk, melyek a lemorzsolodcds

okait egyéni, csalddi és iskolai szintil tényezokre bontjdk.

Elemzési keret, vizsgalt kérdések

melyek alapjan a lemorzsolodast valosziniisitd tényezoket két nagy csoportba, az

egyéni és intézményi tényezok csoportjdba sorolja. Az egyéni tényezdk kozott a
tanulmanyi eredményt (bukas, évfolyamismétlés, teljesitmény), a viselkedést (korai
szexualis aktivitas, gyermekvallalas, drog- és alkoholfogyasztas, biindzés, kortarskap-
csolatok milyensége, munkavallalas), az attitlidoket (meggy6zddések, értékek, rovid és
hossza tava célok, dnismeret), valamint a szocio-6konomiai hatteret (demografiai jellem-
70k, fizikai és mentalis egészség) emeli ki. Az intézményi tényezok kozott pedig a csalad
(csaladszerkezet, anyagi és oktatdsi er6forrasok, csalad-iskola kommunikacid, csaladi
hozzaallas és gyakorlatok), az iskola (a tanulok tarsadalmi dsszetétele, eréforrasok, szer-
vezeti jellemzok, intézményi gyakorlatok) és a kozosségek (intézményes eréforrasok,
ugymint gyermekvédelem, sziil6i, tarsadalmi kapcsolatok stb.) szerepét hangstilyozza.

Lyche (2010) amerikai és europai kutatasi eredményekre alapozva egyéni, intézményi
¢s makroszintli tényezok koré rendszerezte a lemorzsolddas okait. Az egyéni tényezok
kozott kiemeli a tanulmanyi teljesitményt mint a lemorzsolddast legnagyobb mértékben
elérejelzd tényezot, s emellett — Rumbergerhez (2012) hasonldéan — viselkedésbeli és
hattérrel kapcsolatos egyéni tényezoket azonosit, az utdobbiak kozé sorolva a szocio-dko-
némiai hattér mellett a csaladi eréforrasokkal, hozzaallassal kapcsolatos tényezoket is.
Lyche rendszerében az intézményi hatasok kozott csak az iskola intézményéhez kothetd
tényezok, ezen beliil is az iskolai szerkezettel és eréforrasokkal, valamint a pedagogiai
gyakorlattal kapcsolatos hatasok jelennek meg.

De Witte és munkatarsai (2013) harom évtized angol nyelvii lemorzsolodassal kapcso-
latos szakirodalmanak attekintése alapjan a hattértényezok strukturajat kiegészitik még
egy kozosségi faktorral is. Gonzalez-Rodriguez és munkatarsai (2019) szisztematikus
attekintése pedig annyiban ad ujat az eddigiekhez, hogy vizsgalodasaikban erételjesen
jelen vannak a testi és lelki egészség teriiletei (pszicholdgia, pszichiatria, egészség- és
klinikai orvostudomany). A lemorzsolodas egyéni, csaladi és iskolai szintli tényezdinek
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Osszefoglalasat az 1. tablazat tartalmazza (Fehérvari, Tokos, Rapos, Szivak, Lénard,
Szabo, Paksi és Sz¢ll, 2020; Fehérvari, Magyar és Sz¢ll, 2020).

1. tablazat. A lemorzsolodas egyéni és csaladi, valamint iskolai tényezdi

Egyéni és csaladi tényezok Iskolai tényezok
Nem
Iskolai teljesitmény, képességek, évismétlés Iskolatipus, szerkezet, er6forrasok,
fenntartd, hatranykompenzacios szerep
Viselkedés: Tanarok:
— elkdtelezddés (bevonodas): tanulmanyi és tarsas, | — felkésziiltsége,
— deviancia, — tapasztalata,
— hianyzas. — attitlidje.
Ko6z6sséghez tartozas: Iskolai (pedagogiai) gyakorlatok és
— szomszéd/padtars jellemzdi, szervezeti jellemzoi:
— diszkriminacio, szegregacio. — tanulasi folyamatba bevonddas,
— motivacio,
— iskolai légkor,
— kapcsolatok,
— évismétlési gyakorlat,
— elvarasok,
— sziil§-iskola kommunikacio.
Hattér: Kozosségek (intézményes eréforrasok,
— multbeli tapasztalatok (6voda, iskolai sikerek, pl. gyermekvédelem, sziiléi kapcsolatok,
kudarcok) tarsadalmi kapcsolatok)
— (testi és lelki) egészségi allapot, fogyatékossag
— fiatalkori terhesség
— iskola melletti munkavégzés
Csalad:
— szerkezet (egysziilés vagy sokgyermekes csalad)
— hozzaallas
— demografiai tényezdk
— gazdasagi, kapcsolati és kulturalis eréforrasok
(szegénység, betegség, iskolazottsag)

Forras: Gonzalez-Rodriguez és mtsai, 2019; Lyche, 2010; Rumberger, 2012; De Witte és mtsai, 2013.

Néhany szisztematikus elemzés arra is kitér, hogy egyes okok erdsebbek a tobbinél, igy
a hidnyzas, az alacsony iskolai teljesitmény, a kortarsak szerepe, a csaladszerkezet, a
gazdasagi statusz és az érzelmi hattér jelentdsebb befolyassal bir (Gonzalez-Rodriguez és
mtsai, 2019; De Witte és mtsai, 2013). Tomaszewska-P¢kata és munkatarsai (2017) nem
az egyes valtozok, hanem komprehenziv modell formajaban ragadjak meg a lemorzsolo-
dasi okokat, melyben a mikro- (egyéni) és a mezo- (csalad és iskola) szintet kapcsoljak
Ossze.

A lemorzsolddas hatterében alld tényezdk strukturdjanak hasonlosaga mellett abban
is nagy egyetértés mutatkozik a szakirodalomban, hogy a lemorzsolodast tobb tényezd
egyiittesen befolyasolja. Idébeni valtozasa és komplexitdsa miatt nehezen vizsgalhato,
hiszen a statikus, valamint a kétvaltozos elemzésekkel konnyen abba a hibaba eshetiink,
hogy csak a meglévd sztereotipiadkat erdsitjiik, de nem tudjuk a kiilonb6z6 interakciods
hatasokat kimutatni, illetve dinamikus jellegére ravilagitani (Smeyers, 2006).
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A magyar empirikus vizsgalatokra vonat-
kozdan nem késziilt szisztematikus elemzés,
ugyanakkor narrativ elemzésiink azt mutatja,
hogy a lemorzsolddas hazai kutatési eredmé-
nyei a nemzetkozi szisztematikus elemzések-
hez hasonlo tényezdket tartak fel (Fehérvari,
2015; Fehérvari és Tomasz, 2015). A hazai
kutatasi eredmények is arra a megallapitasra
jutnak, hogy a lemorzsolédas egy hosszabb
folyamat eredménye, amely soran mar az
altalanos iskolai évek alatt lathatova val-
nak a kockazatok (Bankuti és mtsai, 2004;
Lisko, 1986, 2003). E vizsgalatok foként a
tanul6 tanulmanyi utjanak eredményességét,
szocio-Okonomiai hatterét és etnikai hova-
tartozasat nevezték meg a vizsgaldodasuk
fobb szempontjainak.

A lemorzsolddas folyamata mar az isko-
laba lépés el6tt, illetve az altalanos iskolas
évek alatt elindul, az iskolaeclhagyas kozép-
fokon kovetkezik be, jellegzetesen az érett-
ségit nem ado6 szakkozépiskoldkban (volt
szakiskolakban). Ennek oka, hogy a magyar
oktatasban a tovabbhaladasi esélyek jelen-
tésen kiilonboznek képzési tipus szerint.
A képesség szerinti kiilonbségek erételjesen
Osszekapcsolodnak a tanuld szocio-6kono-
miai hatterével, melyet a hazai és nemzet-
kozi tanuldi teljesitménymérések is bizonyi-
tanak (Csapé ¢és mtsai, 2019; Hoérich, 2019;
OECD, 2019; Sz¢ll, 2018; Szemerszki,
2015, 2016). A harom kozépfoku képzés
szelekcids szintje eltérd, a legmagasabb a
gimnaziumoké, mig a legalacsonyabb az
érettségit nem adod szakkdzépiskolaké, ami
azt is jelenti, hogy a szakkozépiskolakba
konnyebb a bekeriilés, mint a bennmaradas,

A lemorzsolodds folyamata mdr
az iskoldaba lepés elott, illetve az
dltaldanos iskolds évek alatt elin-
dul, az iskolaelhagyds kozeépfo-
kon kdvetkezik be, jellegzetesen
az érettségit nem ado szakko-
zépiskoldakban (volt szakiskoldk-
ban). Ennek oka, hogy a
magyar oktatdsban a tovdabbha-
laddsi esélyek jelentdsen kiilon-
boznek képzési tipus szerint.
A képesség szerinti kiilonbségek
eroteljesen dsszekapcsolodnak a
tanulo szocio-Okonomiai hdtte-
rével, melyet a hazai és nemzet-
kozi tanuloi teljesitménymére-
sek is bizonyitanak. A hdrom
kozépfokii képzés szelekcios
szintje eltéro, a legmagasabb a
gimndziumokeé, mig a legalacso-
nyabb az érettségit nem ado
szakkozeépiskoldke, ami azt is
Jelenti, hogy a szakkdozépisko-
lakba konnyebb a bekertiilés,
mint a bennmaradeds, vagyis
magasabb a lemorzsolodds.

vagyis magasabb a lemorzsolodas. Ez a képesség, teljesitmény és tarsadalmi hattér sze-
rint elkiilonitett oktatas kdzépfokon jelentds iskolak (képzési tipus) kozotti kiillonbséghez
vezet, mig alapfokon az iskolan beliili kiillonbségek magasak, ahol a parhuzamos oszta-
lyok ko6zott jelenik meg ez az elkiilonités (Andor, 2001; Martonfi, 2006).

Az iskolaszerkezetre visszavezethetd okok miatt a jelentésebb lemorzsolodassal kap-
csolatos vizsgalatok koziil kiemelhetjiik a szakképzésre iranyulo vizsgalatokat (Fehérvari,
2008; Martonfi, 2011, 2014), valamint a tarsadalmi, gazdasagi hattér és etnikai hovatar-
tozas alapjan a roma fiatalok iskolai tovabbhaladasat vizsgald kutatasokat (Kertesi és
Kézdi, 2009, 2010, 2012). E kutatasok megallapitjak, hogy a lemorzsolddo fiatalok leg-
fontosabb egyéni és csaladi jellemz6i a kovetkezok: a csalad alacsony gazdasagi, kultu-
ralis tokéje (ezen belill is az alacsonyan iskolazott sziilok), a csalad tanulashoz, iskolahoz
valo viszonya, nagycsalad, roma szarmazas, iskolai kudarcok (rossz bizonyitvany, bukas
stb.), hianyzas, az atlagos tanulonal negativabb kép az iskolarol, az atlagosnal negativabb
hozzéaallas a tanulashoz, alacsony tanuldsi motivacio, palyavalasztasi kényszer vagy
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rossz palyavalasztasi dontés (elsd helyen nem szakkozépiskolaba jelentkezett vagy mas
szakmat szeretett volna tanulni). Emellett olyan vizsgalatok is akadnak, melyek a hiany-
zas, munkavallalds és lemorzsolodas/tanulmanyi sikeresség Osszefliggésére mutattak ra
(Szigyi, 2019).

Az egyéni, csaladi jellemzok feltarasa mellett a magyar kutatasokban az iskolai
tényezd is megmutatkozik. Akadnak olyan vizsgalatok, melyek az iskola targyi, infra-
strukturalis feltételrendszerét vizsgaljak (Szemerszki, 2016), kiemelve, hogy a kevésbé
eredményes iskolakban a feltételek is kedvezo6tlenebbek (példaul iskolaépiilet allapota,
nyelvi és IKT labor, konyvtar, tornaterem hidnya). Mas kutatasokban megjelenik a
pedagogus, valamint az iskola szerepe ¢s feleldssége (Juhdsz és Mihalyi, 2015), melyek
hangsulyozzak az intézményi pedagogiai gyakorlatok fontossagat (Lisko, 1986; Mayer,
2008). Sok esetben ugyanis a tanulét az iskola tavolitja el, tanacsolja el, nem a tanuld
dontése az iskola elhagyasa. Berényi (2015) kétféle cselekvési logikaba sorolja a szak-
iskolakat: instrumentalis és expressziv. Megallapitja, hogy mig az eldbbi igyekszik
kiszoritani a problémasabb tanuldkat az iskolabdl, addig az utobbi adottsagként kezeli az
iskola tanuloi dsszetételét és feladatanak tekinti felzarkoztatasukat. Rayman (2015) peda-
gb6gusok és iskolavezetok rejtett és nyilt elditéleteit elemz0 vizsgalataban kiemeli, hogy a
kiilonbdzé gondolkodasmodok (harom ilyen klasztert azonositott: elditéletes, empatikus
problémakertild, realisztikus felelésségtudat) jelentdsen befolyasoljak az iskola pedago-
giai gyakorlatat, illetve eredményességét. Az intézményi hatasokat vizsgalé kutatasok azt
is igyekeznek felmérni, hogy vajon milyen tényezdék befolyasoljak azt, hogy egy iskola
nagyobb megtartd erdvel bir és sikeresebb ugyanolyan tanuldi dsszetételli csoportok
esetében, mint a masik. Varga (2015, 2017) eredményei szerint a tanul6it sikeresebben
oktaté iskolakat inkluziv szemlélet, magasabb iskolazottsag, szélesebb pedagogiai szol-
galtatasok, kiterjedtebb és szorosabb kapcsolati hald, nagyobb innovaciés hajlandosag
jellemzi mas iskoldkhoz képest. Sz¢éll (2015, 2018) kutatasi eredményei is megerdsitik
azt, hogy a pedagogusok iskolazottsaga, szakmai felkésziiltsége és tanulasi hajlanddsaga
fontos tényezd, emellett ramutat arra is, hogy a tanuldikat eredményesebben oktatd
iskolakban kisebb a tanari fluktuacio és kedvezébb az iskolai 1égkdr. Vagyis nemcsak
a tanuléikat, hanem pedagogusaikat is képesek megtartani ezek az iskolak. Fehérvari
(2016) azt is hangstlyozza, hogy az eredményesebb, megtartd iskolak hajlamosabbak
fejlesztési projektekhez kapcsoldodni, illetve helyi tarsadalomba valod beagyazottsaguk,
kapcsolatrendszertik is nagyobb.

Magyarorszagon egyetlen olyan longitudinalis vizsgalat volt, amely nagyobb iddtav-
ban kisérte nyomon a tanulok/fiatalok iskolai utjat. Az Eletpalya-vizsgalat 2006-ban kez-
dodott (Kertesi és Kézdi, 2010), a kutatas 10 ezer 8. osztalyos fiatal utjat koveti nyomon
az altalanos iskolabol a kdzépiskolaba, illetve vizsgalja késobbi palyafutasukat. A cél a
tanulasi ut nyomon kovetése, de természetesen a tobbszori panelvizsgalat lehetévé teszi
a karrierut kovetését is. 2012-ben zajlott a vizsgalat hatodik hullama, amelyben hozzave-
téleg hétezer fiatal vett részt. Ennek legfontosabb tovabbhaladédsi mutatdi a kdvetkezdk
voltak:

1. Az altalanos iskolat megkezdé tanulok 98%-a fejezte be sikeresen az altalanos isko-

lat, mig a roma tanulok korében 93%.

2. Akozépiskolat megkezdd tanulok 91%-a fejezte be sikeresen a kdzépiskolat, a roma
tanulok korében ez 52%.

3. A kozépfoku iskolat megkezdd tanulok 75%-a szerzett érettségit, mig a roma tanu-
16k korében 24% (Hajdu és mtsai, 2014). A szerzok azt is kiemelik, hogy a roma
tanuldk lemorzsoldodasaban a csalddok anyagi helyzete, szegénysége, a nevelési
kornyezet (kulturalis hatranyok) mellett 1ényeges szerepet jatszik a tarsadalmi
izolacio is, a roma fiataloknak kevésbé vannak olyan barataik, kortarsaik, akik jol
teljesitenek az iskolaban.

65




Iskolakultira 2020/8

Fontos megjegyezni, hogy e vizsgalat még akkor késziilt, amikor a kozoktatasban
18 éves korig tartd tankotelezettség volt érvényben, 2011 o6ta azonban a tankdtelezett-
ségi korhatar 16 évre modosult. Kutatasok kimutattdk, hogy mig a 18 éves korig tartd
tankotelezettség az alsd tarsadalmi csoportok gyermekeinek iskoldztatasat eldsegitette
(Adamecz-Volgyi, 2018), addig a tankotelezettségi kor leszallitasa novelte a nem tanulok
szamat, kiilsnosen a 16-18 éves korosztalyban (Hermann, 2019). igy 2013-t61 emelke-
dett a 18 év alattiak lemorzsolodasa, mely az érettségit nem ado szakkozépiskolai kép-
z¢€sbol a legnagyobb, a legfrissebb adatok szerint (2017) a 17 és 18 évesek kdrében 12 és
27% volt a lemorzsolddas (Varga, 2019).

Megallapithatjuk, hogy a magyar kutatdsi eredmények is hasonld tényezdkben latjak
a lemorzsolddas okait, mint a nemzetkdzi vizsgalatok (1asd 1. tablazat). A hazai vizsga-
latokban harom eltérés rajzolodik ki. Az adatforrasok alapvetéen meghatarozzak, hogy
mit tudunk elemezni, milyen rendszeres, regularis adatgyijtések allnak rendelkezésre
a kutatok szamara is. Igy példaul Magyarorszagon nem ismerjiik a tinédzser terhes-
ség és a lemorzsolodas dsszefliggéseit, mert habar van adatgytijtés arrdl, hogy a ndk
hany éves korukban sziilik meg elsé gyermekiiket, de ez nem kapcsolddik dssze az
oktatasi adatokkal. Ezzel szemben az Amerikai Egyesiilt Allamokban ez egy gyakran
hivatkozott lemorzsolodasi tényezd, de ott ez része az adatgylijtésnek is. Ugyanakkor
az e cikkben hivatkozott magyar tanulmanyok jelentés része a kutatoi célit empirikus
adatfelvételek mellett az Orszagos kompetenciamérés (OKM) adatait elemzi, vagyis az
OKM-ben szerepld mutatdk jelentésen meghatarozzak azt, hogy milyen adatok allnak
rendelkezésiinkre, hatdst gyakorolva a publikdcidokra. A masik eltérés az, hogy mig a
nemzetk6zi vizsgalatokban az utdbbi években el6térbe keriilt a probléma interdiszcip-
linaris megkdzelitése, kiilonb6zé tudomanyteriiletek dsszekapcesolodasa, addig itthon
erdsen a szociologiai nézépont dominal, a tarsadalom és oktatas Osszefiiggésében, az
egyenlétlenségi viszonyok feldl kozelitve a jelenséget. Emellett kevésbé markansan, de
jelen van a pedagdgiai megkdzelités is, viszont az egészségligyi, pszichologiai nézépont
nem jellemzd, illetve az eltéré megkozelitések sem kapcsolodnak dssze. Ez Osszefiigg
azzal a kovetkez6 jellegzetességgel is, hogy a hazai vizsgalatokban még hianyoznak a
tobbtényezos, komplex okok felderitését célzod elemzések.

Tanulmanyunkban az iskolai lemorzsolodast az egyén, csalad, iskola viszonylataban
vizsgaljuk, tobbvaltozos, a probléma komplexitasat megjelenité elemzésekkel, hazai
mintan.

1. Egyrészt arra keressiik a valaszt, hogy a lemorzsolodas kockazata milyen mérték-
ben magyarazhato az egyéni viselkedéssel, illetve csaladi és egyéb hattértényezok
egylittesével, s az egyes tényezdk mekkora szerepet kapnak a lemorzsolédas magya-
razataban.

2. Masrészt azt a kérdést vizsgaljuk, hogy a lemorzsolodas kockazata milyen mérték-
ben magyarazhatd az iskolai kontextudlis hatasok egyiittesével, s melyek a szignifi-
kans iskolai kontextudlis hatasok.

3. S végiil az iskolai lemorzsolodas komplexitasat leginkabb megjelenité kérdésiink
annak megvalaszolasara irdnyul, hogy a lemorzsolddas kockazata milyen mértékben
magyarazhato az egyéni €s az iskolai tényezok egyiittesével, s az individualis és
kontextualis tényezok egylittesét figyelembe véve melyek a relevans szerepet kapd
magyarazo tényezok.

Elemzésiink nem csak abban az értelemben komplex, hogy modelljeinkkel a mikro- és

mezotényezOk egyiittes megragadasara torekesziink, hanem ezen tényezok vizsgalatanak
interdiszciplinaris (pszichologiai, szociologiai, pedagogiai) nézépontja miatt is.
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Modszer

Az elemzéseink soran felhasznalt kutatas adatfelvétele a 2018/2019-es tanév 6szi félévé-
ben késziilt, 1953 hetedik osztalyos tanuld és 1136 pedagdgus részvételével. A kutatas
fobb jellemzbit a 2. tablazat foglalja 6ssze.

2. tablazat. A kutatas f6bb modszertani paramétereinek osszefoglalasa

Tanuldi adatfelvétel Pedagégus adatfelvétel
Adatfelvétel 2018/2019-es tanév, szi félév
ideje
Célpopulacio/ Harom teriilet (Nyugat-Dunanttl, BAZ megye, Budapest)
brutté minta 88 altalanos iskolaja (a projekt résztvevoi)

7. évfolyamos tanuléi: 3431 6" pedagogusai: 2656 8"

Netté minta 76 feladatellatasi hely 1953 tanuldja 75 feladatellatasi hely 1136

(elérési arany: 56,9%) pedagogusa (elérési arany: 42,8%)
A§1,a1 t,gqu test Online kérdéives adatfelvétel
eljaras
Felhasznalt A tanuldi és a pedagdgus adatfelvételben szerepld kérdések (a felhasznalt
adatok valtozok részletezését lasd a 3. tablazatban és az 1. sz. mellékletben)

Megjegyzés: “2018 oktoberi KIR-STAT adatok.

Tanulméanyunkban a feladatellatasi helyre szdmitott lemorzsolddasi mutatot tekintjiik a
lemorzsolddas referencia-indikatoranak, amely a lemorzsolodassal veszélyeztetett tanu-
16k! aranyat mutatja az adott feladatellatasi helyen. Egyéni szintii elemzéseink sordn a
lemorzsolddast a szakirodalom alapjan legnagyobb mértékben eldrejelzé tanulmanyi
teljesitmény (Lyche, 2010) kiilonbdz6 mutatéi koziil azt alkalmaztuk, amelyiknek fel-
adatellatasi helyre aggregalt atlaga a legerdsebb Osszefiiggést mutatta a 7. évfolyam
lemorzsolddasi indexével.> Mint azt a 3. tabldzatban lathatjuk, az egyéni tanulmanyi
teljesitmény rendelkezésre allo, feladatellatasi helyre (FEH) aggregélt mutatoinak tobb-
sége szignifikans korrelaciot jelzett a lemorzsolddasi index értékével.3 A legersebb — és
egyben forditott iranyu — korrelaciot (—-0,571) az el6z6 év végi tanulmanyi atlag eseté-
ben kaptuk, ami nem meglepd, mivel a tanulmanyi eredmény, illetve annak valtozasa a
lemorzsolddasi index alapja. A tovabbi elemzéseink soran tehat az el6z6 év végi tanulma-
nyi atlagot alkalmazzuk a lemorzsolddas egyéni szintll, kozvetett, forditott indikatorként,
s ennek megfelelden a modelljeink célvaltozdjaként.
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3. tablazat. Az egyéni tanulmanyi teljesitmény kiilonbozé mutatoinak feladatellatasi helyre aggregalt
értékei és a feladatellatasi hely 7. évfolyamdara jellemzé lemorzsolodasi index kézotti kapesolat
(N = 76, Pearson-féle korreldacios egyiitthatok)

7. évfolyam
lemorzsolédasi indexe”
Tanulmanyi atlag a 6. év végén (atlag) -0,571""
Félévkor valaha bukott tanulok aranya (%) 0,512
Matematika osztalyzat a 6. év végén (atlag) -0,496™"
Magyar nyelv és irodalom osztalyzat 4tlaga 6. végén (4tlag) -0,474™
Idegen nyelv osztalyzat a 6. év végén (atlag) 0,466
Valaha bukott tanulok ardnya (%) 0,453
Torténelem osztélyzat a 6. év végén (atlag) -0,415™
Ev végén valaha bukott, de a potvizsgan atment tanulok aranya (%) 0,403
Valaha évet ismételt tanuldk aranya (%) 0,190 (p=0,1)
Az iskolai teljesitménnyel valo tanuléi elégedettség (atlag) 0,185 (p>0,1)

Megjegyzés: “A lemorzsolodéssal veszélyeztetett 7. évfolyamos tanulok sszes 7. évfolyamos tanulohoz
viszonyitott szazalékos aranya az adott feladatellatasi helyen. *“Pearson-féle korrelacios egyiitthatokhoz
tartozo szignifikanciaérték: p < 0,001.

Elemzésiink soran a lemorzsolddas kockazatanak magyarazatara az 1. tablazatban bemu-
tatott teoretikus modell kiilonb6z6 tényez6it megjelenitd, 75 elemi valtozdszett (1d. 1.
szamu melléklet) kiilonb6z6 valtozd csoportjain stepwise-modszerrel harom lineéris
regresszios modellt épitiink.

I. Az elsé modelliinkkel azt vizsgéljuk, hogy a lemorzsolédas kockazata milyen
mértékben magyarazhato az egyéni viselkedéssel, illetve csaladi és egyéb hattér-
tényezokkel.

II. A masodik modell esetében a lemorzsolddas individualis kockazataban a kontex-
tualis hatasok szerepét vizsgaljuk.
III. Végiil a harmadik, komplex modelliinkben a lemorzsolddast befolyasold egyéni és
kontextualis tényezok egyiittes megragadasara toreksziink.

Eredmények
Individualis szintii modell

Els6 modelliink segitségével azt vizsgaltuk, hogy az elméleti modelliinkben szerepld
egyéni viselkedéssel, csaladi ¢s egyéb hattértényezdkkel kapcsolatos valtozok (lasd az
1. sz. mellékletben) milyen erds kapcsolatot mutatnak a lemorzsolodas egyéni szinti
kozvetett indikatoraval, az eldz6 év végi tanulmanyi eredménnyel. A 36 elemi valto-
zoszetten 8 1épésben szignifikans (p < 0,001), a tanulmanyi atlag variancidjanak kozel
40%-4t magyarazé (korrigalt R? = 0,376), erés modellt sikeriilt 1étrehozni. A modellben
maradt nyolc szignifikans (p < 0,001) valtozo koziil harom valtozo az egyéni viselke-
déssel* kapcsolatos tényez6, masik harom a tanuld egyéni hatterét™, tovabbi két valtozd
pedig a csaladi hatteret™, azon beliil is a gazdasagi és kulturalis eréforrasokat jeleniti
meg (lasd 4. tablazat). A modellben a legerdsebb szerepet két viselkedéssel kapcsolatos
tényezd, a tanulmanyi elkotelezdést jelzé indikator, valamint a hidnyzas gyakorisdga
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kapja (B = 0,258, illetve p = —0,251). A tobbi tényezd viszonylag kiegyenlitetten vesz
részt a modellben (-0,127 < <0,169). A tanulok egyéni jellemzdire, valamint a csaladi
¢és egyéb hattértényezokre épitett individualis modelliink alapjan tehat azt mondhatjuk,
hogy az iskolahoz vald erdsebb tanulmanyi elkdtelezddés, a jobb (vagy jobbnak érzé-
kelt) lelki, illetve fizikai egészség, valamint a csalad kedvez6bb kulturalis és gazdasagi
statusa szignifikansan kisebb, a gyakoribb hianyzas pedig szignifikansan nagyobb lemor-
zsolodasi kockazattal jar egyiitt. Emellett a lanyok kisebb kockazata is szignifikdnsan
megmutatkozik.

4. tablazat. A lemorzsolodas magyardzatara az egyéni viselkedéssel, csaladi és egyéb hattértényezdkkel
kapcsolatos valtozoszetten épitett linearis regresszios modell paramétertablaja

Standardizalatlan | Standardizalt
paraméterek paraméterek t Sig.
B Std. hiba Beta
Konstans 1,821 0,262 6,954 | 0,000
A legkedveltebb targyat mennyire
szereti? " (1 = egyaltalan nem; 0,278 0,040 0,258 6,922 | 0,000
5 =nagyon)
Hianyzas gyakorisaga* -0,190 0,027 -0,251 -6,931 | 0,000
o . o
Szubjektiv egészségi dllapot 0,130 | 0,037 0,136 3,475 | 0,001
(1 =rossz, 4 = kitlin0)
A Aol _a0 () =
Apa éretiségizett-e? 7 (0 = nem, 0279 | 0,058 0,169 4,783 | 0,000
1 =1igen)
Teljesitmény orientalt tanulas index™ 0,110 0,030 0,140 3,641 | 0,000
Neme™ (1 = fig, 2 = lany) 0,195 0,053 0,129 3,677 | 0,000
Onértékelési skala atlagértéke*™ 0,206 0,052 0,156 3,963 | 0,000
Csalad szubjektiv anyagi helyzete™™
(1 = magasan a legjobban kozott van; —-0,088 0,025 -0,127 -3,553 | 0,000
7 = legrosszabbak kdzott van)

Megjegyzés: A modellbe valo belépési kiiszob: p < 0,001, modellbenmaradasi kiiszob: p < 0,05. Fiiggd val-
tozo: a tanulo el6z6 év végi tanulmanyi atlaga. “Egyéni viselkedéssel kapcsolatos tényezd. *Tanuld egyéni
hatterével kapcsolatos tényezd. ***Csaladi hatteret jellemzd tényezd.

Az individualis szintli valtozdokra épitett modelliink azt is jelzi, hogy a viselkedéssel kap-
csolatos tényezdk koziil — a tobbi egyéni €s csaladi tényezd kontroll alatt tartdsa mellett
— az iskoldhoz valo altalanos, illetve interperszonalis kotdodés, a kozosséghez tartozas
érzése, a devianciakban vald egyéni vagy csaladi érintettség, illetve a csalad demografiai
jellemzdi és az iskolahoz vald hozzaallasa nem kap szignifikans szerepet a lemorzsolddas
becslésében.

Kontextualis modell

Masodik modelliinket az iskolaval kapcsolatos, kontextualis magyarazo valtozokra épitve
azt vizsgaltuk, hogy mennyire befolyasolja a lemorzsolodas egyéni kockazatat az iskola
hatranykompenzacios szerepe, a tanarok felkésziiltsége, tapasztalata, attitiidjei, illetve az
iskola szervezeti jellemzdi, kdvetett pedagogiai gyakorlatai, kiilsé kapcsolatai (5. tabla-
zat). A 39 feladatellatasi hely szintli valtozot tartalmazo valtozoszetten 5 1épésben sikertilt
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szignifikans (p < 0,001), de az individualis
szintli tényezokbol épitkezd el6z6 modelliink-
nél jelentdsen gyengébb erdsségli (korrigalt
R2 = 0,114) modellt 1étrehozni. A modellben
maradt 6t szignifikans (p < 0,05) valtozo
koziil harom valtozo az iskolaban érvénye-
stilé gyakorlatokkal*, egy-egy valtozo pedig
a tanarok jellemzéivel ™, illetve a tanuldi
osszetétellel™™ kapcsolatos tényez6t jelenit
meg (lasd 6. tablazat). A modellben a legerd-
sebb szerepet két iskolai gyakorlattal kapcso-
latos valtozo, a tanulasi kdrnyezetre jellemz6
értekelési gyakorlatot, valamint egy, az iskolai
elvarasokat jelz6 indikator kapja (p =—0,259,
illetve B = 0,223), s a tovabbi két kdzepes
erdsségl valtozo kozil az egyik, a horizonta-
lis tanulasi gyakorlat jelenléte szintén ebbe a
csoportba tartozik (B = 0,104). A masik koze-
pesen erds valtozo a tanuloi dsszetétel egyik
mutatdja: a deviancidkban érintett diakok ara-
nya (p =-0,157). A tandrok tanitasi tapaszta-
lata kisebb (B = —0,097), de szintén szignifi-
kans szerepet kap a didkok egyéni tanulmanyi
teljesitményének magyarazataban.

Az iskolai tényezdkre épitett kontextua-
lis modelliink alapjan tehat azt mondhatjuk,
hogy azokban az iskoldkban, ahol a maga-
sabb elvarasok és a horizontalis tanulési
gyakorlat inkabb jellemzd, ott szignifikan-
san kisebb a tanulok egyéni lemorzsolodasi
kockazata. Ugyanakkor az iskolai értékelési
gyakorlatban a formativ értékelési elemek
erdsebb jelenléte, tovabba a tobb éve a
palyan 1év0 tanarok, valamint a devianciak-
ban érintett didkok magasabb aranya a tanu-
16k szignifikansan nagyobb egyéni lemor-
zsolodasi kockazataval jar egyiitt.

A kontextualis szinti modelliink azt is
jelzi, hogy az iskolai tényezdk koziil — a
tobbi kontextudlis tényezd kontroll alatt tar-
tasa mellett — az iskola hatranykompenzacios
szerepe, a tanarok felkésziiltsége, lemorzso-
lo6dassal kapcsolatos attitiidjei, az iskolaban
tanulo didkok kotédésének/bevonodasa-
nak mértéke, motivacioi, az iskola légkore,
az intézményi célok, a tanuldk tarsadalmi
Osszetétele, tovabba a sziilokkel és egyéb
iskolan kiviil szereplékkel valod kapcsolatok
mindsége/szorossaga nem kap szignifikans
szerepet a tanuldok egyéni lemorzsolodasi
kockazatanak becslésében.

/0

Az iskolai tényezokre épitett
kontextudlis modelliink alapjdn
tehdt azt mondhatjuk, hogy
azokban az iskoldkban, ahol a
magasabb elvdrdsok és a hori-
zontdlis tanuldsi gyakorlat
inkdbb jellemzo, ott szignifikdn-
san kisebb a tanulok egyeni
lemorzsoloddsi kockdzata.
Ugyanakkor az iskolai értekelési
gyakorlatban a formativ értéke-
lési elemek erdsebb jelenléte,
tovdbbd a t6bb éve a pdlydn
levo tandrok, valamint a deuvi-
ancidkban érintett didkok
magasabb ardnya a tanulok
szignifikdnsan nagyobb egyéni
lemorzsolodedsi kockdzatdval
Jar egyiitt.

A kontextudlis szintii modelliink
azt is jelzi, hogy az iskolai ténye-
z0Ok k6ziil - a t6bbi kontextucdlis
téenyezo kontroll alatt tartdsa
mellett — az iskola hdtrdnykom-
penzdcios szerepe, a tandrok fel-
késziiltsége, lemorzsoloddssal
kapcsolatos attitiidjei, az iskold-
ban tanulo didkok kotédesenek/
bevondéddsdnak mértéke, moti-
vdcioi, az iskola légkdre, az
intézmenyi célok, a tanulok tdr-
sadalmi Osszetetele, tovdbbd a
sztilokkel és egyeb iskoldn kivtil
szereplokkel valo kapcsolatok
mindosége/szorossaga nem Rap
szignifikdns szerepet a tanulok
egyéni lemorzsoloddisi kockdza-
tanak becslésében.
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5. tablazat. A lemorzsolodas magyardzatara az iskolai valtozokon épitett
linedris regresszios modell paramétertablaja

Standardizalatlan | Standardizalt

paraméterek paraméterek t Sig.

B Std. hiba Beta
Konstans 3,666 0,275 13,317 | 0,000
Mennyire jellemz6 az iskolara: Magas
szinvonal és elvarasok / TANULOI — 0,025 0,003 0,223 8,198 | 0,000
FEH szintl atlag*
Tanulasi kérnyezet - Formativ
értékelés / TANULOI — FEH szintii 0,030 | 0,005 0,259 -5,960 | 0,000
atlag"
De?wanieikban érintett didkok 0449|0076 0,157 5,878 | 0,000
aranya
Hany évet dolgoztak Redagf)ﬁuskent 0,023 0.007 0,097 3,541 | 0,000
atlagosan a FH pedagdgusai
Tanulasi kornyezet — Horizontalis
tanulas / TANULOI — FEH szintii 0,012 0,005 0,104 2,388 | 0,017
atlag*

Megjegyzés: A modellbe valo belépési kiiszob: p < 0,05, modellbenmaradasi kiiszob: p < 0,10. Fiiggd val-
tozo: a tanulo el8z6 év végi tanulmanyi atlaga. “Iskolaban érvényesiild gyakorlatokkal kapcsolatos tényezd.
“Tanarok jellemzdivel kapcsolatos tényez6. ~Tanuloi osszetétellel kapcsolatos tényezd.

Komplex modell

Az individualis és kontextualis valtozokat egyarant tartalmazo 75 elemi valtozoszetten
10 1épésben létrehozott komplex modelliink (6. tablazat) a tanulmanyi atlag varianciaja-
nak kozel felét (korrigalt R? = 0,451) magyarazo, erés modell. Az iskolaval kapcsolatos
tényezok bevondsa az egyéni viselkedéssel, csaladi s egyéb hattértényezdkkel kapcsola-
tos valtozokon épitett modell magyarazo erejét 7,5%-ponttal javitotta.

A komplex modell az egyéni modellben szerepld két legerdsebb viselkedéssel kap-
csolatos valtozot — a tanulmanyi elkotelezddést jelz6 indikatort, valamint a hianyzas
gyakorisaga valtozot — megdrizte, ezek a végsé modelliinkben is a legmeghatarozobb
tényezok (B = —0,290, illetve f = —0,239). Emellett az egyéni modell tovabbi négy val-
tozdja kap szignifikdns szerepet az iskolai tényezok bevonasa utan is, melyek kozil az
egyik a tanuldi viselkedéssel kapcsolatos tényezdket erdsiti, egy masik a tanuld egyéni
hatterét, kettd pedig a csaladi hattértényezoket jeleniti meg. Ez utdbbi tényezdcsoport
azonban egy harmadik, 0j elemmel — a deprivacios indexszel — is képviselteti magat a
komplex modellben.

A kontextualis valtozok kevésbé meghatarozoak a komplex modellben, a tizbdl mind-
Ossze harom valtozo jeleniti meg az iskolai tényezoket: a kontextualis modell két legero-
sebb valtozoja mellett az iskola hatranykompenzacids tevékenységének egyik indikatora
kap — a tanuldk egyéni és csaladi jellemzdinek kontroll alatt tartasa mellett — szignifikans
szerepet.
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6. tablazat. A lemorzsolodas magyardazatara az individudlis és iskolai szintii valtozokon épitett
linedris regresszios modell paramétertablaja

Standardizalatlan | Standardizalt

paraméterek paraméterek t Sig.
B Std. hiba Beta
Konstans 1,897 0,482 3,939 | 0,000
Hianyzas gyakorisaga 0,204 0,028 -0,290 -7,182 | 0,000
A legkedveltebb targyat mennyire
szereti? (1 = egyaltalan nem; 0,263 0,045 0,239 5,798 0,000
5 = nagyon)
Szubjektiv egészségi allapot 0.166 | 0,041 0.169 4053 | 0,000
(1 =rossz, 4 =kitiing)
. oett o7
Apa crettsgizett-c! 0262 | 0,066 0,159 3,990 | 0,000

(0 =nem, 1 =igen)

Mennyire jellemz6 az iskolara:
Magas szinvonal és elvarasok / 0,016 0,004 0,153 3,794 0,000
TANULOI — FEH szintii atlag

Csaléad szubjektiv anyagi helyzete

(1 =magasan a legjobbak kozott -0,125 0,028 -0,178 —4.451 | 0,000
van, 7 = legrosszabbak kdzott van)

Deprivacios index 0,154 0,038 -0,159 —4,021 | 0,000
Tanulasi kérnyezet — Formativ

értékelés / TANULOI — FEH szintti | —0,019 0,005 —-0,165 —4,088 | 0,000
atlag

Teljesitmény orientalt tanulds index 0,093 0,033 0,119 2,782 0,006

Esélyteremtés, egyéni banasmaod,
csaladokkal egyiittmiikddés
mennyire valosul meg /
PEDAGOGUS — FEH szintii atlag

0,014 0,005 0,112 2,722 | 0,007

Megjegyzés: A modellbe valo belépési kiiszob: p < 0,01, modellbenmaradasi kiiszob: p < 0,05.
Fliggd valtozo: a tanuld el6z6 év végi tanulmanyi atlaga.

A lemorzsolodas egyéni, csaladi és iskolai tényezdire épitett komplex modelliink alap-
jan tehat azt mondhatjuk, hogy a tanuld erésebb tanulmanyi elkotelez6dése, a jobb
(vagy jobbnak érzékelt) fizikai egészsége, valamint csaladjanak kedvezdbb kulturalis
¢és gazdasagi statusa, tovabba az iskola magasabb elvarasai és intenzivebb hatranykom-
penzacids tevékenysége szignifikansan kisebb egyéni lemorzsolodasi kockazattal jar
egyiitt. Ugyanakkor a modelliink a tanul6 gyakoribb hianyzasa, valamint az iskolai érté-
kelési gyakorlatban a formativ értékelési elemek erdsebb jelenléte esetén szignifikansan
nagyobb egyéni lemorzsolddasi kockazatot jelzett.
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Kovetkeztetések

Tanulményunkban a lemorzsolédas komp-

lex vizsgalatara tettiink kisérletet. A nem- F : : :
v . . . , 2y e ontos megjegyezni azt is, hO
zetkozi szisztematikus elemzésekbdl Gssze- 8/e8y » 108V

allitott kutatéasi keretet alapul véve egy, az az egyeni és csalddi hdtter
iskolai lemorzsolodas hazai elemzését célzo  tényezoi erdsebb magyardazo
komplex kutatas keretében 2018 6szén vég-  orgpel birnak, mint az iskolai

zett online tanuldi és pedagdgus kérddives p ~ ~ ~
adatfelvétel eredményei alapjan vizsgaltuk tenyezok. EbbOl a szempontbol

a lemorzsolodas okait a hazai kézoktatasi @ magyar adator sajdtosak, bar

koérnyezetben. nemzetkozi szinten is megfi-
A nemzetkdzi szakirodalom szerint a gyelheté’a csalddi hattér

lemorzsolddas okai egyéni, csaladi és isko- o
lai tényezOkre oszthatok, statisztikai modell- hatdsa: a komplex modellben

épitésiink is ezekre a szintekre koncentralt. a csalddi tényezok szerepe
Mivel a lemorzsolodassal veszélyezte-  domindnsabb, mint az iskolai-
tett tanulok adata csak évfolyam- (illetve 0.5 po ) 15 inrisithetd volt,

iskola-) szinten all rendelkezésre, ezért Wi nden kordbbi vi .
kivélasztottuk azt az egyéni szintli valtozét, /HSZ€n minden ROrabol vizsga-

amely a legerésebb osszefliggést mutatiaa 7. lat azt mutatja, hogy nemzet-
évfolyam lemorzsolodasi indexével (mely a  Lézi szinten is kiemelkedéen

1 lodassal Slyeztetett 7. évfolya- gl e s
emorzso (,)da..ssa veszelyeztetett 7. eviolya magas a csaldadi hdttér magya-
mos tanulok dsszes 7. évfolyamos tanulohoz

viszonyitott szézalékos arinyat mutatja az 720 ereje a tanulo teljesitme-
adott feladatellatasi helyen). Ez a mutaté a  nyében. Azonban mig ezek a

tanul6 tanulmanyi atlageredménye volt. Ezt vizsgdlatok inkdbb a kulturdlis

kovetben vizsgaltuk azt, hogy ezt a célval- > isokra teszik a h
tozot milyen egyéni, csaladi és szervezeti eraforrdsokra teszik a hang-

szinti valtozok magyarazzak. sulyt (a sziilok iskoldzottsdga,
A kutatasi keretben az egyéni tényezk kdnyvek szdama), addig a komp-

kozott vizsgaltuk a viselkedést (tanulmanyi ... .0 10111011 hasonlo stllyal
¢és tarsas elkotelezodés, bevonddas, devi-

ancia, hidnyzas), a kozosséghez tartozast, a szerepel a csaldd szegenysége,
nemet, a lelki és testi egészséget. A csaladi deprivdcioja is.

hatteret annak szerkezetével, tanulashoz,
iskolahoz val6 hozzaallasaval, demografiai
jellemzdivel, gazdasagi, kapcsolati, kulturalis er6forrasaival és a csaladban eléforduld
devianciakkal mértiik. Az iskolai tényez6knél az iskola hatranykompenzacids szere-
pét, eroforrasait, a tanarok felkésziiltségét, tapasztalatat, attitiidjeit, nézeteit, az iskola
pedagdgiai kultirajat, osztalytermi gyakorlatat, tanuldi dsszetételét, illetve kapcsolat-
rendszerét vettiik figyelembe. Mindezen tényezOk bevonasaval készitettiink egyéni és
szervezeti szintli, valamint mindkét szintet figyelembe vevé komplex linearis regresszios
modelleket.

Az eredmények koziil kiemelhetd, amit a nemzetkdzi irodalom is hangsulyoz, hogy
egyes tényez6k hatasa erésebb, mint masoké. gy a hianyzas a legjelentsebb prediktor a
komplex modellben. Ez a tényez6 a nemzetkozi kutatasokban is a legfontosabb.

A tanul6i szintll tényezok koziil kiemelhetd a tanulashoz valo elkotelezédés, bevono-
das, illetve a teljesitményorientaltsag, mely tényezék mind az egyéni, mind a komplex
modellben megjelentek. Mindezeket méas hazai kutatasok is feltartak. Ujdonsag azonban
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a hazai eredmények kozott a szubjektiv egészség Osszefiiggése az eredményességgel,
amely szintén befolyassal bir a tanulmanyi eredményre.

Fontos megjegyezni azt is, hogy az egyéni és csaladi hattér tényezdi erésebb magya-
raz6 erdvel birnak, mint az iskolai tényezdk. Ebbdl a szempontbol a magyar adatok
sajatosak, bar nemzetkozi szinten is megfigyelhetd a csaladi hattér hatasa: a komplex
modellben a csaladi tényezok szerepe dominansabb, mint az iskolaiaké. Ez valdszinii-
sithetd volt, hiszen minden korabbi vizsgalat azt mutatja, hogy nemzetkdzi szinten is
kiemelked6en magas a csaladi hattér magyarazo ereje a tanuld teljesitményében. Azon-
ban mig ezek a vizsgalatok inkabb a kulturalis er6forrasokra teszik a hangsulyt (a sziil6k
iskoldzottsaga, konyvek szama), addig a komplex modellben hasonl¢ sullyal szerepel a
csalad szegénysége, deprivacioja is. Tehat a csaladi hattéren beliil a gazdasagi és kultu-
ralis er6forrasok kiilon-kiilon is rendkiviil erésen hatnak a tanulmanyi eredményességre,
hattérbe szoritva mas (iskolai) tényezoket.

Az is megallapithato, hogy az iskolai tényezék onmagukban, de a komplex modellben
is csak igen korlatozott mértékben befolyasoljak a tanuld egyéni szintli tanulmanyi ered-
ményét. Ezek koziil kiemelhetd a nemzetk6zi kutatdsokhoz is igazodd eredmény, misze-
rint a tanuld és pedagogus felé tamasztott egyarant magas elvarasok, kovetelmények,
valamint az iskola hatranykompenzacios szerepvallalasa ndvelik a tanuloi teljesitményt.
Kevésbeé vizsgalt teriilet még az osztalytermi tanulasi kornyezet. A kontextualis és a
komplex modellekben a formativ értékelési elemek erdsebb jelenléte egy forditott dssze-
fliggést mutat a tanuldk egyéni tanulmanyi eredményével. Valdsziniisithetd, hogy ennek
hatterében az all, hogy a formativ értékelési gyakorlatot altalaban fejleszté szdndékkal
hasznaljak a pedagdgusok, vagyis inkabb a rosszabb tanulmanyi eredményii tanuloknal
fordul eld.

Végiil szolnunk kell elemzésiink korlatairol, illetve a kutatas tovabbi iranyairol is.
Egyrészt fontos kiemelni, hogy elemzésiink egy hozzaférési alapti mintan késziilt, adott
régiok altalanos iskoldiban, ahol a lemorzsolddassal veszélyeztetettek aranya feliilrep-
rezentalt, vagyis nem altalanosithatok az orszag egészére, illetve minden képzéstipusra
¢és valamennyi altalanos iskolara. Ugyanakkor tgy véljiik, hogy osszefiiggések feltarasa
alkalmas, kutatasi céljainkhoz illesztheté. A minta specialis jellege bizonyos szempont-
bol elénye is a kutatasnak, mivel egy eleve nagyobb lemorzsolodasi kockazatokkal
jellemezhetd populacion beliil azonositja a fokozott kockazatot hordozéd egyéni, csaladi
¢és intézményi tényezoket, leginkabb sériilékeny csoportokat. Tovabbi korlatot jelent az
elemzésiinkben hasznalt célvaltozo. A tanulmanyi eredményrdl, az osztalyzatokrél tud-
juk, hogy nem teljesen fedik a tanuld képességeit, tudasat, nagyon erésen fligg a tanari
észlelésektdl, attitiidtol, értékelési gyakorlattdl is, igy tovabbi vizsgalodas targya lehet
egy Osszetettebb egyéni szintli lemorzsolodasi valtozo képzése. Szintén tovabbi elemzési
irany a komplex modell fejlesztése rendelkezésre allo regularis (KIR, OKM) adatbazisok
telephelyi szinti valtozdinak bevonasaval.

Koszonetnyilvanitas, timogatas
A koznevelés modszertani megujitisa a végzettség nelkiili iskolaelhagyas csokkentése

céljabol a koznevelési intézményekben ciml palyazati program az EFOP-3.1.2-16-2016-
00001 azonositészamu tamogatassal valosult meg.

74




Paksi Borbéla — Széll Krisztidn — Magyar Eva — Fehérvari Aniké: A lemorzsolodas egyéni és kontextudlis tényez6i

Irodalom

Adamecz-Volgyi Anna (2018). Increased Compul-
sory School Leaving Age Affects Secondary School
Track Choice and Increases Dropout Rates in Voca-
tional Training Schools. BWP miihelytanulmanyok, 1.

Andor Mihaly (2001). Tarsadalmi egyenldtlenség és
iskola. Educatio, 1, 15-30.

Bankati Zsuzsa, Horvath Zsuzsa & Lukacs Judit
(2004). A szakképzd iskolaba jard diakok tanulasi
nehézségei. Iskolakultiira, 14(5), 3-26.

Berényi Eszter (2015). Kudarc-rutinok vagy meg-
oldas-keresés — probléma-narrativak a szakképzés-
ben. In Fehérvari Aniké & Tomasz Gabor (szerk.),
Kudarcok és megolddsok. Budapest: Oktataskutato és
Fejlesztd Intézet. 89—108.

Cantril, H. (1965). The Pattern of Human Concern.
Rutgers University Press.

Csapo, B., Fejes, J. B., Kiny0, L. & Téth, E. (2019).
Educational achievement in social and international
contexts. In Toth, 1. Gy. (szerk.), Hungarian Social
Report 2019. Budapest: Tarki Tarsadalomkutatasi
Intézet Zrt. 217-236.

De Witte, K., Cabus, S., Thyssen, G., Groot, W. &
Maassenvandenbrink, H. (2013). A Critical Review
of the Literature on School Dropout. Education-
al Research Review, 10, 13-28. DOI: 10.1016/j.
edurev.2013.05.002

Fehérvari Anik6 & Tomasz Gabor (2015, szerk.).
Kudarcok és megoldasok. Budapest: Oktataskutato és
Fejleszto Intézet.

Fehérvari Aniké (2015). Lemorzsolodas és a korai
iskolaelhagyas trendjei. Neveléstudomany, 3, 31-47.

Fehérvari Aniké (2016). Iskolai eredményesség és
hatranyos helyzet. In Szemerszki Marianna (szerk.),
Hatranyos helyzet és iskolai eredményesség. Buda-
pest: Oktataskutato és Fejleszto Intézet. 15-27.

Fehérvari Aniko (2008, szerk.). Szakképzés és lemor-
zsolodas. Budapest: Oktataskutato és Fejlesztd Intézet.

Fehérvari Aniko, Tokos Katalin, Rapos Nora, Szivak
Judit, Lénard Sandor, Szabo Lilla, Paksi Borbala &
Sz¢ll Krisztian (megjelenés alatt). A lemorzsolodas
iskolai és tanuléi tényezdi. In Andl Helga, Hives-Var-
ga Aranka & Molnar-Kovacs Zsofia (szerk.): Uj
kutatasok a neveléstudomanyokban 2019.

Fehérvari Aniko, Magyar Eva & Széll Krisztian
(2020). A tanuléi lemorzsolodas empirikus vizsgala-
ta — elméleti és modszertani keretek. Iskolakultura,
30(8), 3-20.

Fusco, A., Guio A. C. & Marlier E. (2010). Income
poverty and material deprivation in European coun-
tries. Eurostat Methodologies and working papers,
Luxembourg: Publications Office of the European
Union.

Gonzalez-Rodriguez, D., Vieira, M. J. & Vidal, J.
(2019). Factors that influence early school leaving: a
comprehensive model, Educational Research, 61(2),
214-230, DOI: 10.1080/00131881.2019.1596034
[2020.03.29.]

Guio, A. C., Gordon, D. & Marlier, E. (2012). Meas-
uring material deprivation in the EU. Indicators for
the whole population and child-specific indicators.
Paper presented during the working group meeting
‘Statistics on Living Conditions’, Eurostat, 29-31
May, Luxembourg.

Hajda Tamas, Kertesi Gabor & Kézdi Gabor (2014).
Roma fiatalok a kozépiskolaban. Budapesti Munka-
gazdasagtani Fiizetek (BWP), 7.

Hermann Zoltan (2019). A tankotelezettségi korhatar
csokkentésének hatasa a lemorzsolodasra. In Fazekas
Karoly, Csillag Marton, Hermann Zoltan & Scharle
Agota (szerk.), Munkaerdpiaci tiikér 2018. Budapest:
Kozgazdasag-és Regionalis Tudomanyi Kutatokoz-
pont. 69-75.

Hérich Balazs (2019). Tanulasi utak a tarsadalmi
hattér figgvényében. Educatio, 28(4), 659—682. DOL:
10.1556/2063.28.2019.4.2

Juhasz Judit & Mihalyi Krisztina (2015). A peda-
gogus kulcsszerepe a kozépfokt oktatasbol torténd
lemorzsolodas megelézését célzo jelzo- és pedagogiai
tamogatorendszerben hazai €s nemzetkozi példak
alapjan. Neveléstudomany, 3, 17-30.

Kertesi Gabor & Kézdi Gabor (2009). 4 roma fiata-
lok altalanos iskolai eredményessége, kozépiskolai
tovabbtanulasa és kozépiskolai sikeressége. Zarota-
nulmany. Budapest: MTA-KTL

Kertesi Gabor & Kézdi Gabor (2010). Iskolazatlan
szlil6k gyermekei és roma fiatalok a kdzépiskolaban.
Beszamolé az Educatio Eletpalya-felmérésének 2006
és 2009 kozotti hullamaibol. In Kolosi Tamas & Toth
Istvan Gyorgy (szerk.), Tdrsadalmi Riport. Budapest:
TARKI. 371-407.

Kertesi Gabor & Kézdi Gabor (2012). A roma és nem
roma tanulok teszteredményei kozti kiilonbségekrol

és ¢ kiillonbségek okairdl. Kozgazdasdagi Szemle,
59(7-8), 798-853.

Lisko Ilona (1986). Kudarcok kézépfokon. Budapest:
Oktataskutato Intézet.

Lisko Ilona (2003). Kudarcok a kozépfoki iskoldk-
ban. Budapest: Oktataskutatd Intézet

Lyche, C. S (2010). Taking on the Completion Chal-
lenge a Literature Review on Policies to Prevent
Dropout and Early School Leaving. OECD Education
Working Paper No. 53. DOI: 10.1787/5km4m2t59c-
mr-en

/5



https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;30425386
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;30425386
https://doi.org/10.1016/j.edurev.2013.05.002
https://doi.org/10.1016/j.edurev.2013.05.002
https://doi.org/10.1080/00131881.2019.1596034
https://akjournals.com/view/journals/2063/28/4/article-p659.xml
https://akjournals.com/view/journals/2063/28/4/article-p659.xml
https://doi.org/10.1556/2063.28.2019.4.2
http://www.tarki.hu/hu/about/staff/kt/kolosi_cv.html
http://www.tarki.hu/hu/about/staff/toth/toth_cv.html
http://www.tarki.hu/hu/about/staff/toth/toth_cv.html
https://doi.org/10.1787/5km4m2t59cmr-en
https://doi.org/10.1787/5km4m2t59cmr-en

Iskolakultara 2020/8

Martonfi Gyorgy (2006). Adalékok a szegregacio és
az iskolai eredményesség 6sszefliggéséhez. Iskolakul-
tura, 16(12), 28-42.

Martonfi Gyorgy (2011). ,, Hany éves korig tartson a
tankdtelezettség? ” Valaszkisérlet egy rossz kérdésre,
Szakpolitikai javaslat. Budapest: Oktataskutatd és
Fejlesztd Intézet.

Martonfi Gyorgy (2014). Korai iskolaelhagyas — Hul-
lamzo trendek. Educatio, 1, 36-49.

Mayer Jozsef (2008). Iskolaelhagyok. Tani-tani, 1.

Németh Agnes & Vérnai Déra. (2019, szerk).
Kamaszéletmod Magyarorszagon. Az Iskoldsko-
ru gyermekek egészségmagatartasa elnevezésii, az
Egészségiigyi Vilagszervezettel egyiittmiikodésben
megvalosulo nemzetkézi kutatas 2018. évi felméreé-
sérol késziilt nemzeti jelentés. Budapest: ELTE PPK
— L’Harmattan Kiado.

OECD (2019). PISA 2018 Results (Volume II):
Where All Students Can Succeed. Paris: OECD DOI:
10.1787/b5fd1b8f-en

Piko, B. (1998). Social support and health in adoles-

cence: a factor analytical study. British Journal of

Health Psychology, 3, 333-344. DOI: 10.1111/1.2044-
8287.1998.tb00578.x

Rayman Julianna (2015). Diverzitds az iskolaban
— pedagogusok és iskolaigazgatok kiilonb6zé szoci-
okulturalis hatteri tanulokrol valé gondolkodasanak
vizsgalata. Autonomia és Feleldsség, 5(2), 33-46.

Rehbein, F. & Baier, D. (2013). Family-, media-, and
school-related risk factors of video game addiction.
Journal of Media Psychology, 25(3), 118-128. DOI:
10.1027/1864-1105/a000093

Rosenberg, M. (1965). Society and adolescent
self-image. Princeton, NJ: Princeton University Press.

Rumberger R. W. (2012). Dropping out. Camb-
ridge: Harvard University Press. DOI: 10.4159/har-
vard.9780674063167

Sagi Matild (2015, szerk.). 4 pedagogushivatdas meg-
erdsitésének néhany aspektusa. Budapest: Oktatasku-
tato és Fejlesztd Intézet.

Sallay Viola, Martos Tamas, Foldvari Monika,
Szabo Tiinde & Ittzés Andras. (2014). A Rosenberg
Onértékelés Skala (RSES-H): alternativ forditas,
strukturalis invariancia és validitas. Mentalhigiéné
és Pszichoszomatika, 15(3), 259-275. DOI: 10.1556/
mental.15.2014.3.7

Smeyers, P. (2006). The Relevance of Irrelevant
Research; the Irrelevance of Relevant Research. In
Smeyers, P. & Depaepe, M. (szerk.), Educational

76

Research: Why 'What Works’ Doesn't Work. Dor-
drecht: Springer, 95-108. DOI: 10.1007/978-1-4020-
5308-5_6

Szabé Eva & Viranyi Barbara (2011). Az iskolai koto-
dések jelentOsége és vizsgalata. Magyar Pedagogia,
111(2), 111-125.

Sz¢ll Krisztian (2015). Iskolai eredményesség a hat-
ranyos helyzet tikrében. Educatio, 1, 140-147.

Sz¢éll Krisztian (2018). Iskolai légkor és eredmé-
nyesség. Fokuszban a reziliens és a veszélyeztetett
iskoldk. Szeged: Belvedere. DOI: 10.14232/belv-
book.2018.58536

Szemerszki Marianna (2015). A tanuldi eredmé-
nyesség dimenzidi és hattértényez6i. In Szemerszki
Marianna (szerk.), Eredményesség az oktatdsban.
Budapest: Oktataskutato és Fejlesztd Intézet. 52-91.

Szemerszki Marianna (2016). A tanuldi tovabbhala-
das egyéni és intézményi jellemzdi. In Szemerszki
Marianna (szerk.), Hatranyos helyzet és iskolai
eredményesség. Budapest: Oktataskutato és Fejleszté
Intézet. 29-50.

Sziigyi Jerne (2019). Munkavallalas tanuldi jog-
viszonnyal. Opus et Educatio, 6(1), 87-108. DOI:
10.3311/0pe.294

Tomaszewska-Pekata, H., Marchlik, P. & Wrona,
A. (2017). RESL Publication 6 Finding Inspiring
Practices on How to Prevent ESL and School Disen-
gagement. Lessons from the Educational Trajectories
of Youth at Risk from Nine EU Countries. Faculty of
Education, University of Warsaw.

Townsend, P. (1979). Poverty in the United Kingdom:
a survey of household resources and standards of
living. Harmondsworth: Penguin Books.

Varga Aranka (2015). Lemorzsolodas vagy inklu-
zi6. In Fehérvari Aniké & Tomasz Gabor (szerk.),
Kudarcok és megoldasok. Budapest: Oktataskutato és
Fejleszt Intézet. 73-86.

Varga Aranka (2017). A hazai oktatasi integracios
tapasztalatok és a korai iskolaelhagyas megelézése.
In Zsolnai Aniké & Kasik Laszlo (szerk.), Uj kuta-
tasok a neveléstudomanyokban 2016. A tanulds és
nevelés interdiszciplinaris megkozelitése. Szeged:
Szegedi Tudomanyegyetem BTK Neveléstudomanyi
Intézet — Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagogiai
Tudomanyos Bizottsaga. 113—141.

Varga Julia (2019, szerk.). A kozoktatds indikdtor-
rendszere 2019. Budapest: Kozgazdasag- és Regio-
nalis Tudomanyi Kutatokozpont Kozgazdasag-tudo-
manyi Intézet.



https://doi.org/10.1787/b5fd1b8f-en
https://doi.org/10.1111/j.2044-8287.1998.tb00578.x
https://doi.org/10.1111/j.2044-8287.1998.tb00578.x
https://doi.org/10.1027/1864-1105/a000093
https://doi.org/10.4159/harvard.9780674063167
https://doi.org/10.4159/harvard.9780674063167
https://doi.org/10.1556/mental.15.2014.3.7
https://doi.org/10.1556/mental.15.2014.3.7
https://doi.org/10.1007/978-1-4020-5308-5_6
https://doi.org/10.1007/978-1-4020-5308-5_6
https://doi.org/10.14232/belvbook.2018.58536
https://doi.org/10.14232/belvbook.2018.58536
https://doi.org/10.3311/ope.294

Paksi Borbéla — Széll Krisztidn — Magyar Eva — Fehérvari Aniké: A lemorzsolodas egyéni és kontextudlis tényez6i

Jegyzetek

' A nemzeti kdznevelésrdl sz616 2011. évi CXC. térvény 4. § 37. pontja értelmében lemorzsolodassal veszé-
lyeztetett tanulonak tekintheté az a tanulo, akinek az adott tanévben a tanulmanyi atlageredménye kozepes
teljesitmény alatti vagy a megel6z6 tanévi atlageredményéhez képest legalabb 1,1 mértékii romlast mutat, és
esetében komplex, rendszerszintli pedagogiai intézkedések alkalmazasa valik sziikségessé.

2 A lemorzsolédasi index a lemorzsolodassal veszélyeztetett 7. évfolyamos tanuldk dsszes 7. évfolyamos tanu-
16hoz viszonyitott szazalékos aranyat mutatja az adott feladatellatasi helyen.

3 Ez al6l minddssze a ,,tanulményai soran valaha évet ismétlok™ aranya, illetve ,,a tanulok sajat iskolai teljesit-
ményiikkel valo elégedettsége” jelent kivételt.

4 A tablazatban megjelend indexek kialakitasarol és tartalmarol 1d. Fehérvari, Magyar és Széll (2020).

5 A deprivacios index a tobbdimenzios hatrdnyos helyzet Townsend (1975) koncepcidja nyoman alkalmazott
mutatdja, ami az egyének és a csaladok anyagi statuszat az életkoriilmények komplex egyiittesével méri.
A kutatas az EU deprivacios indikatorai (Guio, Gordon és Marlier, 2012) alapjan a kovetkezo 6 életkoriilmény
komponens meglétét vizsgalta: sajat szoba (1); sajat szamitogép/laptop/tablagép (2); otthoni internet-hozzaférés
(3); havonta egyszer étteremben ebédelhessen a csalad (4); havonta egyszer meghivhassa baratait (5); évente
egy hétre elutazni valahova nyaralni (6). Az index anyagi okok miatti hidnyz6 komponensek szamat mutatja.

6 Az elméleti keretben az iskolai tényez6k kdzott szerepelnek olyan formalis iskolai jellemzdk, mint az iskolati-
pus, szerkezet, fenntarto. Ezek mentén a jelen kutatas mintaja nagyfoka homogenitast mutat, igy az empirikus
modelliinkben ezeket a tényezéket nem szerepeltetjiik.

Mellékletek

1. szamu melléklet. A modellekbe bevont hattérvaltozok, a kutatasunk soran
a lemorzsolédas magyardzatara alkalmazott elméleti keretbe helyezve?

Tényezék | | Viltozénéy | Viltozoértékek
Egyéni és csaladi tényezék
Viselkedés:
Elkotelezédés 1. | Iskola irant érzett altalanos ko6t6dés index (itemek: | folytonos
(bevonodas): Szabo és Viranyi, 2011)
te}nulmémyl és 2. |Interperszonalis kotddés az iskolahoz index folytonos
tarsas (itemek: Szabé és Viranyi, 2011)
3. | Kot6dés a tantargyakhoz/tanarokhoz index (itemek: | folytonos
Szabo és Viranyi, 2011)
4. | Mennyire szereted? (az adott tantargyat) 1 = egyaltalan
nem; 5 = nagyon
Tanulas/iskola hasznossaga index folytonos
Teljesitményorientalt tanulds index folytonos
Deviancia 7. | Devianciakban érintett-e? (a kiilonbozé devians 0 = nem érintett;
magatartasok standardizalt gyakorisagok alapjan 1 = érintett
képzett érintettségi klaszter alapjan)
Hianyzas 8. | Hianyzas gyakorisaga (egy atlagos honapban azon | folytonos
napok szama, amikor egyszertien nem ment be,
logott)
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Tényezok | Viltozénév Viltozéértékek
Kozosséghez tartozas:
Diszkriminacio, 9. | Mennyire érzi magat a tanuld az osztalyk6zosség 1 = teljesen
szegregacio részének? (Rehbein és mtsai, 2013) kiviilallo;
5 = integralt
Hatter:
Nem 10. | Kérdezett neme 1 =1fi; 2 =lany
Fizikai egészség 11. | Egészségi allapot Snmindsitése (Piko, 1998, 1 =rossz,
Németh és Varnai, 2019) 4 =kitlind
Lelki egészség 12. | Elettel valé elégedettség — Cantril-létra (Cantril, 0 = lehet6
1965) legrosszabb
élet; 10 = lehet6
legjobb élet
13. | Rosenberg-féle Onértékelés skila (Rosenberg,1965; | folytonos
Sallay és mtsai, 2014)
Kroénikus 14. | Van-¢ a tanulonak olyan tartds betegsége, 0 = nincs;
betegségekkel fogyatékossaga vagy egészségi problémaja 1 =van
val6 egyiittélés (cukorbetegség, iziileti gyulladas, allergia, sziiletés
kdzben szerzett sériilés stb.), amit orvos allapitott
meg? (Németh és Varnai, 2019)
Csalad:
Szerkezet 15. | Csaladosszetétel: ép/teljes csalad 0 =nem;
1 =igen
16. | Csaladosszetétel: Gjrastrukturalt csalad 0 =nem;
1 =igen
17. | Csaladosszetétel: egysziilos csalad 0 =nem;
1 =1igen
18. | Csaladosszetétel: egyéb csalad 0 =nem;
1 =igen
19. | Csaladosszetétel: intézetben él 0 =nem;
1 =igen
20. | Testvérek szama folytonos
Hozzaallas 21. | Szoktak-e otthon az iskolai dolgokrol/életrdl 1 =1igen,
beszélgetni? rendszeresen;
4 =nem igazan
érdeklédnek
Demografiai 22. | Lakohely: Budapest 0 =nem;
tényezok 1 =1igen
23. | Lakohely: megyeszékhely 0 =nem;
1 =igen
24. | Lakohely: egyéb varos 0 =nem;
1 =igen
25. | Lakohely: kozség, falu 0 =nem;
1 =igen
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Tényez6k Viltozonév Viltozoértékek
Gazdasagi, 26. | Szubjektiv anyagi helyzet 1 = magasan a
kapcsolati legjobbak kozott
és kulturalis van;
er6forrasok 7 = a legrosszab-
(szegénység, bak kozott van
l.)eteg'ség, ) 27. | Deprivaciés index (Townsend, 1979; Fusco és folytonos
iskolazottsag) mtsai, 2010; Guio és mtsai, 2012)°

28. | Apa munkaerdpiaci statusa 1 = stabil;
2 = instabil
29. | Anya munkaerGpiaci statusa 1 = stabil;
2 = instabil
30. | Van-e tartos beteg a csaladban (sziilok vagy 0 = nincs;
testvérek kozott)? 1 =van
31. | Apa iskolai végzettsége — érettségizett-e? 0 =1igen;
1 =nem
32. | Anya iskolai végzettsége - érettségizett-e? 0 =igen;
1 =nem
33. | Apa roma szarmazasu 0 =igen;
1 =nem
34. | Anya roma szarmazast 0 =igen;
1 =nem
Csaladi devianciak | 35. | Hanyféle deviancia fordul el6 a sziik csaladban? folytonos
36. | Hanyféle deviancia fordul el a tag csaladban? folytonos

Iskolai tényez6k®

Hatranykompenzdcios szerep:

Esélyteremtés, 37. | Esélyteremtés, egyéni banasmod, csaladokkal folytonos
szegregacio, egyiittmiikodés mennyire valdsul meg /

kompenzacio PEDAGOGUS — FEH szintii 4tlag

(itemek: Sagi, 38. | Az iskola képes a szocialis hatranyok kompenzala- | folytonos

2015; Sz¢ll, 2018) sara/ PEDAGOGUS — FEH szintii atlag
39. | Szegregécio tamogatisa / PEDAGOGUS — FEH folytonos
szintll atlag

40. | Iskola mint kompenzacios terep / PEDAGOGUS — | folytonos
FEH szinti atlag

41. | A csaladi hattér mint az iskolai szocializacié gatja / | folytonos
PEDAGOGUS — FEH szintii atlag

42. | Kompenzaciot a csaladi hattér, gyerek szorgalma folytonos
befolyasolja / PEDAGOGUS — FEH szintii 4tlag

43. | Kompenzaciot a pedagogus, iskola felszereltsége folytonos
befolyasolja / PEDAGOGUS — FEH szintii 4tlag
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Iskolakultara 2020/8

Tényez6k | Viltozonév Viltozoértékek
Tanarok:
Felkésziiltség 44. | Pedagdgus kompetenciak tekintetében mennyire folytonos
felkésziiltek az iskola tanarai / TANULOI — FEH
szintl atlag
45. | Digitalis eszkdzokkel mennyire segitik a folytonos
tanulasukat az iskola tanarai / TANULOI — FEH
szintl atlag
46. | Pedagdgus kompetenciak tekintetében mennyire folytonos
felkésziiltek az iskola tanarai / PEDAGOGUS —
FEH szinti atlag
47. | Digitalis eszkozokkel mennyire segitik a folytonos
tanulasukat az iskola tanarai / PEDAGOGUS —
FEH szintli atlag
Tapasztalat 48. | Hany ora tovabbképzésen vettek részt atlagosan a | folytonos
FH pedagogusai
49. | Pedagogiai végzettség: egyetemi v. PhD folytonos
végzettséggel rendelkezék aranya / PEDAGOGUS
— FEH szintl arany
50. | Hany évet dolgoztak pedagdgusként atlagosan a FH | folytonos
pedagogusai
Attitidok 51. | Tanulé jellemz6i / PEDAGOGUS — FEH szintii folytonos
(lemorzsolodas atlag
okaival 52. | Tanul6 csaladi hatterének jellemzéi / folytonos
kapcsolatos PEDAGOGUS — FEH szintii 4tlag
vélekedések) — ~ ; —
53. | Pedagdgiai tényezék / PEDAGOGUS — FEH szintii | folytonos
atlag
54. | Szervezeti tényezék / PEDAGOGUS — FEH szintii | folytonos
atlag
Iskolai (pedagogiai) gyakorlatok és szervezeti jellemzdi:
Tanulasi 55. | Iskola irant érzett altalanos kétddés / TANULOI — | folytonos
folyamatba FEH szinti atlag
bevonddas | 56. | Interperszonalis k&tédés az iskoldhoz / TANULOI | folytonos
(itemek: Szabo és — FEH szintti atlag
Viranyi, 2011) — - - >
57. | Kotédés a tantargyakhoz/tanarokhoz / TANULOI — | folytonos
FEH szintl atlag
Motivacié 58. | Tanulasi kérnyezet - Motivacio-érzelem / folytonos
TANULOI — FEH szintii 4tlag
Iskolai 1égkor 59. | Légkor mutaté / TANULOI — FEH szintii atlag folytonos
(itemek: Sagi, 160 [ pozitiv légkor az iskoldban / PEDAGOGUS — FEH | folytonos
2015, SZéH, 2018) szintii étlag
61. | Légkor mutaté / PEDAGOGUS — FEH szintfi atlag | folytonos
Elvarasok 62. | Mennyire jellemz6 az iskolara: Magas szinvonal és | folytonos

elvarasok / TANULOI — FEH szintfi atlag
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Tényez6k Viltozonév Viltozoértékek
Sziil6-iskola 63. | Mennyire tartja fontosnak, hogy jo kapcsolatot 1 = egyaltalan
kommunikacio apoljon a sziilékkel? / PEDAGOGUS — FEH szintii | nem; 4 = nagyon

atlag fontos
64. | Milyen a kapcsolata a sziilkkel? / PEDAGOGUS | 1 = kifejezetten
— FEH szinti atlag felszines;
4 = kifejezetten
SZOros
Intézményi célok | 65. | Mennyire jellemz6 az iskolara: Hatranyos folytonos

helyzetiiekre, tehetségesekre, tanulokra forditott
személyes figyelem / TANULOI — FEH szintii atlag

66. | Mennyire jellemz6 az iskolara: Felkészitése a folytonos
kimenetre / TANULOI — FEH szintii 4tlag
Osztalytermi 67. | Tanulasi kérnyezet — Onszabalyozas / TANULOI — | folytonos
tanulasi kdrnyezet FEH szintii atlag
68. | Tanulasi kdrnyezet — Szocidlis sajatossagok / folytonos
TANULOI — FEH szintii 4tlag
69. | Tanulasi kdrnyezet — Egyéni sajatossagok / folytonos
TANULOI — FEH szintii 4tlag
70. | Tanulasi kérnyezet — Tervezettség / TANULOI — folytonos
FEH szinti atlag
71. | Tanulasi kdrnyezet — Formativ értékelés / folytonos
TANULOI — FEH szintii 4tlag
72. | Tanulasi kdrnyezet — Horizontalis tanulas / folytonos

TANULOI — FEH szintii 4tlag

Tanuloi osszetétel

Iskola tarsadalmi | 73. | A feladatellatasi helyi tanul6i dsszetétel indexe folytonos
Osszetétele (OKM)

Deviancia 74. | Devianciakban érintett diakok aranya (a kiilonb6z6 | folytonos
(érintettek aranya) devians magatartasok standardizalt gyakorisagok

alapjan képzett érintettségi klaszter alapjan) /
TANULOI — FEH szintii ardny

Kozosségek (intézményes erdforrdsok)

Tarsadalmi 75. | Pedagdgusok kiils6 kapcsolatainak szorossaga folytonos
kapcsolatok index / PEDAGOGUS — FEH szinti atlag
Absztrakt

Tanulmanyunk az iskolai lemorzsolodas Osszetett, tobb szintli elemzését kisérli meg egy 2018/2019-es tanév-
ben végzett empirikus (6nkitolt6s online kérddives) kutatas alapjan. A hozzaférési alapti mintat altalanos iskolai
pedagogusok (1136 £6) és hetedik osztalyos tanulok (1953 16) alkotjak. Az elemzési keretet a nemzetkdozi iroda-
lom szisztematikus vizsgalatai adtak, melyek a lemorzsolodas okait egyéni, csaladi és iskolai szintli tényezdkre
bontjak. A korabbi hazai kutatasi eredmények is megerdsitik ezt a tipizalast, ugyanakkor a hazai elemzésekbdél
még hianyzik a jelenség komplex vizsgalata, illetve tobbféle (szociologiai, pedagogiai, pszichologiai) nézépont
alkalmazasa. frasunk erre tesz kisérletet. Az eredmények megerdsitik a nemzetkozi kutatési tapasztalatokat,
kiemelhetjiik azonban a csaladi hattér erdteljes dominanciajat mint alapvetd magyar sajatossagot.
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