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Tary Blanka

SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Anya-, illetve idegen nyelvi
szovegertés vizsgalata pedagogusok
véleményének tiikrében

A magyar didkok szovegértésben nyujtott teljesitménye nem
kielégito (OECD, 2019), és a nyelvtanuldssal kapcsolatban is
pedagogiai kultuiravdltdsra hivja fel a figyelmet a szakirodalom
(Einhorn, 2015). A szévegértés és az idegen nyelvek ismeretének
kulcsfontossdga széles kérben elismert. Ezek tanuldsdnak
Jolyamatdaban vitathatatlan szerep jut a tandroknak (Szivdk és
misai, 2020), ami érdekes kérdéseket vet fel a kutatok szamdra:
Milyen szovegértési nehézségeik adodhatnak a tandroknak
anya- és idegen nyelven? Hogyan ldtjdk a szovegeérteés fejlesztését
a magyar és idegen nyelvii tanérdkon? Az idegen nyelvi szintjiik
befolydsolja olvasdsi nehézségeiket és véleményliket a szévegértés-
fejlesztésrol? A kutatdsban N = 326 tandr és tandrjeldlt vett
részt, online anonim kérdoivet toltéttek ki, amelybol a kutatdsi
kérdésekhez kapcsolodo nyitott végii kérdeéseket és két zdrtvégii
kérdest tdargyal a jelen tanulmdny. Az eredmények azt mutatjck,
hogy anyanyelven inkdbb kiilsé tényezoket neveznek meg
szovegértési problemaként, mig idegen nyelven sajdt nyelvi
hidnyossdgukat ldatjdak a nehézség gyokerének. Az idegennyelv-
tuddsuk kiillénbségei eltéro szintil fogalmi miiveletek nehézségének
azonositdsaban mutatkozik meg. A vdlaszadok a szévegértés
tanorai fejlesztését tandri dontéseknek és modszeruvdlasztdasnak
tulajdonitjdk; hangstilyosabbnak taldljdk a szovegeérteés fejlesztését
idegen nyelvil tanordkon. Az idegennyelv-tudds szintje az idegen
nyelvi szévegértés-fejlesztésrol alkotott véleményeket jelentdsebben
differencidlja, mint az anyanyelvieket. A kapott eredmények
tdajekoztatdst nyvjthatnak mind a pedagogusoknak, mind a
tandrképzés szamdra, illetve informdlhatjdk a tanitdsi gyakorlatot
anya- és idegen nyelvi szévegértés-fejlesztés tertiletéen.

Bevezetés

hivoszavak ezek, melyek sok aktualis kérdést vetnek fel a pedagdgia teriiletén (is).
Ahhoz, hogy eligazodjunk a mindennapokban — példaul értelmezni tudjunk egy
menetrendet vagy egy lizenetet —, anya- és idegen nyelvi szovegek megértésére van sziik-
ség. Ugyantigy igaz ez az iskola és a munka vilagaban is, ahol feladatokat, leirasokat,
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magyarazatokat kell értelmezni. Az idegen nyelvi tudas foként az Eurépai Unioba valo
belépéskor kertilt elotérbe. Ahogy Csapo és Nikolov (2010) ramutat, hazankban azért is
nélkiilozhetetlen az idegen nyelv szerepe, mert a magyar nyelvet igen kevesen beszélik
nem anyanyelviiek. Igy ha magyar anyanyelviiként részt akarunk venni a nemzetkozi
kommunikacioban, elengedhetetlen az idegen nyelv tudasa.

A tanitas-tanulas folyamataban kulcsszerepet kapnak a tanarok (Szivak és mtsai,
2020), hiszen tudasuk, egész személyiségiik hatassal van didkjaikra (Hodi és mtsai,
2017). A tanarok/felndttek sajat szovegértésérdl anya- és idegen nyelven elenyészo infor-
macio all rendelkezéstinkre (Soodla és mtsai, 2017). Van ugyan magyar nyelvi kutatés
arrol, hogy a tanarok kinek a feleldsségeként latjdk a szovegértés fejlesztését anyanyel-
ven (T6th, 2015), és hogy a tandrok szerint mi torténik az idegen nyelvi 6rakon (Oveges
és Csizér, 2018), azt viszont nem tudjuk, hogy maguk a tanarok hogyan olvasnak, és
altalanossagban mit gondolnak a szovegértés fejlesztésérdl anya- és idegen nyelven.

Ezért a feltard kutatas célja ramutatni, hogy milyen szovegértési nehézségekbe titkdz-
nek a tandrok anya- és idegen nyelven, illetve, hogy mit gondolnak a didkok szdvegértési
képességének fejlesztésérdl az anya- és az idegen nyelvi o6rakon. Vizsgaltuk tovabba,
hogy a tanarok idegen nyelvi szintje alapjan feltételezhet6-e eltérés a fentiekrdl alkotott
véleményiikben.

Elméleti hattér

Els6ként a szovegértést mint kdozponti fogalmat hatarozom meg, majd bemutatom az
irott szoveg megértésének folyamatat, illetve az abban esetleg felmeriild problémakat
egy nemzetkozileg elismert modellen keresztiil, mely anya- és idegen nyelvre is értel-
mezhetd. Kitérek a magyar didkok anya- és idegen nyelvi eredményességére, illetve arra,
hogy a didkok szovegértési képességének fejlesztése jellemzben hogyan zajlik Magyar-
orszagon anya- és idegen nyelven. Végiil a tanaroknak a tanitds-tanulas folyamatéban, a
szovegértés fejlesztésében betoltott szerepérol lesz szo.

A szdvegértés tobbtényezds, bonyolult rendszer (Blomert és Csépe, 2012), melyet
meghataroz az olvasasi készségek, az olvasasi motivacio €s az olvasasi stratégiak egyiit-
tese (Jozsa €s Jozsa, 2014). A szovegértés fejlesztése, a jo olvasova valas alapvetd felté-
tele annak, hogy az egyén boldogulhasson mind a privat, mind a szakmai/iskolai életben
(Habok és Magyar, 2020; Steklacs és mtsai, 2020). Az OECD PISA mérés, mely az
egyik legatfogobb nemzetkozi vizsgalat, a kovetkezOképp hatarozza meg a szovegértés
(reading literacy) fogalmat: ,,A szovegértés megértés, alkalmazas, értékelés, reflektalas,
elkotelezettség (motivacio) a szoveggel annak érdekében, hogy az olvasé elérje céljat,
gyarapitsa tudasat, lehetoségeit és részvételét a tarsadalom életében” (OECD, 2018. 8.;
idézi: Steklacs és mtsai, 2020. 16.). Az ,,0lvasasi képesség” és a ,,szovegértés” kifejezés
tulajdonképp egymads szinonimadi a tudomanyos életben (Jozsa és Jozsa, 2014). Az olva-
sasi képességrél Nagy (2006) ad attekintést pedagogiai szempontbdl, melyben ismer-
teti az olvasasi képesség szervezddését: (1) olvasaskészség (irott jelek felismerése és
nyelvi jelekkeé alakitasa); (2) szovegolvaso, -értd készség (a jelek felhasznalasa a szoveg
mogottes tartalmanak megértésére); (3) szovegfeldolgozas (miiveletek végzése a szo-
vegbdl kapott informacion). A szovegértés fogalmanak megértéséhez 1ényeges beszélni
a szovegtipusokrdl. Schnotz és Molnar (2012) szerint a szovegek csoportba rendezése a
szoveg kommunikacios funkciojan, céljan alapul. A szovegtipus fogalma nincs konkrétan
meghatarozva, a kategoriak hatarai elmosddnak, kutatonként valtozhat, hogy hanyat és
miként kiilonboztetnek meg. A kategorizalas célja sémak mikodtetése, melyek segitik a
jelentésalkotast (Kuna és Simon, 2017). Jelen kutatasban harom szovegtipust emeliink
ki: szakszoveg, szépirodalom és dokumentum tipusu szévegek.
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A folyamat komplexitasat bizonyitja a szamos elméleti megkozelités, melyek koziil
munkank alapjaul a Kintsch-féle C-1 (Construction-Integration) modell szolgal, mert
a mai napig nemzetkozileg elismert és alkalmazott a szovegértés folyamatanak meg-
értésére a kognitiv pszichologidban és az olvasastanitdsban (Blomert és Csépe, 2012;
Nassaji, 2007; Pearson és Cervetti, 2015). Ennek oka, hogy magas szinten, teljes kortien
kidolgozott modell (Duke és mtsai, 2011), mely megfeleld elméleti alapként szolgalhat
a diakok szovegértésének fejlesztéséhez (Reutzel, 2017). Az interakcio a szdveg, az
olvasd, a kontextus tulajdonsagai és az olvasd célja kozott a kdvetkezoképp jelenik
meg az emlitett modellben (Pearson és Cervetti, 2015). Kintsch (1988) modelljének
elsd 1épésében az olvasd a szovegbdl kiemeli a l1ényeges gondolatokat, kifejezéseket,
ezzel l1étrehozva a szoveg felszini mikrostruktarajat. Ezt kovetden a makrostruktura-
ban a szdveg logikai szerkezetét alkotja meg az olvaso, vagyis egy mentalis modellt
hoz létre a szovegrdl. A mentalis modell azt jelenti, hogy az olvasoé tullép a szoveg sz6
szerinti jelentésén (Blomert és Csépe, 2012). Ennek megteremtéséhez kovetkeztetésre
van sziikség (Graesser, 2007). A mikro- és makrostruktarabdl jon létre a szoveg alapja
(textbase), mely azt mutatja meg, hogy mit mond a széveg. Az olvaso eldzetes tudasanak
Reutzel (2017) felhivja a figyelmet arra, hogy ugyanazt a szoveget olvasod egyéneknek
egymastol eltérd szituacios modell jelenhet meg az elméjében a szovegrol, hiszen eltérd
elézetes tudassal, tapasztalatokkal rendelkeznek. Tehat a folyamat ezen részébdl az deriil
ki, hogy az olvas6 mit gondol, mit jelent szdmara a szoveg. Végiil a megértés ugy valik
teljessé, ha a szituacios modellel felallitott jelentés beé¢kelddik a hossza tavii memoriaba,
¢és eggyé valik az olvaso globalis, vilagrol alkotott tudasaval. Ez tudatos, er6feszitést
igényl6é folyamat. Mikor a leirt ciklikus folyamat valamely pontjan sériil a megértés,
stratégiai gondolkodasra van sziikség az akadaly eltavolitasa érdekében (Pearson és
Cervetti, 2015).

Az olvasas kiilonb6zd nyelveken igen komplex folyamat, melyben sokféle aspektus
kozrejatszhat (Nikolov és Csapo, 2010). Megoldasi lehetéség a C-1 modell altal leirt
folyamatok megfigyelése az egyén szovegértésében, hogy kideriiljon, a szovegértés mely
pontjan adédik probléma anyanyelven (pl. McNamara és mtsai, 2011; Sieborger és mtsai,
2007). A C-I modellt sikerrel alkalmaztak idegen nyelvi olvasassal foglalkozo kutata-
sokban is. Egyes kutatasok tigy vizsgaljak az anya- ¢és idegen nyelv kozti kiillonbségeket,
hogy az anyanyelv szerepét figyelik meg az idegen nyelvi olvasasban. Ennek egyik oka
lehet, hogy az anyanyelvi tudas joval gazdagabb, mint az idegen nyelvi, ezért az segitheti
az olvasot, mikor idegen nyelvii sz6vegbdl probalja 1étrehozni a szituaciés modellt (Kim
és Clarina, 2015). Ez torténhet példaul tigy, hogy az egyén a jelentés megalkotasanak
képességét transzferalja az idegen nyelvre (Shibasaki és mtsai, 2015), vagy bevonja az
anyanyelvét az idegen nyelven olvasas el6tt, alatt és utan, ami kifejezetten az alacsony
idegen nyelvi szinttel rendelkezéknek nyujthat segitséget (Kim és Clarina, 2015). Egy
tovabbi elmélet szerint a C-I modell segit feltarni azt, hogy az idegen nyelven olvasdk
miért nem értik meg a szoveget, miutan elolvastak azt. Els6ként ez abban nyilvanul meg,
hogy a felszini strukttra kialakitdsdhoz a nyelvi inputot sziikséges dekddolni, ami egy
kezdd nyelvtanulonal még gondot okozhat (Brown, 1998). Ezen feliil az alacsony szintl
idegen nyelvi tudas miatt a limitaltan rendelkezésre all6 munkamemoria kapacitasat ala-
csonyabb szintli folyamatokra hasznalja fel az olvasé (Nassaji, 2007; Shibasaki és mtsai,
2015). Tehat ha mar az alapvetd nyelvi szinten is problémak adoédnak, az idegen nyelven
olvasé nem tud tovabblépni a magasabb fogalmi miiveletekhez, vagyis nem képes a sz6-
veget analitikus elemzésnek alavetni a koherens szovegalap (fextbase) megalkotasahoz
(Brown, 1998; Shibasaki ¢s mtsai, 2015). Ez a felvetés arra is valaszként szolgalhat, hogy
miért megy a szovegértes lassabban az idegen nyelven olvasoknak, szemben azzal, mikor
az anyanyelviikon olvasnak (Nassaji, 2007).
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Egy magyarorszagi kutatds tanarokkal

készitett interjuk alapjan arra mutatott ra, P p
hogy a szovegértés fejlesztését foként a Stekldcs (2018) ramutat a

magyartanarok feladatanak tartjak (Toth, — magyarorszagi szévegertes-
2015). Pedig az olvasas képességének fej- Jejlesztés hidnyossdgaira,

}esztese osszt.alrlta’rgyl felafiat, tehat anya- &, elyek a kévetkezok. Gondot
idegen nyelvi orakon is lényeges célkitiizés

kell legyen (NAT, 2012; Zs. Sejtes, 2015). Jelent, hogy Magyarorszagon
Ezért is fontos lenne, hogy a tanarok tud- jellemzden lassan keriilnek be a

jék, milyen folyamatokon mennek keresztiil gyakorlatba (vagyis az okta-

diakjaik olvasaskor (Steklacs, 2018; Reutzel, P p p .
2017). Magyarorszagon az olvasasi képes- tdsba) a kutatdsok dlial felidrt

ség fejlesztése 4. osztalyig explicit modon eredmenyek és iranymutaldsok.
torténik, 4m ez esetben is gyakran a hangos Sztikség lenne a szovegeértés

olvasas dominal (Csikos és Steklacs, 2006). Jfolyamatos, koragyermekkortol

Arrol nincs pontos informécionk, hogy ezt ~ . . .
kovetden a felsdbb évfolyamokon hogyan Jelnottkorig, n:/”nden tantargy-

jelenik meg az olvasas-szovegértés fejlesz-  ban jelen lévd alapos fejleszite-
tése a tandrdkon (Zs. Sejtes, 2015). Steklacs  sére vdltozatos modszertanndl,
(2018) rdmutat a magyarorszagi Sz0veg- 1, e stratégidk bevondsdval.

értés-fejlesztés hianyossagaira, melyek a j Py
kovetkezok. Gondot jelent, hogy Magyar- 1€72/€ges volna tovabbd a folya-

orszagon jellemz6en lassan keriilnek be a  matos monitorozds a didkok

gyakorlatba (vagyis az oktatasba) a kutata- mérésével, értekelésével. Mind-

sok alta.l' felrtart eredmen}./'ek es 1r’anymutata- ebben kiemelt szerepe van a
sok. Sziikség lenne a szdvegértés folyama-

tos, koragyermekkortol felnéttkorig, minden pedagogusoknak és a kepzok
tantargyban jelen 1év§ alapos fejlesztésére képzésenek (Csapo, 2007 ).
valtozatos moddszertannal, olvasasi straté-
giak bevonasaval. Lényeges volna tovabba a
folyamatos monitorozas a didkok mérésével, értékelésével. Mindebben kiemelt szerepe
van a pedagogusoknak és a képzdk képzésének (Csapo, 2007). A nemzetkdzi PISA méré-
sen anyanyelvi szovegértés teriiletén aggasztd eredményeket produkalnak a magyar
didkok, ami indokolja a valtoztatast. Bar némi javulas lathat6 a legutébbi PISA mérésen
szOvegértésbol, ezzel egyiitt a jol és gyengén teljesitd tanulok kozott nott a kiillonbség.
Tehat a jol teljesitok jobb, a gyengén teljesiték gyengébb eredményeket produkaltak
(OECD, 2019).

Az idegen nyelvi orakon hasonld a szovegértés képességeének fejlesztése, mint az
anyanyelvi orakon. Tobb magyar mérés is foglalkozott azzal, hogy mi zajlik a nyel-
vordkon. Ezek a kutatasok azt talaltdk, hogy az osztalytermi gyakorlatra jellemz6 a
frontalis tanitas, a szovegértési képességfejlesztésben pedig dominansabb a hangos
olvasas, és nem a megértésen van a hangstly (Dombi és mtsai, 2009; Nikolov, 2003).
A kdzelmult kutatdsaibol azt lathatjuk, hogy ez a tendencia kevéssé valtozott. Oveges és
Csizér (2018) jelentésében azt olvashatjuk, hogy a frontélis oktatas és a hangos olvasas
tovabbra is jellemz0d az idegen nyelvi 6rakon. A szdvegértés fejlesztésére tobb program
1étezik, melyek osztalytermi szinten is megvaldsithatok, példdul olvasasi stratégidk
tanitasaval (Okkinga és mtsai, 2018). Azonban a szovegértés fejlesztése idegen nyelven
nemzetkozi szinten is akadalyokba iitkozik. A tanarok nem hasznalnak a didkokhoz
szintben és kulturalisan illeszkedd szovegeket (Mussa és Fente, 2020), nem alkalmaznak
olvasasi stratégiakat, mint az el6zetes tudas bevonasa, vagy a szoveg atfutdsa (Umar,
2018). Mindemellett joval tobb kutatasra lenne sziikség, amely a tandrok idegen nyelvi
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szovegertés-fejlesztésrol alkotott nézeteit €s gyakorlatat vizsgalja (Farrell és Guz, 2019).
A magyar didkok eredményei idegen nyelvbol arra engednek kdvetkeztetni, hogy érde-
mes az eddigi tanorai gyakorlathoz képest mas megkozelitést el6térbe helyezni. Egy
magyar-horvat dsszehasonlito vizsgalatbdl kidertilt, hogy bar a magyar didkok magasabb
oraszamban, alacsonyabb csoportlétszamban tanulnak angol nyelvet, és azt hamarabb
elkezdik, mint horvat tarsaik, mégis alulmaradtak a szovegértés teriiletén (Mihaljevic
Djigunovic és mtsai, 2006). Az Eurobarometer (2012) eredményei szerint a vizsgalt
orszagok koziil Magyarorszagon a legalacsonyabb az idegen nyelvek ismerete.

A fentiekbdl egyértelmtiien kideriil, hogy a szovegértés fejlesztésén anya- ¢és idegen
nyelven is sziikséges még csiszolni Magyarorszagon is. A helyzet eléremozditasaban
kulcsszerepet jatszanak a tanarok, hiszen, ahogy tobb kutatas is ramutatott mar, mind
tanitasi gyakorlatuk, mind személyiségiik, sajat tudasuk és nézeteik hatdssal vannak a
didkjaikra. Kugler és munkatarsai (2016; idézi: Hodi és mtsai, 2017) hatékonysagvizs-
galatok elemzésekor a pedagdgusok képzettségét és gyakorlatat a lista elején emelték
ki mint a tanitas-tanulast befolyasold tényez6t. Bar a tanar tudasanak szerepe a szoveg-
értésben kevésbé kutatott tertilet, Jozsa és Jozsa (2014) feltarta, hogy a diakok olvasasi
stratégiakkal kapcsolatos ismeretei hatassal vannak a szovegértési eredményességiikre,
mig Soodla és munkatarsai (2017) azt talaltak, hogy a tanarok szovegértéssel kapcsola-
tos metakognitiv tudasa hatassal van a didkok olvasasi stratégiahasznalatara. Ebbdl arra
kovetkeztethetiink, hogy még ha indirekten is, de a tanari tudas hatdssal lehet a didkok
szovegértésben elért eredményességére.

Kutatasi célok és kérdések

Jelen kutatés célja feltarni a tanarok nézeteit sajat anya- és idegen nyelvi szovegértési
nehézségeikrol és az anya- és idegen nyelvi szovegértési képesség tandrai fejlesztésérol.
Tovabba célja a megnevezett teriiletek elemzése a résztvevok idegen nyelvi szintjét
figyelembe véve. Ennek érdekében a kdvetkezo kutatasi kérdések fogalmazodtak meg:

— Milyen szovegértési nehézségeket neveznek meg a valaszadok anya- és idegen
nyelven?

— Mennyire fejlesztik a szovegértést anya- és idegen nyelvi 6rakon?

— Hogyan jellemzik ezt a fejlesztést anya- és idegen nyelvi ordkra vonatkozdan?

— Van-e kiilonbség a valaszadok szovegértési nehézségében és a szovegértésrol alko-
tott véleményében idegen nyelvi szintjiik szerint?

Modszerek
Meéréeszkoz

A résztvevok a kutato altal készitett online kérddivet toltottek ki. Jelen tanulmanyban
a tanari kérddivnek négy nyilt végli kérdését és két zart végli kérdését elemezem. Egy
nyilt kérdés vonatkozott arra, hogy milyen nehézségekbe iitkoznek a valaszadok, mikor
anyanyelven olvasnak. Ugyanezt a kérdést feltettilk idegen nyelvre vonatkozodan is.
A vizsgalat altalanos, feltaro jellegii, hiszen nincs adat arrdl, hogyan olvasnak a tanarok.
Ezért nem volt cél elére definidlni a szovegtipusokat. Egy zart kérdés vonatkozott arra,
hogy a résztvevok szerint mennyire fejlesztik a didkok szovegértési képességét a magyar
iskolakban anya- és idegen nyelven. A mérés pilot verzidja azt mutatta, hogy ennél a
kérdésnél eléremutatobb az 5-fokii Likert-skala hasznalata nominalis helyett. fgy csak
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a fomérésben kapott valaszokat elemeztem (N = 255) a zart végli kérdéseknél. A két
kérdés kozott szignifikdns (p < 0,01) a korrelacio. A zart kérdéseket 1-1 nyilt kérdés
kovette, ahol a kitoltok kifejthették véleményiiket. A kérdésre adott valaszok elemzésé-
nél a pilot vizsgéalatban és a fomérésben részt vettek valaszait is bevontam. A nyilt végli
kérdésre adott valaszokbodl kategoriakat képeztem, és vizsgaltam azokat gyakorisaguk és
egymashoz viszonyitott eltéréseik alapjan. Nem hasznaltam szovegfeldolgozo szoftvert.

A kérdéiv hattér-informaciokra is rakérdezett, melyek koziil jelen tanulmanyban a
nyelvi szint szerint jott 1étre négy alminta. A valaszadok bejeldlhették, hogy angolt,
németet, vagy mas nyelvet ismernek, és sajat megitélésiik szerint jelezhették, hogy
milyen szinten tudnak az idegen nyelven/nyelveken. Tehat a kérdés nem az egyén adott
idegen nyelvbdl megszerzett nyelvvizsgajanak szintjére kérdezett ra, hanem a sajat
megitélése szerinti idegen nyelvi szintre. Mivel t6bb nyelvet és ahhoz tartozé szintet is
be lehetett jeldlni, 1étrehoztam egy olyan valtozot, mely az adott résztvevd altal jelolt
legmagasabb nyelvi szintet jel6li az ismert idegen nyelvek koziil.

Minta

A kutatasban N = 326 tanar €s tanarjeldlt vett részt. A résztvevok kényelmi mintavétellel
lettek bevonva: féként egy adott magyarorszagi nyelviskolalancban dolgoznak tanarként,
vagy 2000-2019 kdzott magyarorszagi egyetemen, tanarképzésben vettek részt. Mivel a
tanarjeloltek szama elenyész6 a mintaban, az elemzések soran dket nem kiilonboztetjiik
meg. A mintaban szerepldk tanitasi tapasztalata 0—42 évig terjed (M = 12), 72% nd. Az
oktatasi kozegre vonatkozdan a legtobb valaszadonak kozépiskolai (58%), altalanos
iskolai (50%) tanitasi tapasztalata van, vagy magandidkokat fogad (44%). A valaszadok
megadtak, hogy mely szakjukat/szakjaikat tanitjak, ez alapjan a legtobben torténelmet
(23%), magyart (22%) vagy angolt (20%) tanitd tanarok. A résztvevok négy almintara
lettek osztva az idegennyelv-tudasuk szintje szerint, ezek a kovetkezok: nincs nyelvtudas
(N = 7); alapszint (N = 43); kdzépszint (N = 130); felsdszint (N = 143).

Eredmények
Anya- és idegen nyelvi olvasaskor felmeriilo problemdk

A kovetkez6 nyilt végl kérdéseket kellett megvalaszolniuk a résztvevoknek: Szembe-
stilt-e mar olyan esettel, amikor nehézségbe litkdzott egy szoveg olvasasakor anyanyel-
ven? Mi okozta a nehézséget? Majd ugyanezt a kérdést valaszoltak meg idegen nyelvre
vonatkozoan is. A valaszok alapjan létrehozott kategéridk témahoz sorolasat és a kate-
goriak anya- és idegen nyelvi gyakorisagat az 1. tdblazat mutatja meg az egész mintara
vonatkozoan.
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I. tablazat. Nehézséget okozo tényezdk gyakorisaga anya- és idegen nyelven

i i akorishe (%) | gyskoris (50
ismeretlen sz6 7 49
idegen sz6 15 -

Problémas sz6 szaksz0 12 2
szleng - 1
tajszo - 1
tobbjelentésii sz6 - 4
Problémas mondat tul bonyolult/hosszi mondat 14 6
tal bonyolult/hossza széveg 11 6
nem jol strukturalt szoveg 3 -
rossz minéségii szoveg 6 3
logikatlan szoveg 5 -
régi szoveg 1 2
Problémas szoveg
helytelen nyelvtan 2
helytelen fogalomhasznalat 1 -
rossz forditas 1 -
ir6 stilusa 1 -
szovegkornyezet - 1
. ismeretlen/nehéz nyelvtan - 12
Nyelvi probléma —
nyelvi hianyossag - 11
érdektelen téma 2 1
Problémas téma hianyos el6zetes tudas 7 4
eltérd eldzetes tudas - 1
szakszoveg 18 9
Szdvegtipus dokumentum 4 1
szépirodalom 1 2
Fiziologiai faradtsag 1 1
probléma koncentraci6 hidnya 2 2
Egyéni olvasasi lassu olvaso 1 -
nehézség diszlexia 1 -
jobban olvas idegen nyelven - 1
iii%?flill?l};selpvr-obléma nem olvas idegen nyelven - 3
kulturalis kiilonbség - 1
Nincs probléma 16 3

A valaszokbdl 23 kategoria jott l1étre az anyanyelvi nehézségek kapcsan, az idegen nyelv
esetében ez 24. A kategoriak koziil anya- és idegen nyelven 14 egyezik meg. Az 1. abran

az anyanyelven leggyakrabban eléfordul6 kategoriak lathatok.
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gyakorisag (%)
tal hosszt/bonyolult mondat
idegen szo
nincs
szakszoveg
0 5 10 15 20

1. dbra. Anyanyelven leggyakrabban eléfordulo kategoriak az egész mintaban

Az 1. abra azt a négy kategoriat mutatja be, melyek paros t-proba alapjan szignifikansan
nem térnek el a leggyakrabban emlitett kategoriatol. A négy kategoria négy kiilonbozo
témabol keriilt ki: szovegtipus, problémas sz6, problémas mondat és nincs probléma.
Legnagyobb kihivast a szakszdvegek megértése okozza. A kdvetkezd harom kategoria:
nincs problémajuk anyanyelvi szovegértésben, viszont gondot jelentenek az idegen gyo-
kerti szavak és a tul hosszi/bonyolult mondatok. Ebben a harom kategdriaban, ahogy
az anyanyelvi nehézségekkel kapcsolatban altalaban is észrevehetd, a valaszok gyakran
felhaborodast, haritast kozvetitenek. A ,,nincs probléma” egyértelmii utalas erre. Volt
olyan valaszado, aki ,,viccesnek™ talalta a kérdést, hiszen elmondasa szerint vele sosem
fordul eld, hogy gondja legyen a szovegértéssel. Az idegen szavak esetében hozzatették,
hogy felesleges volt azok hasznalata az adott szovegben, hiszen vannak teljesen megfe-
lel6 magyar szavak is az adott jelenség megnevezésére. A til bonyolult/hosszii mondat
¢és szoveg esetében szintén néhanyan megjegyezték, hogy az ird csak okosabbnak akart
tlinni a koriilményes megfogalmazassal, vagy azért volt bonyolult, mert maga az ir6 sem
értette, amirdl irt. A kategoriakat dsszességében tekintve azt allapithatjuk meg, hogy a
tanarok anyanyelvi szovegértéskor jellemzéen nem a sajat hidnyossagukat tartjak a prob-
léma gyokerének, hanem kiilsé tényezdket neveznek meg. A problémakrol tobbségében
a szoveg vagy az ird tehet (pl. rossz forditas, rossz mindségl szoveg, helytelen fogalom-
hasznalat, stb.), és igen kevés utal sajat hianyossagra (pl. lassu olvasas, diszlexia). Ez
a hozzaallas tiikkrozhet megfelelési kényszert (Hercz, 2007), talan nem szerették volna,
hogy miutan értelmiségi munkat végeznek, kideriiljon, hogy szembesiilnek nehézsé-
gekkel szovegértéskor anyanyelven. Tovabba a kategoridkat Kintsch (1988) modelljére
vetitve azt allapithatjuk meg, hogy az 1. tablazatban 1év6 szdvegértési problémak foként
a szoveg felszini struktirajat érintik. A szovegalap (textbase) megalkotasara vonatkoz-
nak inkabb, kevés a magasabb szintli fogalmi miivelet megfogalmazasa. A 2. abrarol
azt olvashatjuk le, hogy az egész mintdban milyen problémakat neveztek meg a tanarok
idegen nyelvi olvasaskor a leggyakrabban.

gyakorisag (%)
szakszoveg
szakszo
nyelvi hidnyossag
ismeretlen/nehéz nyelvtan
ismeretlen sz6
0 10 20 30 40 50

2. abra. Idegen nyelven leggyakrabban eldfordulé kategoridk az egész mintaban

A 2. abran jol lathat6, hogy az ismeretlen szavak okozzak leggyakrabban a szdvegértési
problémat idegen nyelven. Ez a kategoria szignifikansan eltér az dsszes tobbit6l. Paros
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t-proba alapjan elmondhato, hogy a valaszadok az ismeretlen szavakat kovetd négy kate-
goriat emlitették gyakrabban, mint a tobbi kategériat. Ezek az ismeretlen nyelvtan, nyelvi
hianyossag, szakszo és szakszoveg. Az 6t kategoria harom témahoz sorolhatd: problémas
szavak, nyelvi probléma és szovegtipus. Az idegen nyelvre vonatkozodan kapott ered-
ményekbdl egész mas hozzaallast olvashatunk ki, mint anyanyelven. Itt a valaszadok
jellemzden sajat hianyossagaikbol eredeztetik a felmeriilé nehézségeket. A csak idegen
nyelvre vonatkoz6 kategoériak is merdben masok, mint anyanyelven, jellemzden sajat
tudasbéli elmaradasukat okoljak (pl. szleng, tajszo, tobbjelentésii sz9, stb.), €s nem érzo-
dik felhaborodottsag a valaszaikban. Bar csak 3%-ban, de itt is akadnak olyan valasz-
adok, akik meglatasuk szerint nem tiitkdznek problémaba idegen nyelvi olvasaskor.

A 3-6. abran idegen nyelvi szint szerinti bontasban anyanyelvi szovegértéskor leg-
gyakrabban emlitett nehézségek lathatok, melyek szinttdl fliggben kiegésziilnek, vagy
csokkennek az egész mintaban leggyakrabban emlitett kategoridkhoz képest. A szazalé-
kok a gyakorisagot jelolik, a sotétebb savok a négy kategorian feliil emlitett kategoriakat.

gyakorisag (%) gyakorisag (%)
szakszoveg szakszoveg
szakszo tal h./b. mondat
idegen sz6 nincs
ismeretlen szO I idegen sz0
0 10 20 30 0 10 20 30

3. dbra. Nyelvtuddssal nem rendelkezék
leggyakrabban emlitett kategoridi anyanyelven

gyakorisag (%)
szakszoveg
tal h./b. mondat
idegen sz6
nincs

0 5 10 15 20

5. dbra. Kozépszintii nyelvtuddssal rendelkezdk
leggyakrabban emlitett kategoridi anyanyelven

4. dbra. Alapszintii nyelvtudassal rendelkezdk
leggyakrabban emlitett kategoridi anyanyelven
gyakorisag (%)
szakszoveg
tul h./b. mondat
idegen sz6
nincs

0 5 10 15 20

6. abra. Felsé szintii nyelvtudadssal rendelkezdk
leggyakrabban emlitett kategoridi anyanyelven

A 3—6 abrakbol jol kivehetd, hogy az idegen nyelvet felso szinten ismerdk koziil tobben
jelzik, hogy gondot jelent szdmukra a szakszoveg (25%), mint a kevesebb nyelvtudassal
rendelkezdk koziil (11-14%). Tehat vagy arrdl lehet szo, hogy anyanyelven az idegen
nyelvet magas szinten beszélok nagyobb kihivasnak élik meg a szakszovegek olvasasat,
mint alacsonyabb nyelvtudastiak — de valosziniibb, hogy a felsészintii nyelvtudassal
rendelkezOk tobbet olvassak ezt a szovegtipust, ezért nagyobb az esélyiik arra, hogy
problémaba iitkdzzenek. Természetesen a négy alminta eltérd elemszama is okozhatja az
eltéréseket. Hasonld gyakorisaggal emlitik a négy almintaban, hogy nincs problémajuk
anyanyelv olvasasakor (12-20%), a nyelvtudassal nem rendelkezdket kivéve. Az utobbi
csoportba tartozok alacsony mintaszama is okozhatja a nagy eltéréseket, illetve azt, hogy
Ok tobb kategoriat nem emlitenek. A 3—6. abrakbol az is kideriil, hogy alacsonyabb gya-
korisaggal hozzak fel az idegen szavakat mint anyanyelvi olvasaskor felmeriil6 nehézsé-
get a kozép- ¢és fels6szintii nyelvtudasu résztvevok (11-15%) az idegen nyelvet alapszin-
ten vagy egyaltalan nem ismerdkhez képest (26-29%). Ebbdl az az dvatos kovetkeztetés
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vonhat6 le, hogy idegen nyelvet jol ismerd egyén kdnnyebben ki tudja kdvetkeztetni az
idegen eredetii szavak jelentését. Igy érthetd, hogy azok kevésbé okoznak gondot, ha
anyanyelvi irdsban fordulnak el6. A szakirodalomban is azt olvashatjuk, hogy az el6zetes
tudasnak és a kovetkeztetésnek meghatarozd szerepe van a szovegértésben, melyek a
szituacios modell megalkotasaban kulcsszerepet jatszanak (Kintsch, 1988).

A négy almintaban foként azok a kategoridk jelennek meg, melyeket az egész minta
elemzése alapjan is megkaptunk. Két esetben lehet kiegészitést tenni. Az idegen nyelvet
nem besz¢élok 29%-a emlitette az ismeretlen szavak kategoriajat felmeriil6 problémaként
(3. abra). Az idegen nyelvet felsdszinten beszélok esetében a lista a hianyos eldzetes
tudas (12%) kategoriaval egészil ki (6. abra). Az eldzetes tudas sziikséges a szitudciods
modell 1étrehozasahoz, amely mar nem a felszini struktarat érinti, hanem egy magasabb
szintli miivelet (Reutzel, 2017). Tehat az itt kapott eredmény szerint felsdszintli nyelv-
tudassal rendelkezék a magasabb szintii fogalmi muveleteknél is észlelnek problémat.
Ehhez képest az alacsonyabb nyelvtudassal rendelkezok szamara a nehézséget jelentd
ismeretlen idegen szavak mar a szoveg felszini strukturdjanak létrehozéasaban is akadalyt
jelentenek. Itt egy ovatos kovetkeztetést lehet levonni: a fentiek alapjan elképzelhetd,
hogy az idegen nyelvi ismeret elényt jelenthet az anyanyelvi szovegértésben is. A 7—10.
abrakon idegen nyelvi szint szerinti bontasban idegen nyelvi szovegértéskor leggyak-
rabban emlitett nehézségek lathatok, melyek szinttdl fliggden kiegésziilnek, vagy csok-
kennek az egész mintaban leggyakrabban emlitett kategoridkhoz képest. A szazalékok a
gyakorisagot jelolik, a sotétebb sdvok a kdzos kategoridkon feliil emlitett kategoriakat.

gyakorisag (%)
gyakorisag (%) nincs
tal h./b. mondatok —mmmm
nem olvas HH i/n. nyelvtan
szakszoveg Sza.l?szo
) szakszoveg
nincs ismeretlen szo
0 20 40 60 0 20 40 60

7. dbra. Nyelvtuddssal nem rendelkezék
leggyakrabban emlitett kategoridai idegen nyelven

8. abra. Alapszintii nyelvtudassal rendelkezdok
leggyakrabban emlitett kategoridi idegen nyelven

gyakorisag (%) gyakorisag (%)

nincs nincs

szakszoveg nem olvas —m—

szakszo tobbjelentésli szavak — e—
i./n. nyelvtan i./n. nyelvtan
nyelvi hianyossag nyelvi hianyossag
ismeretlen sz6 ismeretlen szo

0 20 40 60 0 10 20 30

9. abra. Kozépszintii nyelvtudassal rendelkezdk
leggyakrabban emlitett kategoridi idegen nyelven

10. dbra. Felsd szintii nyelvtudassal rendelkezok
leggyakrabban emlitett kategoridi idegen nyelven

A 7-10. abrék szerint az ismeretlen szavak nyelvi szinttdl fliggetleniil a legmagasabb
szazalékban felmeriil probléma a tobbi kategdriahoz képest. A nyelvi szintet tekintve, a
kozép- és felso szintli idegen nyelvtudasuak fele emlitette ezt a kategoriat. Az alapszintii
nyelvtudassal rendelkezék kevesebbszer hoztak fel, hogy az ismeretlen szavak gondot
jelentenének, de esetiikben is ez a legmagasabb szazalékban eléforduld nehézség (30%).
Az ismeretlen nyelvtant megemlitik alap-, kdzép- és felsészintli nyelvtudasuak korében,
bar az alapszintli nyelvtudast valaszadoknal ez kevéssé van jelen (7%), a kozép- és
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felsdszintli nyelvtudasu valaszadoknal ez valamivel hangsulyosabb (11-15%). A nyelvi
hianyossag problémaja alap- és kozépszintii nyelvtudassal rendelkezok kozott jelenik
meg, ugyanolyan gyakorisaggal (18%), masodik legmagasabb sz4zalékkal a tobbi kate-
goridhoz képest. A szakszoveg ¢és szakszavak foként a felsd szintli nyelvtudasuak korében
van jelen. Valoszintsithetjiik, hogy miutdn magasabb nyelvtudassal jobb hozzaférésiik
van az idegen nyelven irodott szakirodalmakhoz, 6k olvasnak ilyen szdvegtipust, amibdl
kovetkezik, hogy tobbszor iitkoznek problémaba, mint azok, akik nem olvasnak idegen
nyelven, igy nyilvan gondjuk sincs vele. Az idegen nyelvet nem ismerdk szamara is gond
a szakszovegek olvasdsa. Lehetséges, hogy az idegen nyelven irédott szakszoveg-olvasas
elvaras vagy vagy, amit nyelvi ismeret hianyaban kevéssé tudnak kielégiteni. Bar nincs
a leggyakrabban emlitett kategoriak kozott, a 7-10. abrakba bekertilt a ,,nincs probléma”
valasz is, hiszen meglepd, hogy barmely idegen nyelvi szint( kit61td szerint nincs semmi-
lyen nehézsége, mikor egy idegen nyelvii szoveget kell megértenie. A nyelvtudassal nem
rendelkezdk esetében elképzelhetd, hogy nem olvasnak idegen nyelven, ami igaz lehet
az idegen nyelvet magasabb szinten ismerdkre is. Elértek egy magasabb szintet idegen
nyelvbol, de most azért nincs nehézségiik, mert nem hasznaljak azt. A kérdést azonban
altalanossagban tettiik fel, igy az is megeshet, hogy a valaszadd ugy véli, valéban soha
nem tapasztalt nehézséget idegen nyelvi szovegértéskor. Mivel a mintaban nyelvtanarok
is jelen vannak, ez a valasz lehet megfelelés iranti vagy kifejezése (Hercz, 2007), hiszen
nehéz elképzelni, hogy egy uj nyelv elsajatitasa soran olvasaskor valdban soha ne iitkdz-
z0n akadalyba az egyén. Kiilondsen, ha olyan hosszabb tanulési folyamatr6l van szo,
mint egy idegen nyelv elsajatitasa magas szinten.

Az egész minta elemzésekor meghatarozott kategoriak a négy almintaban is a tobbi
kategoriahoz képest magas szazalékban fordulnak eld. Azonban az egyes nyelvi szinte-
ken vannak olyan kategoriak, melyeket hasonlé gyakorisaggal emlitenek, mint a teljes
minta elemzése alapjan kiemelt kategoéridkat. Az alapszintii nyelvtudassal rendelke-
z0k és a nyelvtudassal nem rendelkezdk jelezték, hogy nem olvasnak idegen nyelven
(7-7%), ami varhatoé eredmény volt. Az alapszintii nyelvtuddstiak emlitették még, hogy
a tobbjelentésii szavak okoznak szamukra gondot (7%). Az ehhez a kategdriahoz tartozd
valaszokban azt irjak le, hogy ha kikeresnek egy ismeretlen szt a szotarban, ott akar
5-6 jelentést is talalnak, melyekbdl neheziikre esik kivalasztani az adott kontextushoz
legjobban illeszked6t. Feltételezhetd, hogy alapszinten még nincs elég tapasztalatuk a
nyelvvel ahhoz, hogy egy adott sz6 adott kontextusban valdé megjelenését konnyen fel-
ismerjék. Itt ismét eldkeriil az a probléma, hogy mar a széveg felszini struktarajat sem
tudja megalkotni az olvasd. Mivel nem csupan ismeretlen, hanem tobbjelentésii szavakat
emlitenck a valaszadok, ez jelentheti azt is, hogy a kontextusbdl vald kdvetkeztetés,
vagyis a szoveg megértése, egy magasabb szintli fogalmi miivelet (OECD, 2019) az, ami
nehézséget okoz szamukra. Ez az eredmény tamogatja azt a feltart jelenséget, miszerint
az idegennyelv-tudas szintjének 1ényeges szerepe van az idegen nyelven torténd szoveg-
értésben (Guo, 2018). Tovabba a felsdszintli nyelvtudasuak koziil 7% jelezte, hogy a tal
hosszu, bonyolult mondatok jelentenek szamukra nehézséget.

Anya- és idegen nyelvi szovegértés
képesség fejlesztése

Egy-egy zart végli kérdés vonatkozott arra, hogy a magyar iskoldkban fejlesztik-e a
diakok szovegértés-képességét anya- ¢és idegen nyelven. Az elemzésben a fomérés
(N =255) valaszadoit vettiik figyelembe. A paros t-proba azt mutatja, hogy szignifikansan
eltér (p < 0,05) a kitdltok véleménye az anya- és idegen nyelvi szovegértés-fejlesztésrol.
Az atlagok alapjan megallapithatjuk, hogy a résztvevok szerint idegen nyelvi tanérakon
(M =3,1) jellemz6bb a szdvegértés fejlesztése, mint az anyanyelvi tanérdkon (M = 2,9).

40




Tary Blanka: Anya-, illetve idegen nyelvi szdvegértés vizsgalata pedagogusok véleményének tiikrében

A 2. tablazatban az atlagok eltérése lathato
idegen nyelvi szint szerint bontva.

2. tablazat. Az anya- és idegen nyelvi szdvegértés-
fejlesztés atlagai idegen nyelvi szint szerint bontva

Anyanyelv Idegen nyelv
Nincs
nyelvtudas 33 3.2
Alapszint 3,2 3
Kozépszint 2,8 2,8%
FelsOszint 2,9% 3,4%

Megj.: * a szignifikans kiilonbséget jeldli

A paros t-proba eredményei azt mutattak,
hogy az egyes nyelvi szintek kozil a fel-
sOszintli nyelvtudassal rendelkezék gondol-
kodnak szignifikansan eltéréen (p < 0,01) az
anya- ¢s idegen nyelvi szovegértés fejleszté-
sérél. Szerintiik idegen nyelven kiemeltebb a
szovegértés fejlesztése. Az ANOVA elemzés
megmutatta a nyelvi szintek szerinti eltérést
az anya- ¢és idegen nyelvi szovegértés fej-
lesztésével kapcsolatban. A Tukey’s B post-
hoc elemzés nem talalt szignifikans kiilonb-
séget az anyanyelvi szovegértés-fejlesztésre
vonatkozoan az almintak k6zott. A Dunette’s
T3 post-hoc elemzés az idegen nyelvi tand-
rakon torténd szovegértés-fejlesztés kapesan
mutatott szignifikans kiilonbséget (p < 0,01)
az idegen nyelvet kozépszinten és felsdszin-
ten tudok kozott. Az atlagokbol azt olvas-
hatjuk ki, hogy a kdzépszintli idegen nyelvi
tudassal rendelkezdk szerint kevésbé fejlesz-
tik a szovegértést idegen nyelvi tanorakon,
a felsészintli nyelvtudassal rendelkezoékkel
ellentétben.

Tehat a valaszadok jellemzdéen kozepes
mértékiinek itélik a szovegértés fejlesztését
anya- ¢és idegen nyelvi tanérakon. A szak-
irodalom szerint anya- és idegen nyelven is
sziikség van a magyar diakok szovegértésé-
nek fejlesztésére, melyet megerdsitenek az
itt kapott eredmények. Emellett az eredmé-

Az dtlagokbol azt olvashatjuk
ki, hogy a kozépszintii idegen
nyelvi tuddssal rendelkez ok sze-
rint kevésbé fejlesztik a széveg-
ertest idegen nyelvi tanordkon,
a felsoszintii nyelvtuddssal ren-
delkezokkel ellentétben.

P

Tehdt a vdlaszadok jellemzden
kozepes mértekiinek itélik a szo-
vegeértés fejlesztéset anya- és ide-

gen nyelvi tanordkon. A szak-

irodalom szerint anya- és
idegen nyelven is sziikség van a
magyar didkok szévegértésének
[fejlesztésere, melyet megerosite-
nek az itt kapott eredmeények.
Emellett az eredmények azt
mutatjdk, hogy a felsoszintii
idegen nyelvi tuddssal rendelke-
zOk optimistabban ldtjdk az
idegen nyelvi szbvegértés-fej-
lesztést. Ez adodhat abbol, hogy
a felsoszintil nyelvtuddssal ren-
delkezok nyelvtandrok, vagy
sikeres nyelvtanulok. Tehdt
vagy az dltaluk idegen nyelven
tanitott tanordkon sikeresebb-
nek itélik a szévegertés fejleszte-
sét, vagy nyelvtanuloként érzik
ugy, hogy megfelelobb volt a
szovegeértés-fejlesztés a magyar
nyelven tanitott 6rdakhoz képest.

nyek azt mutatjak, hogy a felsészintli idegen nyelvi tudéassal rendelkezdk optimistabban
latjak az idegen nyelvi szovegértés-fejlesztést. Ez adodhat abbol, hogy a felsdszinti
nyelvtudassal rendelkezék nyelvtanarok, vagy sikeres nyelvtanulok. Tehat vagy az
altaluk idegen nyelven tanitott tanorakon sikeresebbnek itélik a szovegértés fejlesztését,
vagy nyelvtanuldként érzik ugy, hogy megfelelobb volt a szovegértés-fejlesztés a magyar

nyelven tanitott drakhoz képest.
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Anya- és idegen nyelvi szévegertes képesség fejlesztésének megitélése

Két nyilt végii kérdés kérte a valaszadokat, hogy fejtsék ki véleményiiket az anyanyelvi
¢és az idegen nyelvi szovegértés képesség fejlesztésével kapcsolatban. A valaszok alap-
jan kategoériakat képeztem. Célom volt, hogy arnyalt képet adjak arrol, hogy a tanarok
milyen aspektusokat emlitenek meg, mit emelnek ki, milyen véleményt alkotnak az
anya- ¢és idegen nyelv tanérakon zajlo szovegértés-fejlesztés kapcsan. A valaszok alapjan
1étrehozott kategoridk témahoz sorolasat és a kategoridk anya- és idegen nyelvi gyakori-
sagat a 3. tablazat mutatja meg az egész mintara vonatkozoan.

3. tablazat. Anya- és idegen nyelvi szovegértés-fejlesztés megitélése az egész mintaban

e g aloriske (%) | syakorisig (%)
nem hatékony 5 3
Haté¢konysag mértéke kozepesen hatékony 3 3
hatékony 3 4
iskolatol fiigg 3 2
tanartol fiigg 19 12
Felelosség -
diaktol fiigg 6
otthoni fejlesztéstdl fiigg
van fejlesztés 20 23
fontos 4 3
Fejlesztés jellemzése idegen nyelven hangsulyosabb - 10
anyanyelven hangsulyosabb - 1
nem hangsulyos 18 14
. . vizsga 5 10
Fejlesztés célja
egyéb 1 2
kiilonb6z6 tantargyakban 6 1
Fejlesztés helye iskolan kiviil - 1
altalanos iskola utan is 5 -
modszerek 18 15
olvasasi stratégidk 8
differencialés hianya 4 2
felmérés hianya 1
nyelvtan tulsuly - 5
Tanorai tevékenységek sz6kincs - 4
gyakorlas sziikséges 2
fejlesztés sziikséges 4 1
szovegértés képessége |
alapvetés
motivacio 3 -
rossz szoveg hasznalata 3 1
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Téma Kategéria gyiﬁzzgg;l:‘;:) g;(;:(goerl;sgze(l‘;:)
dekodolasi nehézség 2 1
Problémas diak nem olvas 2
nem érti a szoveget 5
taneszkoz - 4
Kilsé tényezok tananyag tulstly 6 -
kevés id6 11 3
Informacioforras szakirodalom 1 1
anyanyelv hatasa - 4
Idegennyelv-specifikus idegen nyelvi szinttdl fiigg - 1
idegen nyelvtdl fiigg - 1

Az anyanyelvi fejlesztésre vonatkozé valaszokbol 30 kategoria, az idegen nyelv kapcsan
34 kategoria jott 1étre, melyekbdl 25 kategoria kozos, 14 eltérd. A 11. abran a leggyak-
rabban emlitett kategoriak lathatok anyanyelvre vonatkozoan, az egész mintaban, a 12.
abran pedig az idegen nyelvre vonatkozdan. Ez négy kategoériat: van fejlesztés, nem
hangstlyos, tanartdl fiigg, mddszerek; és harom témat jelent: felelsség, fejlesztés jel-
lemzése, tanorai tevékenységek.

gyakorisag (%) gyakorisag (%)
modszerek tanartol fiigg
nem hangstlyos nem hangsulyos
tanartol fligg modszerek

van fejlesztés van fejlesztés

0 5 10 15 20 0 5 10 15 20 25
11. abra. Anyanyelven leggyakrabban emlitett 12. abra. ]dege{l "}/51"@" ley‘ggyakraybban emlitett
kategéridk az egész mintaban kategoridak az egész mintaban

A 11. abra azt a négy kategoriat mutatja be, melyek paros t-proba alapjan szignifikansan
nem térnek el a leggyakrabban emlitett kategdriatol. A 12. abran jol lathatd, hogy a van
fejlesztés kategoriat emlitik a leggyakrabban idegen nyelven. Ez a kategoria szignifikan-
san eltér az Osszes tobbitdl. Paros t-proba alapjan elmondhaté, hogy a valaszaddk a van
fejlesztés kategoriat kovetd négy kategoriat emlitették gyakrabban, az §sszes tobbihez
képest. Az anya- és idegen nyelven torténd szovegértés-fejlesztés megitélését egytitt
targyaljuk, mivel ugyanazokat a kategoridkat emlitették a leggyakrabban, am mas sor-
rendben. Ugy itélik a valaszadok, hogy fejlesztik a diakok szovegértését anya- és idegen
nyelven is. Bar idegen nyelven ez a szignifikansan eltérd, leggyakrabban emlitett katego-
ria, az anya- és idegen nyelven emlitett van fejlesztés kategoria kozott nincs szignifikans
eltérés. Ebbe a kategdriaba tartozé valaszok kozott gyakran szo szerint azt fogalmaztak
meg, hogy van fejlesztés anya- és idegen nyelv esetében is, vagy azt jegyezték meg pél-
daul, hogy ,,megcélozzak a szovegértés-fejlesztést”. Ezzel ellentmondodan jelenik meg
az a vélemény, hogy anya- ¢és idegen nyelvi 6rakon a szovegértés fejlesztése nem kap
elég hangsulyt. Az idegen nyelv esetében ez szignifikansan alacsonyabb szamban fordul
el a van fejlesztés kategoridhoz képest, mig anyanyelven nincs ilyen kiilonbség. Anya-
¢és idegen nyelven a nem hangsulyos kategdria esetében a paros t-proba alapjan nincs
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kiilonbség. Ebbe a kategoriaba keriiltek anya- és idegen nyelv kapcsan a ,,nem fontos”
vagy ,,nem fektetnek bele energiat” valaszok. A 11-12. tablazatokbol kideriil, hogy a
kitoltok kiemelten fontosnak tartjak a tanar szerepét a szovegértés képesség anya- és
idegen nyelvi fejlesztésében. Anyanyelvi szovegértés-fejlesztés esetében szignifikansan
tobben emlitik ezt a kategoriat, mint idegen nyelven. A ,tanartol fligg” kategdridba
olyan valaszok tartoznak példaul, hogy a tanar személyétol, attitidjétol, felkésziiltségeé-
t6l fiigg az anya- vagy idegen nyelvi szovegértés-fejlesztés. A tanari szerep hangstlyat
a tanitas-tanulasi folyamatban a szakirodalomban is megtalaljuk (Hodi és mtsai, 2017),
ezt tikkrozik az itt kapott eredmények is. Bar a felhasznalt mddszerek a 11-12. abran jol
lathatoan eltérd helyet kap anya- és idegen nyelven a leggyakrabban emlitett kategoriak
kozott, nincs koztiik szignifikans kiilonbség. Ebben a kategoridban a valaszadok konkrét
moddszereket emlitettek, az anyanyelvi szovegértés elsajatitasa kapcsan példaul: ,,mivel
a tanarnak egyértelmii az anyag, nem magyaraz”; ,,élményszerd, papirtol elrugaszkodo,
érzékszerveket bevono gyakorlatok alkalmazasa”. Az idegen nyelvre vonatkozdéan mdd-
szer kategoriaba tartozik példaul: ,,Az idegen nyelvi oktatas nyelvtani alapokra megy ra,
nem pedig a szdvegértésre, olvasasra, valamint a kommunikaciora”; ,,kép, IKT, moz-
dulatok hasznalata”. A 13—16. abran idegen nyelvi szint szerinti bontdsban anyanyelvi
szovegértés-fejlesztés kapcsan leggyakrabban emlitett kategoriak lathatok, melyek szint-
tdl fliggden kiegésziilnek, vagy csokkennek az egész mintaban leggyakrabban emlitett
kategoriakhoz képest. A szazalékok a gyakorisagot jeldlik, a sotétebb savok a négy
kategoérian feliil emlitett kategériakat.

gyakorisag (%)
I

nem hangsulyos gyakarisg (%) kevés idd
nem hangsulyos
modszerek tanartol figg
. X modszer
van fejlesztés van fejlesztés
0 10 20 30 0 10 20 30

13. abra. Nyelvtudassal nem rendelkezdk
leggyakrabban emlitett kategoridi anyanyelven

van fejlesztés gyakorisag (%)
nem hangsulyos
modszer
tanartol fiigg
0 10 20

15. dbra. Kozépszintii nyelvtuddssal rendelkezdk
leggyakrabban emlitett kategoridi anyanyelven

14. abra. Alapszintii nyelvtudassal rendelkezdék
leggyakrabban emlitett kategoridi anyanyelven

RSP
médszer gyakorisag (%)
van fejlesztés
tanartol fugg

nem hangsulyos

0 5 10 15 20

16. abra. Felsészintii nyelvtudassal rendelkezék
leggyakrabban emlitett kategoriai anyanyelven

A 13-16. abrakon lathato, hogy az egész minta elemzése alapjan kiemelt négy katego-
ria megjelenik a négy almintaban, az egyes szinteken beliil nincs szignifikans eltérés a
négy kategoria kdzott. Vagyis a nyelvi szint kevéssé modositja a tanarok véleményét az
anyanyelven torténd szovegértés fejlesztése kapcesan. Kisebb eltérések mégis észlelhe-
ték. A nyelvtudassal nem rendelkezdk nem véleményezték a tanar szerepét. Mivel igen
alacsony a mintaszam, kisebb az esélye annak, hogy ugyanazokat a kategdriakat nevezik
meg tobben. Alap-, kdzép- és felsdszintli nyelvtudassal rendelkezék korében hasonld
gyakorisaggal jelenik meg a tanartol fligg kategoria (17-24%), vagyis nyelvi szinttdl
fiiggetlentil fontosnak tartjak a tanar szerepét a szovegértés fejlesztésében anyanyelven.
Bar a 14. abran kittinik, hogy az idegen nyelvet alapszinten ismerdk szerint kifejezetten
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megjelenik a szovegértés fejlesztése anyanyelvi oran (kiillondsen a nem hangsulyos kate-
goridhoz viszonyitva), szignifikdns kiilonbséget azonban nem mutatott a paros t-proba.
Ez az eredmény el6re mutathat egy tendenciat, melyet nagyobb mintaszammal lehetne
igazolni. A zart végli kérdésekre adott valaszokbol megtudtuk, hogy a fels6szintli idegen
nyelvi tudassal rendelkezék optimistabbak a szovegértés idegen nyelvi drakon torténd
fejlesztésével kapcsolatban. Igy az itt kapott eredmények alapjan elképzelhetd, hogy az
idegen nyelvet alapszinten ismerék a szovegértés anyanyelvi oran torténd fejlesztését
szignifikansan jobbnak talalnak az idegen nyelvihez képest. Ennek bizonyitasara tovabbi,
nagyobb mintat bevon6 kutatasra van sziikség. Alapszintii nyelvtudasu valaszadok ese-
tében tovabba a gyakran emlitett kategoridk sora kiegésziil az id6 tényezdjével. Tehat
amellett, hogy az alacsony idegen nyelvtudasuak pozitivan itélik meg az anyanyelvi
szovegértés-fejlesztést, ugy érzik, hogy arra nincs elegend6 idd. A valaszok alapjan, aki
a kevés idot emelte ki problémaként, gyakran a tananyag talstlyat is emlitette, azonban
ez a kategoria szignifikansan eltér a leggyakrabban emlitett kategériatol, igy nem keriilt
fel az dbrara. Tovabbi kutatdsokban, nagyobb mintaszamokkal érdemes lenne ezt a jelen-
séget alaposabban feltarni. A tobbi nyelvi szint esetében itt nem tettem kiegészitést, mert
azok a kategoriak szignifikansan eltérnek az abran feltiintetett leggyakrabban eléforduld
kategoriatol. A 17-20. abrakon idegen nyelvi szint szerinti bontasban idegen nyelvi
tanorakon torténd szovegeértés-fejlesztéssel kapcsolatos vélemények lathatok, melyek
szinttdl fiiggden kiegésziilnek vagy csokkennek az egész mintaban leggyakrabban emli-
tett kategoriakhoz képest. A szdzalékok a gyakorisagot jelolik, a sdtétebb savok a kdzos
kategoriakon feliil emlitett kategoriakat.

gyakorisag (%)
gyakorisag (%) kevés id0  m—
didk nem Erti van fe l'e e
m modszer
SZOKInCs I ——— nyelvtan talsily S — ————
didktol fligg  n—————— tanartol fiigg
I I

iskolatol fiigg diaktol fiigg

nem hangsulyos
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17. abra. Nyelvtudassal nem rendelkezdk
leggyakrabban emlitett kategoriai idegen nyelven

van fejlesztés

18. abra. Alapszintii nyelvtudassal rendelkezdék
leggyakrabban emlitett kategoridi idegen nyelven

gyakorisag (%)
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19. abra. Kézépszintii nyelvtudassal rendelkezék
leggyakrabban emlitett kategoridi idegen nyelven

tanartol fiigg
i. ny. hangsulyos
van fejlesztés
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20. abra. Felsdszintii nyelvtudassal rendelkezok
leggyakrabban emlitett kategoridi idegen nyelven

A 17-20. abrakon jol kivehetd, hogy idegen nyelvii szovegértés-fejlesztés esetében val-
tozatos képet kapunk idegen nyelvi szint szerinti bontasban. Tobb, eltérd kategoria kertil
elétérbe nyelvi szinttdl fliggéen. Vagyis az idegen nyelvi szint befolyasolja a tanarok
gondolkodasat az idegen nyelven torténd szovegértés-fejlesztésrol. A nyelvtudassal nem
rendelkezéknél a négy kategoria koziil csak a van fejlesztés jelenik meg. Ugyanolyan
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gyakorisaggal (14%) emlitik még a diaktol/iskolatol fligg, a szokincs €s a didk nem érti
kategoridkat. A tanar szerepe itt sem jelenik meg, ahogy az anyanyelv esetében sem.
Alapszinten emlitik mind a négy kozos kategoriat, kiegészitve a diaktol fiigg és nyelvtan
tulsuly kategoriakkal, illetve felhozzdk az id6hidnyt, ami az anyanyelvi szovegértés-
fejlesztés kapcsan is felmertiilt. A kategoriak kozott nincs szignifikans kiilonbség, azon-
ban itt is megfigyelheté egy tendencia, mely nagyobb mintaszamnal elképzelhetd, hogy
szignifikans eltéréseket mutatna. Mig az alapszintili nyelvtudassal rendelkezdk az anya-
nyelvi tanéran torténd szovegértés-fejlesztés meglétét hangsilyoztak, az idegen nyelv
esetében ennek ellentéte rajzoldodik ki. A nem hangsulyos kategoriat joval magasabb gya-
korisaggal emlitik (11%), mint a van fejlesztés (4%) kategoriat, ez azonban nem jelent
szignifikans kiilonbséget. Kozépszintli idegennyelv-tudassal rendelkez6knél is megma-
rad a négy kozos kategoria, azonban itt talalunk szignifikans kiilonbségeket a kategoriak
kozott. A nem hangsulyos, van fejlesztés és modszer kategoriak hasonld gyakorisaggal
jelennek meg, a tanar szerepét viszont szignifikdnsan kevesebben emlitik a leggyakrab-
ban emlitett kategoridhoz képest (nem hangsulyos: 22%). Bar szignifikans kiilonbség
van a leggyakrabban emlitett kategdria és a vizsga kategoridja kozott, azt hasonlo
gyakorisaggal emlitik, mint a tanar szerepét, ezért keriilt fel a 19. abrara. A felsdszintli
nyelvtudasuak korében is eléfordul a négy kozos kategoria, am itt is talalunk eltéréseket.
A szovegértés-fejlesztés meglétét emlitették a legtobben (33%), amely szignifikdnsan
eltér a tobbi kategoriatol. A tanar és az altaluk hasznalt médszerek hasonlo gyakorisag-
gal fordulnak eld, csaktgy, mint az olvasasi stratégiak (16%), a vizsgara késziilés (13%)
¢s az a kategoria, mellyel expliciten kimondjak, hogy idegen nyelven hangstlyosabb
a szovegértés-fejlesztés, mint anyanyelven (18%). Szignifikans kiilonbség van ezen
kategoriak és a nem hangstlyos (8%) kategoria kozott. Ez az eredmény reflektal a zart
veégl kérdésnél kapott eredményekre, ahol kideriilt, hogy az idegen nyelvet felsészinten
ismerdk szignifikansan jobbnak tartjak az idegen nyelven torténd szovegértés fejlesz-
tését, mint anyanyelven. Osszességében azt lathatjuk, hogy az idegen nyelv esetében
valtozatosabb véleményt alkotnak a tanarok az idegen nyelvi szintjiik szerint. Az adatok
azt mutatjak, hogy a zart végi kérdéseknél kirajzolédd tendencia, miszerint az idegen
nyelvet felsdszinten ismerdk pozitivabban latjak az idegen nyelven torténd szovegértés
elsajatitasanak segitését, itt is egyértelmiien megnyilvanul, ezt expliciten ki is mondjak.
A vizsga oktatasra gyakorolt hatasat (Vigh, 2012) tdmasztja ala, hogy a kozép- és felso-
szintli nyelvtudast valaszadok a szovegértés elsajatitasa céljaként emelik ki a vizsgara
vald felkésziilést, mig az alapszintli nyelvtudastiak és a nyelvtudassal nem rendelkezdk a
didkok szerepét emlitik a szovegértés fejlesztésében.

Osszegzés

Jelen tanulmanyban arra kerestem a valaszt, hogy a tanarok milyen nehézségekbe titkdz-
nek anya- és idegen nyelvi szovegértéskor, illetve hogy mi a véleménylik az anya- és ide-
gen nyelvi oran torténd szovegértés fejlesztésérdl. Ezen feliil szerettem volna megtudni,
hogy nehézségiiket, véleményiiket befolyasolja-e idegen nyelvi szintjiik.

Az eredmények azt mutatjak, hogy anyanyelvi szdvegértésben felmeriilé problé-
maként inkabb a szoveget vagy az irdt okoljak a valaszadok. Ezzel szemben idegen
nyelven féként sajat nyelvi hidnyossagukban keresik a probléma gyokerét. Jellemzden
alacsony szintli fogalmi muveletekhez kotheté nehézségeket neveztek meg, melyek
a szoveg felszini struktirajanak megalkotasahoz sziikségesek. Az idegen nyelvi szint
szerinti bontads megmutatta, hogy a felsészintii nyelvtudas elényt jelenthet az anyanyelvi
szovegértésben is. Erre utal, hogy a szituaciés modell megalkotasahoz sziikséges eleme-
ket is megneveznek nehézségként, nem feltétleniil akadnak meg az alacsonyabb szintli
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fogalmi muveleteknél. Ezen felil elképzel-
hetd, hogy atfogobb idegen nyelvi ismeretiik P .
segitséget nyljt az idegen gydkert szavak Az eredmeny e/? az%‘ mu/qukf

kikovetkeztetésében. Idegen nyelvi szo- 10y anyanyelvi szévegértésben
vegértésnél kiderilt, hogy az alacsonyabb  felmertilo probléemakent inkdbb
nyelvtudassal rendelkezék kevésbé olvasnak a széveget vagy az irét o koljcik

idegen nyelven, bar a problémaba {itkdzés y dok. Exzel b
idegen nyelvii szakszoveg megértése esetén ¢ VAASZAAOR. Lzzel szemben

jelentheti, hogy munkajuk igényelné a maga- idegen nyelven foként sajcit
sabb nyelvtudast. Anya- és idegen nyelven  pyefyi hidnyossdagukban keresik
is gmhtlk, hc?gy nincs prc?b.lerr{ajuk szoveg- a probléma gyékeret. Jellem-
értéskor, ami a megfelelési vagy megnyil- ! o )
vanulasa lehet. Az eredmények megerdsitik ~ Z0€7 alacsony szintii fogalmi
az idegennyelv-tudas sziikségességét, mely  miiveletekhez kothetd nehézse-

befolyasolja az idegen nyelvi szovegértést, geket neveztek meg, melyek a

de anyanyelvi szoveg megértésében is jelent- . o L
het eldnyt. A megnevezett problémak arra szoveg felszini strukturdjanak

utalnak, hogy a szituacios modell megalko-  Megalkotdsdhoz sziikségesek.
tasaig nem feltétlen jutnak el a valaszadok. Az idegen nyelvi szint szerinti

Az eredmények azt mutatjak, hogy a ... ¢ megmutatta, hogy a_fel-

magyar oktatdsban anya- és idegen nyelvi L Iotudds el
tanorakon torténd szovegértés fejlesztése SOSZINtU nyewtuads e.onyt

idegen nyelvi tandrakon jobban elétérbe jelenthet az anyanyelvi széveg-
keriil a kitoltdk szerint. Ez a vélemény az értésben is. Erre utal, hogy a

idegen nyelvet magasabb szinten tudok sz o
korében hangstilyosabb. A nyilt végl kér- szitudcios modell megalkotdsd

désekre kapott vilaszok megerdsitik ezt az /0% Szlikséges elemeket is meg-
eredményt. A kitoltok kiemelik tovabba,  neveznek nehézsegkent, nem

hogy a szovegértés fejlesztése fiigg a tanar- Jeltétleniil akadnak meg az

tol, illetve az altala hasznalt modszerektol. ] bb szintii Imi
Ez alatamasztja a szakirodalmat abban, hogy alacsonyabb szintii fogalmi

a tanarok fontos szerepet jatszanak a tani- miiveleteknél. Ezen feliil elkép-
tas-tanulds folyamataban, igy az anya- és  zelhetd, hogy dtfogobb idegen
idegen nyelvii szovegértés fejlesztésében is. nyelvi ismeretiik segitséget nyijt

A tanartol fugg kategoria arra utal tovabba, > sboril b bikd
hogy a tanar dontésén mulik, hogy fejleszti-e 42 1€8en §YORETU SZAVAR RIRO-

a szdvegértést. A zart és nyilt végli kérdé- vetkeztetéseben.
sekre adott valaszok szerint idegen nyelven
jellemzoébb, hogy fejlesztik a szovegértést.
Az anyanyelvi szovegértés fejlesztésérdl adott véleményeket kevésbé differencidlta az
idegen nyelvi szint. Idegen nyelvi szovegértés-fejlesztés esetében valtozatosabb a kép: az
alacsonyabb nyelvi szinttel rendelkezok a didk dontését is kiemelik a szovegértés-fejlesz-
tés folyamatanak sikerességében, a magasabb nyelvi szinttel rendelkez6knél a vizsgara
vald felkésziilés jelenik meg a szovegértés-fejlesztés céljaként.

A kérdésekre kapott valaszok alapjan megallapithato, hogy a tanarok is latjak a szo-
vegértés fejlesztésének hidnyossagait a magyar oktatdsban. Kitlinik, hogy az idegen
nyelvi tudas és az idegen nyelvil 6ran valo részvétel kozelebb viheti az egyént szovegér-
tés tertiletén vald fejlédésben. Az eredmények azt mutatjak, hogy fontos lenne hangsulyt
fektetni szovegértés-fejlesztésre a tanarképzésben és tovabbképzéseken.

A kutatas feltard jellegli volt, mivel ezel6tt nem volt informacionk a tanarok szovegér-
tési gondjairdl és a szovegértés fejlesztésével kapesolatos véleményiikrdl mind anya- és
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idegen nyelven. Ezért a kutatas hianypotlo, ramutat egyes tendenciakra, melyek tovabbi
kutatasok kiinduldpontjaként szolgalhatnak. Ezen feliil a kapott eredmények informal-
hatjak a pedagdgusokat és a tanarképzésben résztvevoket, felhivjak a figyelmet a szo-
vegértés anya- ¢s idegen nyelvi fejlesztésének fontossadgara, az orvosolandé problémakra

igy segitve a tanitasi gyakorlatot.
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Absztrakt
A magyar diakok szovegértésben nyujtott teljesitménye nem kielégité (OECD, 2019), és a nyelvtanulassal
kapcsolatban is pedagogiai kulturavaltasra hivja fel a figyelmet a szakirodalom (Einhorn, 2015). A szovegértés
és az idegen nyelvek ismeretének kulcsfontossaga széles korben elismert. Ezek tanulasanak folyamataban
vitathatatlan szerep jut a tanaroknak (Szivak és mtsai, 2020), ami érdekes kérdéseket vet fel a kutatok sza-
mara: Milyen szovegértési nehézségeik adodhatnak a tanaroknak anya- és idegen nyelven? Hogyan latjak a
szovegertés fejlesztését a magyar és idegen nyelvii tanorakon? Az idegen nyelvi szintjiik befolyasolja olvasasi
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nehézségeiket €s véleményiiket a szovegértés-fejlesztésrol? A kutatasban N = 326 tanar és tanarjelolt vett részt,
online anonim kérdéivet toltottek ki, amelybdl a kutatasi kérdésekhez kapcsolodo nyitott végl kérdéseket és
két zartvégii kérdést targyal a jelen tanulmany. Az eredmények azt mutatjak, hogy anyanyelven inkabb kiilsd
tényezoket neveznek meg szovegértési problémaként, mig idegen nyelven sajat nyelvi hidnyossagukat latjak
a nehézség gyokerének. Az idegennyelv-tudasuk kiilonbségei eltérd szintii fogalmi miveletek nehézségének
azonositasaban mutatkoznak meg. A valaszadok a szovegértés tanorai fejlesztését tanari dontéseknek és mod-
szervalasztasnak tulajdonitjak; hangsulyosabbnak talaljak a szovegértés fejlesztését idegen nyelvii tanorakon.
Az idegennyelv-tudas szintje az idegen nyelvi szovegértés-fejlesztésrol alkotott véleményeket jelentésebben
differencialja, mint az anyanyelvieket. A kapott eredmények tajékoztatast nyujthatnak mind a pedagogusoknak,
mind a tanarképzés szamara, illetve informalhatjak a tanitasi gyakorlatot anya- és idegen nyelvi szovegér-
tés-fejlesztés teriiletén.
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