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Kdlmdn Ldszlé! — Toth Edif?

I SZTE-JGYPK API Ovodapedagogus-képzé Tanszék
2 MTA-SZTE Képességfejlddés Kutatdcsoport

Ovodapedagogusok,
tanitok és sziilok vélekedései
az iskolakésziiltsegrol

Az ovoda-iskola dtmenet jelentdsen befolydsolja a gyermekek
hosszu tdavi iskolai elomenetelét. Az iskolakezdeés sikerességehez
sziikség van az ovodapedagogusok, tanitok és sztilok osszehangolt
munkdjdara, amelyet befolydsol az, hogyan gondolkodnak az
érintettek a gyermekek iskolakésziiltsegérol. A nemzetkézi
szakirodalom felhivja a figyelmet a probléma fontossdgdra
(Cappelloni, 2011; Hair és mtsai, 2000, Lin és mtsai, 2003),
hazdnkban ugyanakkor kordabban alig vizsgdlidak azt (ld. Gyurcsik,
2020). Munkdnk fokuszdban tehdt a pedagogusok és sziilok
iskolakésziiltséggel kapcsolatos vélekedéseinek vizsgdlata dll.
Kutatdsunkkal - hdarom kérdoiv kidolgozdsdauval és kismintds
adatfelvételtinkkel — az elso lépéseket tettiik meg a hazai és a
nemzetkozi szakirodalomban megjelolt, az iskolakésziiliség-
meéroeszkozokkel vizsgdlt készségek, képességek széles korérol
valo gondolkodds vizsgdlatdahoz. Arra mutatunk rd, mennyire
tekintik fontosnak a pedagogusok és a sziilok a kiilonbozo
készségek, képessegek adott szintjet a sikeres iskolakezdeéshez,
mely tertileteken ktilonbéznek megldtdsaik.

Bevezetés

valamint a megfeleld alapok és a sikeres iskolakezdés kapcsolatat (Csikos és

Csapo, 2011). Az 6vodai évek kiemelt szerepet tdltenek be a prevencidban, a fej-
lesztésben és az iskolara vald felkészitésben (Herczog, 2008; Hodi és Toth, 2016; Jozsa,
2016; Nagy ¢és mtsai, 2004). Az 6voda-iskola atmenet kritikus periodus a gyermekek
¢életében, intézményes nevelésében, amely hosszu tavon meghatarozza iskolai eredmé-
nyességiiket (Gill és mtsai, 2006; Kis, 2012; Kozakné, 2011; Markovits, 2012; Pintér,
2007; Szabo, 1979; Torok és Hodi, 2015; Zombori, 1998).

Az atmenet sikerességét szamos tényez6 befolyasolja. Meghatarozo az, hogyan véle-
kednek az 6vodapedagogusok, a tanitok és a sziilok az iskolaérettségrol, milyen kész-
ségeket, képességeket, s azok milyen szintjét tartjak sziikségesnek a sikeres iskolakez-
déshez (Kende és Illés, 2007; Pianta és Kraft-Sayre, 1999). Az err6l valoé pedagodgusi
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gondolkodas nem fliggetlenithetd attol, milyen méréeszkozoket hasznalnak az 6vodaban,
illetve az iskoldban az iskolakésziiltség megallapitasara. Az, hogy egy intézményben
milyen mérdeszkoz(oke)t alkalmaznak, hatdssal lehet arra, hogy a pedagogusok és a
sziilok hogyan értelmezik az iskolakésziiltséget, s ez befolyasolhatja a fejlesztés iranyat.

A pedagdgusok a fontosnak tartott készségek, képességek fejlesztésére és a fejlettség
szintjének vizsgalatara nagyobb hangsulyt fektetnek oktatdo-neveld munkajuk soran.
A sikeres iskolakezdéshez éppen ezért fontos, hogy az dvodapedagogusok és tanitok
elvarasai kozelitsenek egymashoz, hiszen ez segitheti a két intézményben a pedago-
giai munka Osszehangolasat. Annak ellenére, hogy a szakirodalom ramutat, a sikeres
iskolakezdés szempontjabol a pedagdgusok iskolakésziiltségrél alkotott nézeteinek meg-
ismerése sziikségszer(i (1d. Hair és mtsai, 2006; Lin ¢és mtsai, 2003), viszonylag kevés
empirikus adat all rendelkezésiinkre a témaval kapcsolatban (Cappelloni, 2011).

A sikeres iskolakezdéshez sziikséges képességek megitélése terén jelentds kiilonb-
ségek mutatkoznak, ha csak abbdl indulunk, hogy az egyes, hasznalatban 1évé méro-
eszkozok milyen készségek meglétét vizsgaljak. A konszenzus hianya megmutatkozik
abban is, hogy az iskolakésziiltség vizsgalatara szamos mérdeszkozt hasznalnak a hazai
intézményekben (1d. Apro, 2013).

Az 6voda-iskola atmenet kérdéseivel tobb hazai kutatas is foglalkozott. Kutatas tar-
gyat képezte a Magyarorszagon hasznalatban 1év0 iskolaérettség-mérések dsszehasonlito
elemzése (Id. Apro, 2013; Gerebenné és Vidakovich, 1989), melyek kdzéppontjaban
a felmérd tesztek (tartalmi atfedés, megbizhatésag, korrelacio), illetve a felhasznalok
mérdeszkozokkel kapcsolatos vélekedése all (1d. Apro, 2013; Kende és Illés, 2007;
Szabo, 2005). Kende és Illés (2007) kutatasa a rugalmas beiskolazas kérdéskorét elemzi.
Ennek keretében tobbek kozott vizsgaltak pedagdgusok megkérdezésével az dvoda-
iskola atmenet intézményi tamogatasanak sikerességét, az 6voda és az iskola kozotti
egylittmiikddés jellemzobit, illetve a gyerekek iskolaérettségét meghatarozd tényezok
rangsorat/fontossagi sorrendjét. Vizsgalat targyat képezte tovabba az iskolakezdés nehéz-
ségeinek, az 6vodapedagdgusok altal fontosnak tartott készségek és a tanitok altal fontos-
nak tartott készségek Osszhangja (Szabo, 2005). Gyurcsik feltaré jellegii pilot kutatasan
(2020) kiviil arrol nem késziilt hazai vizsgalat, hogy az 6vodapedagogusok, a tanitok
¢s a sziilok hogyan vélekednek az iskolakésziiltséget feltételezd kiilonbozoé képességek
fontossagarol, s hogy mely teriileteken kiilonbdznek a csoportok valaszai. Kismintas
kutatasunkkal a probléma hazai vizsgélatanak elsd 1épéseit tessziik meg.

Elméleti attekintés
Iskolaérettség, iskolara valo felkésziiltség, alkalmassag?

Szamos nemzetkozi kutatds (pl. Hair €és mtsai, 2006; Lin és mtsai, 2003) mutat ra az
iskolakésziiltség értelmezésének heterogenitasara. Ugyanakkor egyre nagyobb igény
mutatkozik mind a kutatok, mind a pedagogusok és a sziilék részérdl is a konszenzus-
keresésre (Sahin és mtsai, 2013). A hazai szakirodalomban talalkozhatunk a fogalom
megnevezésbeli (iskolaérettség, iskolakésziiltség, alkalmassag) €s tartalmi (sziikséges/
elvart képességek) kiilonbségeivel.

A hazai koznyelvben, de szakmai kordkben is elterjedt az ’iskolaérettség’ kifejezés
hasznalata. A Magyar Pedagogiai Lexikon (1977) szdcikke alapjan az iskolaérettség
egy meghatarozott fejlettségi szint, amely a beiskoldzast, az iskolai kdvetelmények
teljesitését a gyermeki személyiség karosodasa nélkiil biztositja, alapvetd dsszetevoi a
szocialis és az intellektualis érettség. Nagy (1980, 1986) gy véli, hogy az iskolaérettség
helyett célszerlibb lenne a részletesebb ¢és Osszetettebb jelentéssel bird ’iskolara valo
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felkésziiltség’ kifejezést hasznalni, mikor a személyiség komplex vizsgalatat végezziik az
iskolara vald magatartasbeli és tudasbeli felkésziiltség szempontjabdl. Ez all legkozelebb
az angolban is haszndlatos school readiness kifejezéshez. Nagy Jozsethez hasonléan
Szabo (1979) is ezt a megkozelitést tdmogatja, mikor azt hangstlyozza, hogy az iskola-
érettség a gyermeki személyiség harmonikus fejlodésének eredménye, tehat az egész sze-
mélyiség iskolaérettségére, megfeleld fejlettségére van sziikség ahhoz, hogy az iskolai
munka eredményes legyen (Szabo, 1979). Mérei és V. Binét (1981) az ’iskolaérettség’
helyett az ’alkalmassag’ kifejezés hasznalatat javasolja, vizsgalatakor azt probalja meg
feltarni a szakember, hogy a gyermek ,.képes lesz-e megfelelni bizonyos alkalmazkodasi
szabalyoknak”, ehhez a helyzetfelismerés, feladattudat, kitartas, teljesitmény igénye, testi
fejlettség, kiilonbozo értelmi képességek sziikségesek (Mérei és V. Binet, 1981. 167).

Szamos kutatd (1d. Commodari, 2013; Doherty, 1997; Hair és mtsai, 2006) az iskola-
késziiltség meghatarozasaként vagy meghatarozasa mellett felsorolast, csoportositast ad,
részletezi azokat az elemeket, amelyek a sikeres iskolakezdésben szerepet jatszhatnak.
Példaul Commodari (2013) szerint az iskolakésziiltség a tanuldsban meghatarozo szere-
pet jatszo (1) kognitiv, (2) szocialis, (3) motoros és (4) viselkedési készségek, képességek
készlete. Azok a gyermekek, akik hatékony szocialis készségekkel, testileg fejletten és
egészségesen, ¢letkoruknak megfelelé motoros készségekkel, szilard nyelvi és kognitiv
alappal, valamint a frusztracio és a stressz eltiirésére képesen 1épnek be az iskolaba, nagy
valoszintiséggel sikeresen alkalmazkodnak majd az iskola elvarasaihoz (Commodari,
2013). Wesley és Buysse (2003) szerint, ha meg kell nevezni tényezdket, amelyek fonto-
sak az eredményes iskolakezdés szempontjabdl, akkor azok a (1) fizikai és (2) mentalis
egészség, a (3) hatékony kommunikacios készségek és a (4) tanulas iranti pozitiv attitiid
(Wesley és Buysse, 2003). A kilencvenes években az Egyesiilt Allamokban a National
Education Goals Panel keretein beliil Kagan, Moore és Bredekamp (1995) altal megalko-
tott modellre, a korai fejlesztés multidimenzionalis modelljére szamos késdbbi vizsgalat
épit (1d. Lin és mtsai, 2003; Cappelloni, 2011; Piotrwoski és mtsai, 2000). A modell sze-
rint a sikeres iskolakezdést 6t, egymassal szorosan dsszefliggd tényezoteriilet hatarozza
meg: (1) a fizikai jolét és a motoros fejlettség, (2) a szocio-emocionalis fejlettség, (3) a
tanulassal kapcsolatos attitiid, (4) a nyelvi fejlettség, valamint (5) a kognitiv fejlettség és
az altalanos tudas (Kagan és mtsai, 1995). Cappelloni (2011) ebbdl kiindulva dolgozta ki
modelljét, amelyben ezt az 6t teriiletet bovitette hétre azaltal, hogy a szocio-emocionalis
dimenzidt szétbontotta, a nyelvi fejlettség teriiletet kiegészitette a kommunikacioval,
valamint modelljébe beépitett egy, az irds-olvasast megalapozé elemi készségeket tartal-
maz6 dimenziét (Capelloni, 2011).

Az iskolakésziiltség szempontjabol fontosnak tartott keszségek, képességek kore

Szamos empirikus vizsgalatot (1d. Cappelloni, 2010; Dockett és Perry, 2002; Gill és mtsai,
2006; Hains és mtsai, 1989; Heaviside és Farris, 1993; Linés mtsai, 2003; Piotrwoski és
mtsai, 2000; West és mtsai, 1993) talalunk, amelyben a pedagdgusoknak a kutatok altal
meghatarozott iskolakésziiltséget befolyasolo készségeket, képességeket kell rangsorol-
niuk, értékelniiik azok fontossaga szerint. Az iskolakésziiltséggel kapcsolatos tényezok
fontossaganak vizsgalataval foglalkozok koziil néhany jelentdsen citalt — a benniik meg-
jelend kategoériarendszer miatt meghatarozo — kutatast mutatunk be.

Hains ¢és munktatarsai (1989) létrehoztak egy szaznal tobb tételbdl allo kérddivet
ovodapedagdgusok és iskolaelokészitd osztalyokban tanitok szamara az iskolakésziilt-
séggel kapcsolatos készségekrol, képességekrdl valod vélekedéseik feltarasara. A kérdo-
ivtételeket haromfoku skalan (nem fontos, némileg fontos, nagyon fontos) értékelték a
pedagdgusok. A kérddivtételeket kilenc csoportba soroltak. Az elsé csoportba az (1) alap-
vetd kognitiv (pl. a szamolas, kovetkeztetés, sorbarendezés, relaciok) és finommotoros
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(pl. helyes ceruzatartas, ollo- és ragasztohasznalat) tényezdket soroltdk. A nyelvi kész-
ségeket két csoportba osztottak, megkiilonboztették (2) a beszédértésre vonatkozokat és
a (3) a nyelvhasznalatra, beszédproduktumra iranyuldkat (pl. érthetd beszéd, szokincs).
(4) A kovetkezd csoportba az 6nallosag elemeit soroltak (pl. 6ltozkodés, tisztalkodas,
név, sajat lakcim ismerete). (5) Kiilon kategoriaba keriiltek az 6nallo feladatvégzéssel
kapcsolatos készségek (pl. sziikség esetén segitség kérése). A tovabbi négy katego-
ria szocio-emocionalis elemeket tartalmaz. A (6) pedagogusi utasitasok teljesitésé-
vel, (7) a tevékenységek kozotti zokkendmentes valtassal, (8) a szocidlis interakcidval
(pl. nyitottsag, sportszeriség, tarsakkal/felndttel valdo megfeleld viselkedés), valamint
(9) az osztalyteremben/csoportszobaban tanusitott magatartassal (pl. szabalykovetés,
egylittmiikodés, tirelem, megfeleld frusztraciotiird képességek) kapcsolatos tényezok
mind kiilon csoportot alkottak (Hains és mtsai, 1989).

A részletesség jellemezte Piotrwoski és munkatarsai (2000) kategoriarendszerét is.
Vizsgalatukban elére megadott, az iskolakésziiltséget befolyasold tényezoket kellett
fontossaguk szerint négyfokozati Likert-skalan (nem tal fontos; valamennyire fontos;
fontos, de nem elengedhetetlen; teljes mértékben sziikséges) értékelni a New York
allambéli 6vodakban és iskolaeldkészitd osztalyokban tanitd pedagdgusoknak, valamint
az intézményekbe jard gyermekek sziileinek. Csoportositasukban tizenegy nagyobb,
az iskolakésziiltséget befolyasolo teriiletet jeloltek meg, amelyet két részre osztottak:
Az egyik részhez az altalanos/alapveto iskolakésziiltséget befolyasolo teriiletek kertiltek,
mig a masik részhez kapcsolodo teriiletek az osztalyteremben, csoportszobaban lezajlodo
folyamatokra irdnyultak. Az els6 nagy csoportba a szerzék olyan elemeket soroltak,
mint a (1) fizikai egészség, (2) a tarsakkal valod kapcsolattartas, (3) a megfelelé6 kommu-
nikacid, (4) az érzelmi érettség, (5) az onallosag, (6) az érdeklodés mindsége, valamint
(7) a motoros készségek, képességek. A masik nagy csoportba (8) a pedagdgusnak vald
megfelelés egyes elemei, (9) az osztalytermi rutinok elfogadasa, valamint egy (10) alap-
vetd ismereteket (pl. testrészek, szinek ismerete, objektumok sorba rendezése, tizig valo
szdmolas) tartalmazo és egy (11) alaposabb, bovebb ismereteket (pl. lakcim ismerete,
idékoncepcio, ollohasznalat, 6tvenig vald szamolas) tartalmazd teriilet keriilt (Piotrwoski
¢és mtsai, 2000).

Lin és munkatarsai (2003) kutatasaban tizenharom készségrol, képességrol kellett
eldonteni tbb mint haromezer, az Egyesiilt Allamok iskola-elékészité osztalyaiban tanitd
pedagdgusnak, hogy az adott készség az iskolakésziiltséget tekintve hol helyezkedik el
a ,,nem fontos”-tol a , létfontossaguig” terjedd skalan: (1) szabalykovetés, (2) egylittmii-
kodés, (3) empatia, (4) figyelem, (5) kommunikacié/anyanyelvi ismeretek, (6) ceruza és
ecset hasznalata, (7) feladattartas, (8) szinek és alakzatok ismerete, (9) problémamegoldd
képesség, (10) legalabb huszig torténd szamlalas, (11) abécé betliinek ismerete, (12)
sziikségletek, gondolatok kifejezése, (13) tarsakhoz vald viszony (Lin és mtsai, 2003).

Dockett és Perry (2002) kutatdsadban nyilt végii kérdések segitségével térképezte fel a
pedagogusok és a sziilok nézeteit az iskolakésziiltséget befolyasolo tényezdkkel kapcso-
latban. A valaszokat faktoranalizis segitségével nyolc kategoriaba soroltak. Az els6 cso-
port az (1) iskolaba 1épéshez sziikséges tudas egyes elemeit (pl. gondolkodas, alapvetd
fogalmak ismerete) tartalmazza. A kovetkezo kategoria az (2) intézménnyel kapcsolatos
beallitddasra fokuszal, beleértve a tarsakkal, pedagogussal valo kapcsolatot és az iskola
mint szervezet elvarasaihoz val6 alkalmazkodast. Kiilon-kiilon csoportot képeznek (3) a
gyermek iskola és a tanulds iranti attitlidjei, érzelmei, (4) az Onellatassal és feleldsség-
vallalassal kapcsolatos készségek, (5) a szabalyok betartasa és az iskola elvarasainak
teljesitése, valamint (6) a gyermek fizikai jellemzdi. A kdvetkezd csoportban (7) a csaladi
hattér tényezdi szerepelnek, kiemelten hangstlyozva a csalad miikddését s az iskolaval
vald kapcsolatat. A besorolasnal helyet kapott a (8) tanulasi kdrnyezet, beleértve az intéz-
mény jellemzdit, ahol a gyermek tanul (Dockett és Perry, 2002).
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Kevés olyan hazai vizsgalatot (Csonka, 2005; Palfi, 2004) talalunk, amely az iskola-
érettséggel kapcsolatos tényezdk csoportjait mutatja be. Csonka (2005) az 6voda-iskola
atmenet teriiletén beliil foglalkozott az iskolaérettséget befolyasold tényezdkkel, azon-
ban kutatdsdnak modszertanardl cikkében nem tudunk meg részleteket (Csonka, 2005).
Palfi (2004) 6vodapedagdgusokat és tanitokat nyilt végii kérdés formajaban kérdezett az
iskolaérettség meghatarozasarol, azonban a teljes lista hianyaban itt is kizarolag a peda-
gogusok altal legfontosabbnak tartott készségek, képességek jelennek meg (Palfi, 2004).

Kende és Illés (2007) vizsgalataban a tanitoknak tizennégy iskolaérettséget befolya-
sold belsd és kiilso tényezordl kellett megallapitani, hogy koziiliik melyeket tartjak fon-
tosnak/kevésbé fontosnak: (1) pszichés érettség, (2) szocidlis érettség, (3) iskolara valo
felkészitettség, (4) részképességek szintje, (5) feladattudat, (6) motivaltsag, (7) értelmi
képesség, (8) nyelvi készség, (9) a sziilok iskolazottsaga, (10) a gyermek kulturalis hat-
tere, (11) a gyermek anyanyelve, (12) a csaladi szocializacio sa_]atossagal (13) az 6voda
hozzaallasa, (14) az 1skolaban Jellemzo 1skolakezdes 1d0p0ntja (Kende és Illes 2007)

s

korét, azok csoportositasat illetden is dlverz képpel taldlkozhatunk a szaklrodalomban
A készségek, képességek listajan talalhatd elemek szama kutatadsonként nagyon eltérd
(pl. Gill és mtsai, 2006 12 tételt sorolnak, mig Hains és mtsai, 1989 125-6t). Szamos
kutatasban jelennek meg ugyanazok a tényezok mas-mas szempontok szerint mas-mas
kategoériaba sorolva. Példaul az ,,odafigyelés a pedagdgusra” Piotrwoski és munkatarsai
(2000) tanulmanyaban a ,,pedagdgus iranti engedelmesség” elnevezésii csoportban jele-
nik meg, mig Lin és munkatarsai tanulmanyaban (2003) ugyanez egy tagabb elnevezésii
kategoriaban, a ,,szocialis készségekében” kap helyet. A kutatasok és eredményeik
kozlése eltér abban is, hogy az egyes készségek korét listazzak vagy kategorizaljak,
hogy utobbi esetben hany kategoriat, azok milyen hierarchiajat alakitjak ki. Ezeken tal
eltérések mutatkoznak a kutatdsokban az alapjan is, hogy mely teriiletek fontossaganak
megitésésére kérdeznek rd a vizsgalatokban. A kutatdsokban megjelolt teriiletek korét
vizsgéalva megallapithatd, hogy a szocialis elemek jelennek meg leggyakrabban, majd a
kognitiv képességek. A motoros és az érzelmi-akarati tényezok azonban joval ritkabban
jelennek meg, helyettiik sokkal inkabb a gyermek fizikai allapotara és onellatasanak
szintjére kérdeznek ra.

Az iskolaérettség szempontjabol fontosnak tartott tényezok —
nemzetkozi vizsgalatok tapasztalatai

Tobb nemzetkozi kutatas is foglalkozott mar az iskolaérettséget meghatarozé ténye-
z0kkel kapcsolatos pedagogusi €s sziiléi vélekedésekkel. Az 1. tablazatban ezen harom
csoport altal a leginkabb és a legkevésbé fontosnak tartott teriileteket foglaltuk Gssze.
Az eredmények attekintésénél figyelembe kell venniink, hogy az itt bemutatott tanul-
manyok hazanktol eltérd oktatasi rendszerekben késziiltek, tehat jelen tablazatban az
ovodapedagdgusok alatt a 3-5 éves gyermekekkel foglalkozo pedagdgusokat (preschool
teacher), mig az iskolael6készité osztalyokban tanitok alatt a 6-7 éves gyermekkel fog-
lalkoz6 pedagogusokat (kindergarten teacher) értjik.

A nemzetkozi vizsgalatok eredményei szines képet mutatnak. Altalanossdgban megal-
lapithatd, hogy az dvodapedagogusok és az iskolaeldkészitd osztalyokban tanitok nézete
az iskolaérettséget befolyasold legfontosabbnak itélt készségekrdl, képességekrdl jel-
lemzbéen megegyezik, eltérés foként a fontossag sorrendjében talalhatd. Az 1. tablazatbol
jol kirajzolédik, hogy a pedagdgusok az iskolaérettség szempontjabdl legfontosabbnak
a fizikai jolléten/testi egészségen tul a szocio-emocionalis tertilettel kapcsolatos készsé-
geket, képességeket tartjak (pl. kapcsolattartas, kommunikacio-sziikségleteit, mondan-
dojat batran ki tudja fejezni, figyelem, instrukciok kdvetése, egylittmiikddés, nyitottsag,
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onkontroll, érdeklddés, tanulds iranti vagy).
A kutatasokban a kognitiv teriilet egyes ele-
meit (pl. testrészek, szinek, lakcim isme-
rete) fontosként, de nem létfontossaguként
jelolték meg a pedagogusok. A legkevésbé
fontosnak tartott elemek kozé részben azok
a készségek, képességek keriiltek, amelyek
megléte még nem varhato el a gyermekt6l az
iskola eldtti idészakban (pl. betlik ismerete,
egyszerlibb szavak és torténetek elolvasasa,
legalabb 50-ig valo szamlalas). A finommo-
torikaval kapcsolatos elemek (pl. ceruza és
ecset hasznalat, vonalvezetés) tobbszor is a
listak hatso felében jelennek meg.

A kutatasok attekintése soran kirajzold-
dott az a tendencia, miszerint a sziilok tobb
tényezOnek nagyobb fontossagot tulajdoni-
tottak, mint a pedagdgusok, azonban a szii-
16k iskolai végzettségének novekedésével az
elvarasok csokkentek. Mig a pedagdgusok
valaszaiban a legfontosabb készségekkel,
képességekkel kapcsolatban érezhetd a szo-
cio-emocionalis elemek dominancigja, addig
a sziilok vélekedéseiben szocialis, kognitiv
¢s motoros elemeket is talalunk. A harom
vizsgalt csoport koziil a sziillok voltak leg-
inkabb hajlamosak fontosnak taldlni olyan
készségeket (pl. sajat név leirasa, abécé
betliinek ismerete), melynek kialakitasa
majd csak az iskola feladata lesz.

A nemzetkozi vizsgdlatok ered-
meényei szines képet mutatnak.
Altaldnossdgban megdllapit-
hato, hogy az évodapedagogu-
SOk és az iskolaelokészilo osztd-
lyokban tanitok nézete az
iskolaérettséget befolydsolo leg-
Jontosabbnak itélt készségekrol,
képességekrol jellemzben meg-
egyezik, eltérés fokent a fontos-
sdg sorrendjében taldlhato.
Az 1. tablazatbol jol kirajzolo-
dik, hogy a pedagogusok az
iskolaérettseg szempontjabol
legfontosabbnak a fizikai jolle-
ten/testi egészségen tiil a szocio-
emociondlis tertilettel kapcsola-
tos készségeket, képességeket
tartjdk (pl. kapcsolattartdis,
kommunikdcio-sziikségleteit,
mondandojdt bdtran ki tudja
fejezni, figyelem, instrukciok
kovetése, egylittmiikodes, nyi-
tottsdg, onkontroll, érdeklodeés,
tanulds irdanti vagy). A kutatd-
sokban a kognitiv teriilet egyes
elemeit (pl. testrészek, szinek,
lakcim ismerete) fontosként, de
nem létfontossdagiikent jeloltek
meg a pedagogusok. A legke-
vésbé fontosnak tartott elemek
koze részben azok a készségek,
képességek keriiltek, amelyek
megléte még nem vdrhato el a
gyermektol az iskola elotti ido-
szakban (pl. betiik ismerete,
egyszeriibb szavak és térténetek
elolvasdsa, legaldbb 50-ig valo
szdmldlds).
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A Kkutatas célja, kérdései

Kutatasunk elsddleges célja 6vodapedagdgusok, tanitdk és sziilék vélekedéseinek vizs-
galata az iskolakésziiltség meghatarozo (kognitiv, szocialis, affektiv, motoros) készségek,
képességek fontossagarol. Ezek szambavételéhez tobb, a problémakort vizsgald kérddi-
vet (1. Heaviside és Farris, 1993; Piotrwoski és mtsai 2000), illetve hazai és nemzetkozi
iskolakésziiltség-mérést (pl. DIFER, Sindelar) tekintettiink at.

Szamos nemzetkozi vizsgalat mutatott rd arra, hogy az évodapedagodgusok, a tanitok
¢és a sziilok eltéréen vélekednek arrdl, milyen képességek, készségek, és azok milyen
fejlettségi szintje sziikséges a sikeres iskolakezdéshez (1d. Cappelloni, 2010; Dockett €s
Perry, 2002; West ¢és mtsai, 1993). Az eredmények kutatasonként, iskolarendszerenként
eltéréek. Az egyes kutatasokon beliil az 6vodapedagogusok ¢és a tanitok nézete az iskola-
késziiltséget befolyasolo legfontosabb készségekrol, képességekrol jellemzéen megegye-
zik, eltérés inkabb a fontossag sorrendjében talalhato.

Eppen ezért kutatasi célként fogalmaztuk meg annak feltarasat, hogy a harom vizs-
galt csoport képvisel6i (1) mely képességeket és azok milyen fejlettségi szintjét tartjak
fontosnak az iskolakésziiltség szempontjabol; (2) milyen kiilonbségek mutathatok ki a
harom csoport nézetei kdzott a sikeres iskolakezdéshez sziikséges készségekkel és azok
fejlettségi szintjével kapcsolatban hazai kontextusban. Hazankban szamos mérdeszkoz
(1d. Kelemen, 2001; Nagy ¢és mtsai, 2004; Porkoladbné, 1996) all rendelkezésre az iskola-
érettség vizsgalatara, ezek alkalmazasanak jellemzdirdl legutobb Aprd (2013) végzett
felmérést ovodapedagdgusok korében. (3) Kutatasunk lehetdséget biztosit a leggyakrab-
ban hasznalt méréeszkdzok azonositasara és az ezekkel vald elégedettség vizsgalatara
mind az 6vodapedagogusok, mind a tanitok korében.

Célul tuztiik ki tovabba (4) hogy feltarjuk, a tanitok és az 6vodapedagodgusok az isko-
laba 1ép6 gyerekek mekkora aranyat tekintik iskolaérettnek, s mely tertileteken tapasz-
taljak a legnagyobb elmaradast.

Az 6voda-iskola atmenet eredményességéhez hozzajarulhat az 6vodapedagdgusok
és a leendd tanitok kozotti kommunikacio (Pianta és Kraft-Sayre, 1999). Eppen ezért
rakérdeztiink arra, hogy jelen van-e az (5) 6vodapedagogusok és a tanitok kozotti kom-
munikacié az iskolat megkezdd gyerekekrol.

Modszerek
Minta

A vizsgalatban Szeged és vonzaskorzetébe tartozo telepiilések véletlenszertien kivalasz-
tott intézményeibdl (18 o6voda és 38 altalanos iskola) 105 6évodapedagdgus (nd: 105
6; atlagéletkor: 44,1 év; gyakornok: 11 6, pedagdgus I.: 72 6, pedagdgus I1.: 19 £6),
tovabba 98, els6 évfolyamosokat rendszeresen tanitd pedagogus (né: 90 £6; atlagéletkor:
45,2 év; gyakornok: 8, pedagogus 1.: 71, pedagogus I1.: 15 £6), és a kérddivet kitdltott
6vodapedagdgusok csoportjaba jaré gyermekek sziilei koziil 130 6 (né: 107 6; atlagé-
letkor: 34,7 év) vett részt.

A kérddivet az dvopedagogusok és a sziilok papiron, a tanitok elektronikus feliileten
toltotték ki, az intézmények vezetdinek jovahagyasaval 2016 majus-juniusaban. A kér-
déivek kitoltése hozzavetdlegesen 10—15 percet vett igénybe. A valaszadas onkéntes és
anonim volt.
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Meéréeszkozok

Kutatasunkban 6vopedagdgusok, tanitok és sziildk iskolaérettségrdl vallott nézeteit vizs-
galtuk harom kérdoiv segitségével. Mindharom kérdéivben 56 k6zos kérddivtétel vonat-
kozott a szakirodalom alapjan sikeres iskolakezdéshez sziikséges kognitiv, mozgasos és
nem kognitiv tényezok elvart szintjének vizsgalatara.

Allitasok vonatkoztak az iskolakésziiltség kognitiv tényez&ire: a korai szamolasi kész-
ségek, a beszédhanghallas, betii-, szofelismerés, korai irds, a relacidészokincs, a feladat-
tartas fejlettségére. A megfogalmazott allitdsok olyan készségek, képességek meglétének
sziikségességére kérdeznek ra, amelyek a DIFER-ben is szerepelnek, kivéve a betitk
és szavak felismerésére, irasara vonatkozo allitasok (Cappelloni, 2011; Hains és mtsai,
1989). Vizsgaltuk még a motorikus készségekkel — finommozgas, nagymozgas — kap-
csolatos vélekedéseket. A nagymozgassal kapcsolatos allitdsok reflektalnak a Porkolabné
(1997) és Kelemen (2001) mérdeszkozeiben megjelend képességekre.

Rakérdeztiink tovabba a tanulés iranti érdeklddés (Piotrwoski és mtsai, 2000; Cappel-
loni, 2011; West és mtsai, 1993 kérddivei), a tarsakhoz vald viszonyulas (Cappelloni,
2011; Piotrwoski és mtsai, 2000; West és mtsai, 1993 kérdbivei, a 33., 34., 35. tételek
reflektalnak a DIFER-ben szerepld készségekre), a hétkdznapi életben vald boldogu-
las (Hains és mtsai, 1989; Piotrwoski €s mtsai, 2000, a 38. és 39. tételek reflektalnak
Porkolébné, 1997 mérdeszkdzében szerepld készségekre) néhany elemére. A valaszadok
otfoku Likert-skalan értékelték (1 = egyaltaldn nem tartom fontosnak, 5 = nagyon fon-
tosnak tartom), mennyire tartjak fontosnak az allitasokban megfogalmazott (kognitiv és
nem kognitiv) tényezdk adott szintjét a sikeres iskolakezdéshez. A pedagdgusok — 6voda-
pedagogusok és tanitok — kérddiveiben tovabbi tételek szerepeltek egyes, az iskolaérett-
séget vizsgald eszkozokkel kapesolatban. Példaul milyen gyakran hasznaljak azokat,
s mennyire tartjak alkalmas eszkdznek az iskolakésziiltség vizsgalatara. Arra is kivan-
csiak voltunk, hogy megitélésiik szerint mekkora azoknak a gyermekeknek az aranya,
akik nem tekinthet6k iskolaérettnek, mikor megkezdik tanulmanyaikat, tovabba mely
teriileteken tapasztaljak a leginkabb az elmaradast. A hattérkérdéseket tartalmazo kérdo-
ivrészben a harom csoportra vonatkozé demografiai adatokra kérdeztiink ra (pl. életkor,
végzettség, palyan eltdltott évek szama, életpalya-modell szerinti fokozat).

A keérddiv strukturdaja

A faktoranalizis eredményei alapjan a kérdéiv megbizhato (KMO = 0,883, Bartlett-teszt
khi-négyzet = 5571,901, df = 820, sig = 0,000; megmagyarazott variancia = 62,93%);
a feltaro faktoranalizis kilenc faktort azonositott (2. tablazat). A korai szamolasi kész-
ség ¢és betli-, szofelismerés, korai irds tételei egy faktorba keriiltek, elemzéseink soran
az attekinthetdség érdekében ezeket kiilon csoportként kezeljiik. Elemzéseink soran
az iskolakésziiltség kiilonboz6 kognitiv tényezdit, igy a korai szamolasi készség (6 item),
beszédhang-hallas és fonologiai tudatossag (4 item), betii-, szoéfelismerés, korai iras
(4 item), relacioszokines (6 item) faktorokat azonositottuk, a finommozgas (3 item),
a nagymozgas (2 item), valamint tovabbi négy faktort, amelyeket tanulas iranti érdek-
16désnek (3 item), viselkedésnek (4 item), feladattartasnak (4 item), hétkdznapi életben
vald boldogulasnak (4 item) neveztiink el.
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2. tablazat. A kérddiv struktirdja

Vizsgalt teriiletek Itemek szama Cronbach-alfa
Korai szamolasi készségek 6 0,84
Kognitiv Beszédhang-hallas 4 0,72
Betli-, szofelismerés, korai iras 4 0,84
Relacioszokines 6 0,79
Mozgésos Finommozgas 3 0,60
tevekenységek Nagymozgas 2 0,61
Tanulas, tudas vagya 3 0,62
Szocio-emocionalis Viselkedés 4 0,70
Feladattartas 4 0,68
Hétkoznapi életben valo boldogulas 4 0,66
Osszesen 40 0,91

Az iskolaérettséggel kapcsolatos allitasokkal valé egyetértés és
a harom csoport valaszai kozotti kiilonbségek

Eredményeink szerint a korai szdmolasi készségek koziil mindharom csoport szamara
leginkabb a szamképek felismerése és a huszas szamkdrben valéo miveletvégzés kész-
ségei fontosak; a szamlalas képessége szazas szamkorben ndvekvd, illetve csokkend
sorrendben pedig altaldban inkdbb nem fontos a pedagdgusok szerint. A valaszadd
tanitok 45,0%-a egyaltalan nem tekinti fontosnak a hisz felett a szamkorok atlépésének
tudasat, az 6vodapedagdgusok minddssze 8,7%-a, a sziilék 6,9%-a vélekedett ugyanigy.
A valaszado tanitok elvarasai a korai szamolasi készségekkel kapcsolatban rendre ala-
csonyabbak — kivéve a szamolvasas teriiletét —, mint a vizsgalatban részt vevé ovodape-
dagdgusok és a sziilok elvarasai (3. tablazat).

A valaszok alapjan (3. tablazat) a tanitok 55,2%-a, az dvodapedagdgusok 49,3%-a
egyaltalan nem, vagy csak kis mértékben tartja fontosnak, hogy a gyerekek képesek
legyenek a hangok és a betiik 6sszekapcsolasara. A tanitok 62,8%-a, az d6vodapedagogu-
sok 57,4%-a szerint egyaltalan nem sziikséges, hogy az iskolaba 1ép6 gyermek ismerje a
betiliket, kdzel ekkora aranyuk (tanitok: 65,3%, évodapedagogusok: 64,5%) szerint egy-
altalan nem, vagy kis mértékben fontos, hogy szadmokat, bettiket le tudjon irni. A tanitok
78,6%-a, az dvodapedagogusok 76%-a vélte ugy, hogy nem vagy inkabb nem fontos,
hogy a gyermek iskolakezdéskor mar el tudjon olvasni néhany sz6t. A pedagdgusok
vélekedésétol jelentdsen eltér a sziiloké — az aranyok esetiikben rendre 25,6%, 33,1%,
40,3%, illetve 58,5%.

Az adatok alapjan (3. tablazat) nincs kiilonbség a harom valaszadd csoport kozott
abban, hogy mennyire tekintik fontosnak, hogy a gyermek megkiilonboztesse a beszéd-
hangokat (az 6vodapedagogusok 88,4%-a, a tanitok 78,6%-a, a sziilék 81,4%-a nagyon
fontosnak, illetve fontosnak tartja). A pedagégusok szamdra hasonldéan fontos, hogy a
szavak kezd hangjait megfeleléen azonositsa az iskolaba 1ép6 gyermek (az 6vodapeda-
gbégusok 88,4%-a, a tanitok 75,5%-a nagyon fontosnak, illetve fontosnak tekinti), a szii-
16k 51,2%-a gondolja ugyanigy. A beszédhangok idétartamanak megkiilonboztetését az
elébbi kettdnél kevésbé tekintik fontosnak (fontos vagy nagyon fontos: dvodapedago-
gus = 58,4%, tanitd = 45,9%, sziilé = 51,1%).
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A relacioszokincesel kapesolatos allitasok (3. tablazat) esetében mindharom cso-
portban magas az atlagos egyetértés mértéke; az d6vodapedagdgusok elvarasai minden
esetben magasabbak, mint a tanitoké. Az 6vopedagogusok 99,0%-a, a tanitok 91,0%-a, a
sziil6k 92%-a tartja fontosnak vagy nagyon fontosnak a mennyiségi viszonyok felismeré-
sét, szinte azonos a valaszadasi mintazat a ,,Felismeri a hasonldsagi viszonyokat.” allitas
esetében (6vodapedagdgus: 100%, tanitd: 89,8%, sziilo: 91,5%). Az 6vodapedagdgusok
szinte mindegyike fontosnak vagy nagyon fontosnak tartja a térbeli viszonyok (pl. alatt,
felett, kozott) felismerését (98,1%), az objektumok adott szempontok szerinti sorba ren-
dezését (99,0%); 97,1%-uk az iddbeli viszonyok, 96,2%-uk az ellentétparok felismerését.
A masik két csoportban az aranyok némiképp alacsonyabbak, 85-90% kozotti a tanitok
€s 82-94% a sziil6k korében.

3. tablazat. Kognitiv teriiletekkel kapcsolatos allitasokkal valo altalanos egyetértés mértéke
és a csoportok kozotti kiilonbségek

dvopedagogus tanito sziilé
Ne allitas F p | Km.cs.
atlag |szoras | atlag | széras | atlag |széras

Korai szamolasi készségek

Felismeri a szamképe-

1. , o 4,21 1,02 | 3,85 L1I5 | 420 | 094 | 4,19 | 0,02 | t<0,sz
ket tizes szamkorben.
Huszas szamkorben
targyakkal (pl. palci-

. |k miiveleteket tud |- 05197 | 5 gg | 128 | 370 | 1,13 | 2859 | 0,00 |t<sz<6

elvégezni (ki-, hoz-
zaszamlalas, elvétel,
bontés, csoportosités).

Husz felett a szamko-
3. | rok atlépésére képes 3,14 | 1,03 1,98 | 1,09 | 3,43 1,10 | 54,36 0,00 | t<o,sz
(pl. 29, 30, 31).

4. | Szamolvasasra képes. 3,00 | 127 | 2,77 | 1,27 | 3,63 | 1,13 |14,44] 0,00 | t,0<sz

Szazas szamkorben
pozitiv egész szamokat
5. | egymas utan tudja 250 | 1,22 | 2,04 | 1,11 | 3,14 | 1,13 |26,07| 0,00 [t<O<sz
sorolni ndvekvo sor-
rendben.

Szazas szamkorben
pozitiv egész szamokat
6. | egymas utan tudja 233 | 1,22 | 1,68 | 092 | 2,72 | 1,16 | 24,53 0,00 [t<6<sz
sorolni csokkend sor-
rendben.

Betli-, szofelismerés, korai iras

Tarsit hangokat a
betiikhoz.

Felismer néhanyat
8. | az abécé betiii kozil 225 | L,10 | 2,10 | 1,09 | 3,05 | 1,25 [22,58]0,00 | t,0<sz
(legalabb 3-4-et).

2,62 | 1,30 | 2,43 | 1,32 | 320 | 1,22 [ 11,59 0,00 | t,6<sz
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ovopedagogus tanito sziilé
Ne allitas F p | Km.cs.
atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | széras

Le tud irni néhany sza-
9. | mot és betiit, még ha 2,00 | L11 | 2,04 | 1,15 | 2,93 | 1,37 |21,39 (0,00 | 6,t<sz
forditva is irja azokat.

Mar el tud olvasni /
1, | felismer szovegbol 1,74 | 1,01 | 1,79 | 097 | 2,36 | 1,18 |12,61]0,00 | 6,t<sz
néhany egyszeriibb
SZOt.
Beszédhang-hallas
Megkiilonbozteti a
11. | beszédhangokat (pl. 433 | 083 | 419 | 094 | 408 | 0,75 | 2,55 | 0,08 | ns.
0-1, sz-s)
Megfelelden hallja
12. | a kezd6 hangokat a 424 1 0,83 | 409 | 0,94 | 412 | 0,84 | 0,88 | 0,42 n.s.
szavakban.
13, | Felismeri a hibis 397 | 090 | 3,50 | 1,08 | 3,65 | 083 | 6,88 |0,00] tsz2<6
kiejtést.
Felismeri és megkii-
4, | 10nbozteti abeszéd- 1y oty 0 1 500 1) | 347 | 088 | 176 [047 | ns.
hangok iddtartamat.
(r6vid-hosszu).
Relacioszokincs
|5, | Felismeri a mennyiségi |y oo | 044 | 445 | 066 | 438 | 0,66 | 13,60 0,00 | sz,t<6

viszonyokat.

Felismeri a hasonlo-
16. | sagi viszonyokat (pl. 4,64 | 048 | 436 | 0,69 | 443 | 0,67 | 589 | 0,00 | t,sz<6
ugyanolyan magas).

Felismeri az ellentétpa-
17. | rokat: (pl. kicsi-nagy, 466 | 0,55 | 424 | 0,73 | 447 | 0,64 |10,43]0,00 |t<sz<0
hideg-meleg).

Sorba tudja rendezni az
objektumokat kiilon-

18, [O0¢ 458 | 055 | 427 | 074 | 415 | 073 | 11,94 0,00 | sz, t<6
b6z6 szempontok (pl.
szin és méret) alapjan.

g, | Felismeri a térbeli 450 | 054 | 445 | 071 | 422 | 066 | 6,45 | 0,00 | sz<t,6

viszonyokat.

Felismeri az idobeli
20. | helyzeteket (pl. dél- 440 | 0,55 | 4,18 | 0,79 | 426 | 0,69 | 2,78 [ 0,06 | t<6
utan, idos, tavasz).

Megjegyzés: k.m.cs. = kiilonbséget mutatd csoportok, sz = sziild, t = tanitd, 6 = dvodapedagogus.
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A nagymozgasok koziil mindharom csoportban a jaras, futds megfeleld szintje (tempo,
ritmus, Osszerendezettség) fontos vagy nagyon fontos (6vodapedagogus: 98,3%, tanito:
98,3%, sziil6: 91,4%) az iskolaérettség szempontjabol. Kevésbé tekintik elengedhetet-
lennek (t=, p<0,01) az ugras, dobas optimalis szintjének elérését (nagyon fontos vagy
fontos: 6vodapedagdgus: 84,7%, tanitd: 68,2%, sziild: 72,9%).

Az atlagos egyetértés mértéke alapjan (4. tablazat) mindharom vizsgalt csoport sza-
mara alapvet a helyes ceruzafogas megléte elvarasnak tekinthetd. Szinezésnél a vonal-
hatarok tartasa az 6vodapedagdgusok meglatasa szerint fontos vagy nagyon fontos
(99,0%), a tanitok (81,6%) és sziilok (85,3%) esetében alacsonyabb, de jelentds. A tani-
tok négyotdde szerint fontos, illetve nagyon fontos, hogy gyermek képes legyen az alak-
zatok kiilonb6z6é szempontok (forma/tartalom, méret, elhelyezés) szerinti masolasara, a
tanitoknak jelentésen kisebb aranya, 58,2%-a varja el ugyanezt.

4. tablazat. Mozgasfejlédéssel kapcsolatos allitasokkal valo dltalanos egyetértés és
a kiilonbséget mutato csoportok

dvopedagogus tanito sziilo
Ne allitas - —— —— — F p | kam.cs.
atlag | széras | atlag | szoras | atlag | szoras

Nagymozgas

Koranak megfelelden jar,

2o 459 | 051 | 452 | 075 | 455 | 072 [029]075| ns.
2y, | Kordnakmegfelelden dob | o017 | 370 | 101 | 413 | 068 | 7.00 | 001 | t<sz.6
és ugrik.
Finommozgas
Koranak megfeleléen

1 , 478 | 0,42 | 457 | 0,69 | 448 | 0,64 | 7,41 0,00 | sz, t<o
23. | hasznalja a ceruzat.

A megadott vonalon beliili
szinezésre, vonalvezetésre, | 4,55 | 0,52 | 4,21 | 0,79 | 423 | 0,71 | 8,00 | 0,00 | t,sz<0
24. | nyomkovetésre képes.

Megfeleléen masolja le az
alakzatokat (forma, méret | 4,00 | 0,72 | 3,65 | 094 | 3,80 | 0,77 | 4,66 | 0,01 | t<o
25. | és elhelyezés szerint).

Megjegyzés: k.m.cs. = kiilonbséget mutato csoportok, sz = sziild, t = tanito, 6 = 6vodapedagogus.

Eredményeink ramutatnak arra, hogy a tanulas, tudas vagya, az érdeklddés, lelkesedés a
gyermeket koriilvevé vilag megismerése irant az iskolakésziiltség egyik fontos feltétele/
eleme a pedagogusok és a sziilok meglatasa szerint (5. tdblazat). A tanitok 98-100%-a
jelolte, hogy fontosnak vagy nagyon fontosnak tartja az allitasokban megfogalmazotta-
kat, de a tanitok 91,8-98,0%-a ¢és a sziilok 92,3-94,5%-a vélekedett ugyanigy.

Az agressziv viselkedéstdl valo tartdzkodas a valaszadd csoportok koziil a legnagyobb
aranyban a tanitok szdmara nagyon fontos (65,3%), az 6vodapedagogusok fele, ugyan-
akkor a sziilok 43,4%-a vélekedett ugyanigy. Hasonldak az aranyok a tarsak tiszteletével
kapcsolatos allitas esetében is (Nagyon fontosnak tartja: tanitd: 68%, évodapedagogus:
55%, szilo: 42,3%).

Az iskolakésziiltség szempontjabol a kitartas, a figyelem, a szabalyok ismerete és azok
alkalmazasa az 6vodai tevékenységek soran az 6vodapedagogusok 98-99%-a szamara
fontos, illetve nagyon fontos tényezok, a tanitok 92-95%-a vélekedik ugyanigy (5. tabla-
zat). Kevésbé tekintik fontosnak, hogy iskolakezdéskor a gyermek képes legyen kovetni
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a szamara nchéz, kihivast jelenté feladatokat (6vodapedagogus: 69,4%, tanitd: 69,4%,
sziil6: 78,5%).

Szamos iskolakésziiltség-vizsgalat targya a gyermekek dnmagukrol, kdrnyezetiikrol
vald alapvetd ismerete és az onellatas. Kérddiviinkben a gyermek sajat nevének, cimé-
nek, sziilei és testvérei nevének ismeretének sziikségességére kérdeztiik ra — egy tételben
—, az Onellatas esetében az 6ltozkodes, étkezés, tisztalkodas onalldan valo elvégzésének
sziikségességére. Az dvodapedagogusok meglatasa szerint (1. allitas: 87,0%; 2. allitas:
98,0%) mindkettd nagyon fontos, hozzajuk képest a tanitok (1. allitas: 51%; 2. allitas:
77,6%) és a sziilok (1. allitas: 87,0%; 2. allitas: 98,0%) alacsonyabb aranya latja ugyan-
igy (5. tablazat).

5. tablazat. Nem kognitiv faktorok és a hétkéznapi életben valo boldogulas faktoraival valo
altalanos egyetértés és a csoportok kozotti kiilonbségek

o 6vopedagogus tanito sziilo
Ne allitas - —— —— — F p | km.cs.
atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras

Tanulas, tudas vagya

Lelkes ¢s kivancsi az uj
26. | tevékenyseégekneél (pl. uj 4,57 | 0,50 | 4,48 | 0,68 | 428 | 0,60 | 7,65 | 0,01 |sz<o,t
dalos jaték tanuldsa).

Erdekl8dik a koriilotte

27 4,65 | 055 | 461 | 053 [451| 0,66 [1,679]0,19| ns.
1év6 vilag irant.

Vagyik a tanuldsra/uj
28. | ismeretekre, szeret tanulni/ | 4,62 | 0,53 | 4,66 | 0,52 | 4,41 | 0,67 | 596 | 0,03 | sz<6,t
uj ismereteket szerezni.

Viselkedés

Tartozkodik az agressziv
viselkedéstdl, elutasitja

2., . 444 | 0,62 | 4,58 | 0,63 428 | 0,76 | 5,38 [ 0,05 | sz<t
tarsai rendbonto viselke-
dését.

30. | Tiszteli tarsait. 455 | 0,50 | 4,60 | 0,53 [429] 0,73 | 7,83 | 0,01 | sz<¢,t

31, |Ajdtekok esfeladatok 1 5o 1o 51y 5o | 055 (446 | 061 | 221 [001] ns.
soran tarsait nem zavarja.
A pedagogus figyelmére

32. | torekszik, koveti instruk- 458 | 0,52 | 4,61 | 0,57 |445| 0,59 | 2,79 | 0,06 | ns.
cioit.

Feladattartas

Az dvodai tevékenységek
33. | sordn a szabalyokat isme- | 4,72 047 | 4,63 | 0,58 | 4,58 | 0,57 | 1,99 | 0,14 ns.
11 és alkalmazza.

Megfeleld figyelemmel
rendelkezik (pl. nyugod-

34. L 4,66 | 0,51 | 455 0,68 | 432 | 0,65 | 9,35 | 0,00 |sz<t,0
tan végig tudja iilni a
tevékenységet).

35. | Kitarto. 444 | 0,55 | 435|061 | 429 | 0,68 | 1,56 | 021 | ns.
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6vopedagogus tanito sziilo
Ne allitas F p | kam.cs.
atlag | széras | atlag | széras | atlag | széras
Koveti végig a szamara
36. | nehéz, kihivast jelentd 4,07 | 0,63 | 3,81 | 0,76 | 3,98 | 0,72 | 3,66 | 0,03 | <6
feladatokat.
Hétkoznapi életben valo boldogulas
Tudja sajat nevét, lakci-
37. | mét, sziilei és testvérei 4,87 037 | 427 | 0,89 |4,65| 0,62 [21,910,00 |t<sz<d
nevét. 11
Onkiszolgalas (pl. 6ltozko- .
38. dés, étkezés, tisztilkodss). 498 | 0,14 | 472 | 0,55 4,70 | 0,52 [13,02 0,00 | sz, t<0
FGbb testrészekkel tisztaban
39. | van (tudja a neviiket, meg 4,86 038 | 4,67 | 0,55 [4,61]| 055 | 7,20 | 0,01 | sz, t<o
tudja mutatni helyiiket). 50
Ismeri és alkalmazza a bal-
40. | rol jobbra és a fentrél lefelé | 4,50 | 0,59 | 4,40 | 0,85 | 4,21 | 0,70 | 5,09 | 0,07 | sz<¢6
haladas szabalyat. 54

Megjegyzés: k.m.cs. = kiilonbséget mutatd csoportok, sz = sziild, t = tanitd, 6 = ovodapedagogus, n.s. = nem

szignifikans.

Eredményeink ramutatnak egyrészt arra,
hogy az 6vodapedagdgusok elvarasai az
iras-olvasas Osszevont valtozd kivételével
altalaban magasabbak, mint a tanitokeé, ez
utobbi esetében ugyanolyan alacsonyak az
elvarasaik (6. tablazat). Ez a teriilet nem
jelenik meg a hazai iskolakésziiltség-méro-
eszkozokben, nyilvanvaldan ezért nem var-
jak el ezen képességek meglétét. Tovabba
eredményeink szerint a sziilok elvarasai a
korai szamolasi készségek, a finommotorika
¢és az iras-olvasas vonatkozasaban magasab-
bak, mint a pedagogusoké. Valojaban ezek
azok a teriiletek, amelyek leginkabb kézzel
foghatok, megragadhatok, az eredmények
latvanyosak (a sziil6k szdmara). Mindharom
csoportban a relacioszokincs és a feladattar-
tas teriilete a legfontosabb, a tanitok korében
a finommozgas és a nagymozgas hasonld
fontossagunak tekinthetdé (p > 0,05). Ezeket
koveti a beszédhanghallas, kevésbé tekin-
tik fontosnak a korai szdmlalasi készségek
meglétét, s legkevésbé fontos az irds-olvasas
teriilete mindharom részmintaban (p < 0,01).

Eredményeink ramutatnak egy-
részt arra, hogy az ovodapeda-
gogusok elvdrdsai az irds-
olvasds 6sszevont vdltozo
kivételevel dltalaban magasab-
bak, mint a tanitoke, ez utobbi
eseteben ugyanolyan alacso-
nyak az elvdrdsaik (6. tdabld-
zat). Ez a teriilet nem jelenik
meg a hazai iskolakésziilt-
ség-meéroeszkdbzokben, nyilvdan-
valéan ezért nem vdrjdk el
ezen képességek megleter.
Tovdbbd eredményeink szerint
a sziilok elvdrdsai a korai szd-
moldsi készségek, a finom-
motorika és az irds-olvasds
vonatkozdsdaban magasabbak,
mint a pedagogusoke.
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6. tablazat. A harom csoport valaszaiban megjelend kiilonbségek az egyes faktorok mentén

" d‘;;‘sofgus tanito sziilé ¢ | saen Kﬁ::t';stiget

atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras csoportok
Korai szamolasi készségek | 3,21 | 0,77 | 2,53 | 0,88 | 3,46 | 0,78 |38,34| 0,00 t<6<sz
Finommozgas 4441 0,39 | 415 | 061 | 4,17 | 0,53 [10,85| 0,00 t<o<sz
fras-olvasas 2,131 091 |2,09| 093 |28 | 1,00 |2541| 0,00 0,t<sz
Beszédhanghallas 401 | 0,69 | 3,76 ] 0,75 | 3,84 | 059 | 3,76 | 0,02 t<é
Relécioszokincs 460 | 0,34 | 432 | 051 |432| 045 [13,80| 0,00 sz,t<0
Feladattartas 448 | 034 | 433 | 051 (430 046 | 523 | 0,01 sz, <0
Nagymozgas 436 | 048 | 411 | 0,76 | 432 | 0,74 | 392 | 0,02 t,s2<0
Tanulas, tudas vagya 460 | 039 | 458 | 044 [ 440 | 048 | 7,82 | 0,00 sz<t,0
Viselkedés 450 | 0,39 | 457 | 052 | 431 | 049 | 987 | 0,00 sz<t, 0
Hétkoznapi boldogulas 480 | 0,22 | 451 | 054 [ 455 041 [16,28| 0,00 t,52<0

Megjegyzés: sz = sziil6, t = tanitd, 6 = 6vodapedagogus.

Pedagogusok vélekedései diakjaik iskolakésziiltségérdl

Kérdés vonatkozott arra mind az 6vodapedagdgusok, mind a tanitok kérdéivében, hogy
meglatasuk szerint 6vodai csoportjukban, illetve az osztalyaikban a gyerekek hany sza-
zaléka fejezte be tigy az dvodat/kezdte meg ugy az iskolat, hogy nem iskolaérett (7. tab-
lazat). A valaszadd 6vodapedagogusok kozel 60%-a, a tanitok pedig negyede szerint a
gyerekek tobb mint 30%-a nem volt iskolaérettnek tekinthetd elsé osztalyba 1épéskor.
A tanitok kozel felének megitélése szerint az osztalyukba jaro gyerekek 21-30%-a nem
iskolaérett. Ez az arany elég jelentésnek mondhaté.

7. tablazat. Nem iskolaérettnek itélt gyerekek aranya a pedagogusok csoportjaiban /osztalyaiban

Skala ()vodapedagégus (%) Tanité (%)
0-5% 2,9 5,1
6-10% 0 4,1
11-15% 1 2
16-20% 4 14,3
21-25% 13,9 17,3
26-30% 18,8 32,7
30%-nél tébb 59,4 24,5

A pedagdgusokat tovabb kérdeztiik arr6l, mely teriiletek fejlodésében tapasztaljak a leg-
nagyobb problémat az iskolaba 1épd gyerekeknél. A kategoridk nem fogjak at az iskola-
késziiltség szempontjabdl fontos teriileteket, ennek ellenére eredményeink jol mutatjak,
hogy a valaszado6 pedagdgusok leginkabb problémas teriileteknek az iskolaba 1ép6 gyere-
kek szocialis fejlettségét, figyelmét, emlékezetét tartjak (8. tablazat). A tanitok a gyerekek
szocialis fejlodését inkabb tartjak problémasnak, mint az 6vodapedagdgusok. A gyerekek
mozgas-, érzelmi fejlédését a pedagdgusok kis hanyada tekinti problémasnak.
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8. tablazat. Problémasnak itélt teriiletek a gyermekek fejlédésében szamitdsba

Ovodapedagégus (%) Tanit6 (%)
Szocialis fejlédés 33,0 52,2
Erzelmi fejlédés 8,2 14,9
Mozgésos fejlodés 6,2 7,5
Gondolkodas 13,4 22,4
Figyelem/feladattartas 67,0 58,0

Megjegyzés: Tobb pedagdogus nemcesak egy, hanem tobb valaszt is megjelolt. Azon pedagogusok valaszait,
akik 3-5 valaszt megjeldltek, nem vettiik szamitasba az elemzések soran.

Az 6vodapedagdgusok valaszt adtak arra, hogy a csoportjukba jaré gyerekekrol, iskola-
késziiltségiik allapotardl szoktak-e konzultalni leendd tanitdikkal (illetve forditva).
A vélaszadd 6vodapedagogusok kozel fele nem, vagy csak néhanyrol, 37,0%-uk pedig a
gyerekek nagy részérdl konzultal leendé tanitojukkal (9. tablazat).

9. tablazat. Konzultacio a gyermekek iskolakésziiltségérdl

Gyakorisag (f6) Gyakorisag (%)
A gyermekek nagy részér6l nem konzultalok 49 48,5
A gyermekek kozel felérdl konzultalok 15 14,9
A gyermekek nagy részérdl konzultalok 37 36,6
Osszesen 101 100

Iskolakeésziiltség-mérdeszkozok elfogadottsaga, haszndlata

A pedagogusok a rendelkezésiikre allo eszkdzok koziil leginkabb a DIFER-t tartjak
alkalmas eszkoznek az iskolakésziiltség megallapitasara (10. tablazat). Az 6vodape-
dagdgusok egy meghatarozo része, 17,3%-a a személyiségfejlodési naplot, 8,2%-uk a
Sindelar-tesztet tekinti legmegbizhatobb eszkdznek. A valaszado tanitok kozott tobben
a Sindelar-tesztet és hasonl6 ardnyban a Porkolabné-féle vizsgalat eredményeit tekintik
az iskolakésziiltség legmegbizhatobb indikatoranak. Eredményiink ramutat arra, hogy a
pedagdgusok legnagyobb aranya a DIFER-t tekinti a leginkabb alkalmas eszkdznek az
iskolakésziiltség megallapitasara, az 6vodapedagogusok kozel 40%-a, a tanitok 30%-a
viszont mas eszkdzt tart megbizhatdnak.

10. tablazat. Az iskolaérettség vizsgalatara leginkdabb alkalmasnak tartott eszkozok

Sorrend | Ovédapedagégus | Gyakorisag (%) Tanité Gyakorisag (%)
1. DIFER 61,2 DIFER 72,5
2. Szen}elylsegfej 16dési 17,3 Sindelar-teszt 8,8
naplo
3. Sindelar-teszt 8,2 P.()rk()’labne-fele 7,7
vizsgalat

A vizsgalatban részt vett ovopedagdgusok valaszai alapjan az 6vodakban a DIFER
a legszélesebb korben hasznalt eszkdz az iskolakésziiltség vizsgélatara, 88,0%-uk
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csoportjaiban alkalmazzak, 30,0%-uk csoportjaiban hasznaljak fel a személyiségfejlo-
dési naplot dontéseikhez, 17,5% az MSST-t, és 8,7% a Sindelar-féle tesztet. Tovabbi
mérdeszkozok csak néhany pedagdgus valaszaiban szerepelt (pl. Porkolabné-féle vizsga-
lat, Kelemen Lajos féle-vizsgalat, 6voda altal kidolgozott méréeszkdzok).

Osszegzés

Az ovoda-iskola atmenet és az iskolaban toltott elsd évek hatasa a tanulok iskolai eld-
menetelésre egyre nagyobb figyelmet kap mind a kutatds, mind a gyakorlat vilagaban
(Id. Duncan és mtsai, 2007; Jozsa és mtsai, 2019; Tymms és mtsai, 2009). Kiilondsen
kutatott teriilet az iskolara valo felkésziiltség vizsgalata, ezen beliil is az iskolakésziiltség
online mérésének lehetdségei (1d. Csapd és mtsai, 2015; Kiss és mtsai, 2016), a kisgyer-
mekkori fejlesztés és azok hosszu tava hatasa miatt (I1d. Csap6 €és mtsai, 2019; Hodi és
Toth, 2016). A sikeres 6voda-iskola atmenethez sziikség van az 6vodapedagogusok,
tanitok és szlildk osszehangolt munkéjara. Ezt a folyamatot tobbek kozott befolyasolja
az is, hogy ezek az érintettek hogyan gondolkodnak errdl az iddszakrol, ezen beliil a
gyermekek iskolakésziiltségérdl. A nemzetkozi szakirodalom felhivja a figyelmet a téma
fontossagara (1d. Cappelloni, 2011; Hair és mtsai, 2006; Lin és mtsai, 2003), hazankban
ugyanakkor Gyurcsik feltaro jellegti, pilot kutatasan (2020) kiviil korabban nem vizs-
galtak a problémat a harom stakeholder csoport kdrében ugyanazon kutatas keretében.

Munkank fokuszéban az 6vodapedagdgusok, tanitok és sziilok iskolakésziiltséggel
kapcsolatos vélekedéseinek vizsgalata all. Tanulmanyunkkal célunk felhivni a figyelmet
e kutatasi téma jelentGségére, kutatasanak fontossagara. Kutatasunkkal — harom kérdoiv
kidolgozasaval és kismintas adatfelvételiinkkel — az elsé 1épéseket tettiik meg a hazai és
a nemzetkdzi szakirodalomban megjeldlt, az iskolakésziiltség-mérdeszkozokkel vizsgalt
készségek, képességek széles korérdl vald gondolkodés vizsgalatdhoz. Pilot vizsgala-
tunkkal ra kivantunk mutatni, hogy a kiilonb6z0, az iskolakésziiltség szempontjabol
fontosnak tekintett kognitiv készségek (korai szamolasi készségek, beszédhang-hallas,
relacidszokinces), kiilonb6z6 motorikus teriiletek (iras-mozgas koordinacid, nagymozga-
sok) és nem-kognitiv készségek (tanulas vagya, feladattartas, viselkedés, hétkdznapi €let-
ben valé boldogulas) meglétét mennyire tekintik fontosnak a pedagogusok ¢és a sziilok,
mely teriileteken kiilonboznek meglatasaik. Tovabba megmutattuk, hogy a pedagogusok
milyen mérdéeszkozoket hasznalnak leggyakrabban, s mennyire tekintik alkalmasnak
ezeket az iskolakésziiltség feltarasara, tovabba, hogy milyen gyakorlat jellemzi az 6vo-
da-iskola kozotti kommunikaciot az 6voda-iskola atmenet megkdnnyitése érdekében.

Eredményeink ramutattak arra, hogy a nemzetkozi trendhez hasonldan a kognitiv
tertileteknél fontosabbnak tekintik a pedagoégusok és a sziilok is a gyerekek szocialis
¢és lelki fejlettségét, igy a tanulds, tudasszerzés iranti elkotelezddésiiket, feladattartasu-
kat, az onkiszolgalast. A pedagégusok elvarasai e teriileteken rendre magasabbak, mint
a sziiloké. Az 6vodapedagdgusok rendre magasabbra értékelték a kognitiv teriiletek
fontossagat (kivéve az iras-olvasas faktort), mint tanit6 kollégaik. Kutatasunkban nem
tapasztaltuk a kiilfoldi eredményekben jol kirajzolodo tendenciat, miszerint a sziilok tobb
mindent és azokat is nagyobb mértékben tartjak fontosnak, mint a pedagégusok. Ellen-
ben a nemzetkdzi eredményekkel konvergalnak a sziilok iskolasitasi torekvései, ugyanis
a pedagogusoknal joval fontosabbnak tartottak az olyan készségek meglétét, melyeknek
kialakitasa majd csak az iskola feladata lesz.

Kismintas kutatasunk ramutatott arra, hogy a két vizsgalt pedagdguscsoport koziil
az 6vodapedagogusok itélték a csoportjukba jaré gyerekek nagyobb aranyat nem kész-
nek az iskolai munkara: kozel 60%-uk szerint kezdi meg ugy az iskolat a tanulok
tobb mint 30%-a, hogy arra még nincs felkésziilve. Véalaszadoink a gyerekek szocialis
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fejlettségében, feladattartasaban latjak a legnagyobb elmaradast. A tanitok kozel negyede
latja ugy, hogy a gyerekek legalabb 30%-a kezdi meg osztalyaiban a tanulast ugy, hogy
nem kész az iskolai kihivasokra, harmaduk szerint didkjaik 25-30%-a nem kész az isko-
lara. Ezek az aranyok meglehetdsen magasak, s mindenképpen elgondolkodtatok.

A vizsgalatunkban részt vevd ovopedagdgusok — és intézményeik — leginkabb a
DIFER-t hasznaljak az iskolakésziiltség vizsgalatara (88,6%), tovabba harminc szazalé-
kuk hasznalja fel a személyiségfejlédési naplo informacioit is az iskolakésziiltség meg-
itéléséhez. Az iskolakésziiltség feltarasara az 6vodapedagdgusoknak ugyanakkor kozel
hatvan szézaléka tartja leginkabb alkalmasnak a leggyakrabban hasznalt mérdeszkozt.
Ez az ardny a tanitoknal kozel 73%. Az 6vopedagogusok 17,3%-a a személyiségfejlodési
naplot tartja leginkabb alkalmasnak az iskolakésziiltség meghatarozasara.

Pilot kutatasunkat szamos teriileten érdemes tovabbgondolni. Egyrészt a méréeszkdz
tovabbfejlesztésével ugy, hogy az iskolakésziiltség szempontjabol fontos tényezok korét
bovitjiik. Tovabba kutatasunk felhivja a figyelmet arra, hogy a pedagdgusok egy jelentds
kore az iskolaba 1épd tanuldk tobb mint negyedérdl gondolja azt, hogy nem all készen a
sikeres iskolai munkara, s ennek hatterében nem elsésorban a kognitiv teriileteken mutatott
elmaradast jelolték meg okként. Erdemes tehat megvizsgalnunk, pontosabban latnunk,
mely teriileteken tapasztaljak az elmaradast, milyen okokra vezetik vissza ezeket, hogy
konkrét beavatkozasok tervezésével a gyermekek iskolai sikerességét tamogatni lehessen.
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Absztrakt
Az 6voda-iskola atmenet jelentésen befolyasolja a gyermekek hosszu tavi iskolai teljesitményét. Az iskolakez-
dés sikerességéhez sziikség van az 6vodapedagogusok, tanitok és sziilok Osszehangolt munkajara, amelyet
befolyésol az, hogyan gondolkodnak az érintettek a gyermekek iskolakésziiltségérol. A nemzetkozi szakiroda-
lom felhivja a figyelmet a probléma fontossagara (Cappelloni, 2011; Hair és mtsai, 2006; Lin és mtsai, 2003),
hazankban ugyanakkor korabban alig vizsgaltak azt (1d. Gyurcsik, 2020).

Munkank fokuszéban tehat a pedagdgusok és sziilok iskolakésziiltséggel kapcsolatos vélekedéseinek vizs-
galata all. Kutatasunkkal — harom kérdéiv kidolgozasaval és kismintas adatfelvételiinkkel — az elsé 1épéseket
tettiik meg a hazai és a nemzetkozi szakirodalomban megjeldlt, az iskolakésziiltség-mérdeszkozokkel vizsgalt
készségek, képességek széles korérdl valdo gondolkodas vizsgalatahoz. Arra mutatunk ra, mennyire tekintik
fontosnak a pedagogusok és a sziilok a kiilonbozo készségek, képességek adott szintjét a sikeres iskolakezdés-
hez, mely teriileteken kiilonboznek meglatasaik.

A nemzetkozi trendhez hasonléan a vizsgalatunkban részt vevé pedagogusok és szilok is a kognitiv teriile-
teknél fontosabbnak tekintik a gyerekek szocialis és lelki fejlettségét, igy a tanulds, tuddsszerzés iranti elkote-
lez6désiiket, feladattartasukat, az dnkiszolgalast. A két vizsgalt pedagoguscsoport koziil az dvodapedagogusok
itélték a csoportjukba jard gyerekek nagyobb aranyat nem késznek az iskolai munkara, 6k a gyerekek szocialis
fejlettségében, feladattartasaban latjak a legnagyobb elmaradast.
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