Szemle

A diaktarssal tamogatott tanulas
formai, alkalmazasanak elonyei

A tarsas tanuldsra vonatkoz6 irdanyvonalak (Topping, 2005),
tipusok csoportositdsdt (Zeneli és mtsai, 2018) 0sszegzo
tanulmdnyokon kiviil a konkrét fejlesztésekkel kapcsolatos
vizsgdlatok elemzése is segit abban, hogy megismerhetok legyenek
a didkidrssal tamogatott tanulds trendjei. A kutatds célja, hogy
Seltarjam a didktdrssal (tutor) tamogatott tanulds néhdny
Jormdjanak alkalmazdsdt, és dttekintsem, hogy mely miiveltségi
tertileteken vizsgdltdk e tanuldsi forma hatdsdt. A dicdktdrssal
tamogatott tanulds tanulo dltal vezeérelt, tandr dltal facilitdlt
tanuldsi folyamatot jelent (Schillings és mtsai, 2019), melynek
Jellemzdje, hogy az egyik tanulo tanitja a mdsikat (Alwi és
msai, 2019). A didktdrssal tamogatolt tanulds fejleszti a tanulok
természettudomdnyos (Batz és misai, 2015 ), matematikai
(Alegre és mtsai, 2020) és olvasds-szévegérteési (Tsuei és msai,
2020) teriiletekhez kapcsolodo készségeit. Hozzdjarulhat a tanulds
affektiv feltételeinek, példdaul az énkép (Hanze és mtsai, 2018) és
a tanuldsi motivdcio (Srivastava és Rashid, 2018) javuldsdhoz,
valamint a szocidlis viselkedés (Bowman-Perrot, 2014)
Jejlodeséehez.

Bevezetés

szettudomanyos miveltség teriiletén is tovabbra is az OECD-atlag alatt van

(OECD, 2019). Ezek az eredmények sziikségessé teszik az iskolakban a modszer-
tani repertodr valtoztatasat, bovitését. A tanarkdzponta modszerek kizarélagos hasznalata
nem elegend6 a didkok motivaciojanak noveléséhez, érdeklodésiik felkeltéséhez (Veres,
2016). Az aktivizalo tanitasi-tanulasi modszerek a hagyomanyostol eltérd, wjfajta tanu-
lasi lehetéséget teremtenek a tanulok szamara. Hasznalatuk célja, hogy a tanulok kriti-
kai gondolkodasa, problémamegoldd készsége, motivacioja novekedjen azaltal, hogy
nagyobb szerepvallalast biztositanak a didkok szamara (Prince és Felder, 2006).

A megszokottdl eltérd tanuldsi szituacido novelheti a didkok motivaciojat (Korom és
Z. Orosz, 2020), a tanulasi motivumok tarsas kdzegben torténé mozgositasa pedig gaz-
dagithatja az osztalytermi gyakorlatot (Jozsa, 2002; Jozsa és Székely, 2004). A tanuldi
aktivitas tarsas kozegben torténd alkalmazdsanak egyik hatékony tanuldsszervezési
modja a tarsas tanulas (peer learning), mely hazankban kevésbé kutatott tanulasi forma.
A kifejezés széleskort értelmezési lehetdségeket kinal, a téma igen szerteagazo. A tarsas
tanulassal foglalkozo vizsgalatok egy része a diaktarssal tamogatott tanulashoz kapcso-
16d6 fogalmak tisztazasara koncentral (Topping, 2006), illetve fellelhetdk olyan vizsga-
latok is, amelyek e tanuldsi forma lehetséges tipusait veszik szamba (Zeneli és mtsai,

ﬁ magyar didkok teljesitménye a matematika, az olvasds-szovegértés és a termé-
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2018). A kiilonbozo fejlesztoprogramok hatasanak vizsgalatarol szo6ld tanulmanyok
pedig bizonyitjak a tanulasi forma hozadékat valamennyi miiveltségi tertileten (Tsuei és
mtsai, 2020; Alwi és mtsai, 2019).

Jelen tanulmannyal a célom, hogy feltdrjam a didktarssal tamogatott tanulas néhany
formajanak alkalmazasat, és bemutassam, hogy az egyes fejlesztések milyen specifiku-
mok mentén térnek el egymastol. Tovabba attekintést kivanok nyujtani arr6l, hogy mely
miveltségi teriileteken vizsgaltak a hatasat, illetve a diakok mely készségei terén vartak
fejlodést e tanulési formaval foglalkoz6 tanulmanyok. A tarsas tanulassal (peer learning)
foglalkozo kutatasokban tobbféle megnevezés jelenik meg (kortarsi tanulds, kortarsi kor-
repetalas, tarsas korrepetalas, tutor altal tamogatott tanulds, tutor altali tanulas), melyek
ugyanazon tanulasi formara vonatkoznak. A megnevezés szakmai parbeszédben valo
elterjesztéséhez tanulmanyomban egységesen diaktarssal timogatott tanulasnak nevezem
ezt a tanulasi format.

A didktarssal tamogatott tanulas értelmezése

A diaktarssal tdmogatott tanulas (peer tutoring) alapdtlete egészen a konstruktivista
szemléletmodig nyulik vissza (Topping, 2005). A konstruktivista megkozelités szerint a
tanulasi folyamat soran a diakok aktiv résztvevok és allando visszajelzéseikkel segitik
a tarsas interakciok fokozéasat. Az ingerre adott valasz helyett a tarsak kozotti dllandd
interakciok megléte a jellemzd (Nahalka, 2013). Vigotszkij szerint (idézi Osayimwense,
2017) a tanulas olyan kdzegben valosulhat meg leghatékonyabban, ahol a tarsak kiemel-
ked6 szerepet kapnak a tanulasi folyamat soran. A ,,kognitiv tanonc” (Brown, Collins és
Duguid, 1989, idézi Osayimwense, 2017) fogalma a konstruktivista filozofia hozadéka,
amely azt jelenti, hogy a didkok a hozzajuk korban, statuszban és képességben hasonld
didkoktdl tanulnak. E nézet szerint a tanuldk ugy valnak tanari szerepben 1évo tanuléva
(tutorra), hogy az adott szaktudas elsajatitdsdhoz mentorok vagy tandraik segitik hozza
Oket. A tanulds célja nem az, hogy a tanonc minél tobb lexikalis tudast elsajatitson,
hanem az, hogy életszerii problémakat, mindennapi feladatot tudjon megoldani hatéko-
nyan (Topping, 2005).

Wentzel és Watkins (2011) szerint a didktarssal timogatott tanulds soran a tanuldk
interakcioi a kolcsondsségen és az egytittmiikodésen alapszanak a tudas és az otletek
megosztasa altal. Schillings és munkatarsai szerint (2019) a diaktarssal tamogatott tanu-
las kézéppontjaban a diak all, a tanar pedig a hattérbdl iranyitja a feladatokat, facilitatori,
segitd szerepet felvéve. Alwi és munkatarsai definicoja (2019) Gigy mutatja be ezt a tanu-
lasi megkdzelitést, miszerint az egyik tanulo tanitja a masik tanulot. Tsuei és munkatarsai
(2020) azt hangsulyozzak, hogy a kortarsak egyiittmiikodése olyan lehetdség a tanulasra,
amikor az osztalytermi gyakorlatot fokozni lehet a didkok aktivitasa révén. Osayimwense
(2017) szerint a tanari és a tanitvanyi szerepben levd didkok segitik egymast, egytitt
tanulnak, és valamilyen szempontbol hasonléak. Az oktatd szerepét betdlté didk nem
hivatasos tanito, csak egy adott résztémabol felkésziiltebb.

A didktarssal timogatott tanulds formai

A tarsak kozott torténd tanulasnak szamos formajat kiillonboztethetjiik meg a szakiro-
dalom alapjan (1. tablazat). Az, hogy mikor melyik tipusat érdemes hasznalni, fiigg a
tanulasi céloktol, és befolyasolhatjak olyan tényezdk, mint példaul az idd, a tanulasi
eszkozok, a kapacitas vagy a tantervi korlatok (Moliner és Alegre, 2020a). A didktarssal
tamogatott tanulds formai elkiilonithetok aszerint, hogy a tanuldsi folyamatban részt
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vevo didkok kozott van-e korban szamottevd
kiilonbség, tehat a tanari szerepben 1év6 diak
idésebb-e a tanoncnal (Batz és mtsai, 2015).
Ebben az esetben beszélhetiink azonos
kort tanulok kozotti korrepetalasrol (same-
age tutoring, SAT) és kiilonbozo életkoru
tanulok kozotti tanulasrol (cross-age peer
tutoring, CAPT) (Zeneli és mtsai, 2018). Az
azonos kort didkok kozotti tanulds 1ényege,
hogy a két fél kozott nincs korkiilonbség,
altalaban osztaly- vagy évfolyamtarsak.
A tanulasi folyamatra ugyanakkor jellemzo
lehet, hogy valamilyen elézetes felmérés
alapjan a didkokat teljesitményiik alapjan
soroljak tanari vagy tanitvanyszerepbe (Alwi
és mtsai, 2019). A kiilénboz6 életkort tanu-
16k kozotti tanulas 1ényege, hogy a tanulok
¢letkora és képességei is kiillonboznek egy-
mastol. Ebben a tanulasi formaban a hagyo-
manyos tanari szerepeket az idGsebb, jobb
képességli didk veszi at (Wright és Cleary,
2006). Az iddsebb didkokat jellemzden fia-
talabb diakokkal parositjak. A tanuldk pozi-
cidja altalaban nem valtozik, azaz a diakok a
tanulasi folyamat végéig ugyanazt a szerepet
gyakoroljak (Hanze és mtsai, 2018).

Egy masik szempont szerint a didktarssal
tdmogatott tanulds torténhet egy adott osz-
talyon beliil, vagy egyéb évfolyamokra jaro
tanulokat is bevonhatnak a tanulési gyakor-
latba (Ayvazo és Aljadeff-Abergel, 2019).
Tehat a tanulas megvalosuldsanak szintje
alapjan a szakirodalom szerint megkiilon-
boztethetiink egész osztalyra kiterjedd tars-
korrepetalast/osztalyszintii tarskorrepetalast
(class-wide peer tutoring, CWPT), illetve
tanuloparok kozotti tanulast (paired-assisted
learning strategy, PALS). Zeneli és munka-
tarsai (2018) szerint akkor beszéliink osz-
talyszintli tarskorrepetalasrol (CWPT), ha a

Lényeges elem lehet, hogy a
tandr (tutor) és a tanitvdny
szerepkdre vdltozik-e a tanu-
lasi folyamat sordn (Youde,
2020). E szempont szerint meg-
ktilonboéztethetiink dllando-
sult/fix kortdrsi korrepetdldst
(fixed peer-tutoring) (Batz,
2015) és kolcsénos kortdrsi
tanuldst (reciprocal peer-tu-
toring) (Tsuei és misai, 2020).
A kolcsénos kortdrsi tanulds
(reciprocal peer tutoring, RPT)
hasonlo az osztdlyszintil tanu-
lashoz. A kiilonbség az, hogy a
tanuldsi célokat és a jutalmat
nem a tandr vdlasztja ki, illetve
a pdrok nem véletlenszertien
alakulnak ki, hanem a tanu-
lok hozzdk letre azokat (Reid
eés misai, 2010; Enserguaix és
Lafont, 2011). Jellemz6, hogy
két vagy tobb hallgato felvdltva
tandrkent és tanitvdanyként
lép fel az egyes foglalkozdsok
sordn. Gyakran a jobban telje-
sitok alkotnak pdrokat az ala-
csonyabban teljesito didkokkal
(Youde, 2020).

részt vevo tanulok azonos koruak (same-age tutoring) és ha egy adott tantargy kapcsan
teljesitményiik is hasonl6. Ogunleye és Bamidele (2014) szerint a tanari ¢s tanitvanyi
szerepek felcserélhetdk ebben a tanulasi helyzetben. A tanari szerepben 1évd diak olyan
személyt képvisel, aki elére felkésziil egy adott tananyagbdl, tanulasi gyakorlatbol, és
egy tandr segitségével atbeszéli az anyagrészhez kapcsolodd megtanulandé fogalmakat,
jelenségeket, illetve az azok atadasahoz sziikséges tevékenységeket. Jellemzd, hogy a
tanulasi folyamat soran a didkok, tanitvanyok szabadon tehetnek fel kérdéseket a ,kis
tanaraiknak”, ezzel is segitve a megértés ¢s a visszajelzések eredményességét (Ogunleye
¢és Bamidele, 2014). Zeneli és munkatarsai (2018) szerint a tanuloparok kozotti tanulas
nagyon hasonl6 az osztalyszintli tanulashoz, viszont lényeges kiilonbség, hogy annak
ellenére, hogy a tanuldk egykoruak, teljesitményiikben 1ényeges kiilonbség mutatkozhat,
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tehat a jobb teljesitményii didk lesz tanari szerepben, mig a gyengébben teljesito a tanit-
vany szerepet kapja. Callese és munkatarsai (2019) szerint a tanuloparok kozotti tanulés
soran a pozitiv visszacsatolasra, a dicséretre helyezik a hangstlyt, mig az osztalyszintl
korrepetalas esetén a tanulds kognitiv, illetve metakognitiv stratégidit alkalmazzak.

Lényeges elem lehet, hogy a tanar (tutor) és a tanitvany szerepkore valtozik-e a tanulasi
folyamat soran (Youde, 2020). E szempont szerint megkiilonbdztethetiink allanddsult/fix
kortarsi korrepetalast (fixed peer-tutoring) (Batz, 2015) és kolcsonds kortarsi tanulast
(reciprocal peer-tutoring) (Tsuei és mtsai, 2020). A kolcsonos kortarsi tanulas (recipro-
cal peer tutoring, RPT) hasonlé az osztalyszintll tanuldshoz. A kiilonbség az, hogy a
tanulasi célokat és a jutalmat nem a tanar valasztja ki, illetve a parok nem véletlenszertien
alakulnak ki, hanem a tanulok hozzak létre azokat (Reid és mtsai, 2010; Enserguaix és
Lafont, 2011). Jellemzd, hogy két vagy tobb hallgato felvaltva tanarként és tanitvany-
ként 1ép fel az egyes foglalkozasok soran. Gyakran a jobban teljesitok alkotnak parokat
az alacsonyabban teljesitd didkokkal (Youde, 2020). A tanari feladatokat ellaté didkok
feleldsek azért, hogy elokészitsék az adott foglalkozashoz kapcsolodo oktatasi anyagot,
illetve atadjak azt a tanoncoknak. A pedagégus ezekben az eldzetes feladatokban nagy
segitségilikre van a tanari szerepben 1évé didkoknak, illetve magat a tanulasi gyakorlatot
is figyelemmel kiséri és a hattérbol iranyitva facilitalja a folyamatokat (pl. Tsuei és mtsai,
2020). Az allandosult/fix kortarsi tanulas (fixed peer tutoring, FPT) soran a tanitvany- és
tanari szerepek nem cseréldédnek fel, hanem azok valtozatlanok maradnak a tanulasi
folyamat végéig (pl. Alwi és mtsai, 2019).

A részt vevo tanulok kivalasztdsdnak maodja torténhet véletlenszertien (random selec-
tion of the pairs) (Tsuei és mtsai, 2020) és a didkok teljesitményének figyelembevételével
(achivement based selection of the pairs) (pl. Alwi és mtsai, 2019).

A tarsas tanulast vizsgalo kisérletek fontos aspektusa, hogy a fejlesztés soran a hatas-
méret vizsgalatdhoz segitségiil vesznek-e egy viszonyitasi, un. referenciacsoportot (Ding
¢s Harskamp, 2011), vagy csupan a kisérleti csoport (Alegre és mtsai, 2020a) eldzetes és
utolagos eredményei alapjan vonnak le kdvetkeztetéseket.

1. tablazat. A tutor altali tanulas formai

Szempont A tanulasi forma megnevezése

A tanulok kozotti életkorbeli
kiilonbség

Azonos kort tanulok kozotti
korrepetalas
(same-age tutoring)

Kiilonbozé életkoru tanulok
kozotti tanulas
(cross-age tutoring)

A tanulasi folyamat
szervezése

Osztalyszintli tanulas
(class-wide peer tutoring)

Tanuldparok kozotti tanulas
(paired-assisted learning
strategy)

A tanuloi (tutori és tanitvanyi)
szerepek valtakozasa

Kolesonos kortarsi tanulas
(reciprocal peer tutoring)

Fix/allandésult tutor altali
tanulas
(fixed tutoring)

A részt vevo tanulok
kivalasztasanak modja

Randomizalt/véletlenszert
kivalasztas (random selection
of the pairs)

Teljesitményalapu kivalasztas
(achivement selection
of the pairs)

A fejlesztés hatasanak

vizsgalata

Kontrollcsoporttal tdmogatott

Kontrollcsoport nélkiili

90




Szemle

A didktarssal tAmogatott tanulds alkalmazasa az olvasas-szovegértés,
a matematika és a természettudomanyok tanitasiban

A diaktarssal tamogatott tanulds és az olvasdsi kompetencia

Az olvasasi kompetencia az egyik legkritikusabb képesség a gyermekek tanulmanyi
sikere szempontjabol. Az olvasas-szovegértés nem megfeleld elsajatitasa jelentds kihi-
vasok elé¢ allitja a didkokat €s neheziti a tananyag feldolgozasat, elsajatitasat. E képesség
megléte az 6nallo tanulas alapvetd feltétele (Steklacs és mtsai, 2020). Tsuei és munka-
tarsai szerint (2020) a diaktarssal tamogatott tanulas az olvasas, a szovegértés €s a szo-
kincsfejlesztés terén is hatékony. Tsuei és munkatarsai (2020) a gyermekek olvasas-szo-
vegértéshez kapcsolodo készségeit a diaktarssal tdmogatott tanulas alkalmazasaval
igyekeztek fejleszteni. A fejlesztés soran a kutatok kisérleti és kontrollcsoport bevonasat
is alkalmaztak. A gyakorlatban részt vevé diakok egykortiak voltak (same-age tutoring)
¢és parban dolgoztak. A tanari feladatokat elvégzd didk kivalasztasanal nem voltak krité-
riumok megadva, tehat véletlenszeriien tortént (random selection of the pairs), illetve a
tanari és tanitvanyi szerepek felcserélédtek (reciprocal peer tutoring) a tanulasi folyamat
soran. Kutatasukban azt tiizték ki célul, hogy e-kdnyv alkalmazasan keresztiil valositjak
meg ezt a tanuldsi format és vizsgaljak a modszer hatékonysagat. A vizsgalatban Taj-
pen varosaban €16 6todikes, 11-12 éves didkok vettek részt, dsszesen 73 f0, kisérleti és
kontrollcsoport egyarant. A kisérleti csoport 12 héten at hetente 2 alkalommal 40 percig
dolgozott a peer tutoring modszerrel. A stratégia végrehajtasa eldtt az 0sszes résztvevo
tajekoztatast kapott arrol, hogy mik a fobb tanari és tanitvanyi feladatok. A kontroll- és
a kisérleti csoport is e-bookon dolgozott. Az instrukciok, a részfeladatok, az olvasando
szoveg megegyezett mindkét csoport esetében. A kiilonbség foként az volt, hogy a
kisérleti csoportban minden egyes didk mellett ott volt egy segitd tanuld, majd egy-egy
részfeladat elvégzése utan szerepet cseréltek. A kontrollcsoport tagjai ezzel szemben
egyénileg olvastak és dolgoztak fel a szovegeket tanari instrukciot kovetve. A didkoknak
kéthetente egy olvasas-szovegértési tesztet kellett kitolteni. A teszteket olyan tanarok
fejlesztették, akiket a PIRLS vizsgalatban képeztek ki. A teszteredmények alapjan a
vizsgalatot végz6 kutatok megallapitottak, hogy a kisérleti csoport olvasas-szovegértés
eredményei fokozatosan novekedtek a kontrollcsoporthoz képest. Mind az 6t tesztben
szignifikdnsan magasabb eredményt értek el, mint azok a didkok, akik tdmogato didktar-
suk segitsége nélkiil tanultak.

Alwi és munkatarsai (2019) az olvasasi készségeket vizsgaltak altalanos iskolaban,
ugyancsak e modszer segitségével tigy, hogy a tanari funkciokat betdltd diak €s a tanit-
vany részérdl is kiilonbozo képesitési szinteket feltételeztek. Kutatasukban kisérleti és
kontrollcsoportot egyarant bevontak. A tanuldsi folyamat soran egyidds és kiilonb6zo
¢letkoru tanuldk kozotti tanulds is megvaldsult, illetve a tanuloi és tanari feladatokat az
egész tanulasi folyamat alatt ugyanazon diakok végezték, tehat a szerepek fixek marad-
tak. Kutatasukban azt tlizték ki célul, hogy megvizsgaljak karacsi (Pakisztan) gyermekek
angol nyelvi olvasasi készségében bekovetkezett valtozasokat a tarsak oktatasanak beve-
zetésével. Vizsgalatuk soran a didktarssal timogatott tanulas hatékonysagat hasonlitottak
Ossze a hagyomanyos, frontalis tanitasi modszerrel az angol nyelvi olvasasi készség terén.
A kutatasban 2. és 3. évfolyamos tanulok vettek részt. A gyakorlatokat hetente haromszor
végezték el hat héten keresztiil. A gyakorlatok 30 percesek voltak, és a hat hét letelte utan
az egészet megismételték. Haromféle csoportot képeztek a vizsgalat elvégzéséhez. Az
elsé csoport esetében semmilyen beavatkozas nem tortént, hagyomanyos tanulasi mod-
szerekkel tanultdk az angol nyelvet, 6k voltak a kontrollcsoport tagjai. A masodik csoport
esetében a diaktarssal tamogatott tanulds modszerével zajlott a tanulas oly modon, hogy
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a tanuldparok egyidések voltak (same-age dyads). A harmadik csoport tagjai ugyancsak
parban dolgoztak, viszont a parok tagjai kiillonb6z6 évfolyamokba jartak (cross-age
dyads). Az a didk, aki gyenge teljesitménnyel rendelkezett angolbol, olyan didkkal kertilt
parba, aki kimagasléan jo volt a nyelvbdl. Tehat a jobb képességti didk kapta a tanari
szerepet, a gyengébb teljesitményt nyujtd pedig a tanitvany (tutee) lett. A 3. évfolyamos
tanulok esetében a kiilonbozo €letkoru diaktarsak kozotti tanulas modszerét alkalmazok
magasabb pontszamot értek el a teszten, mint azok, akik hasonlé kortiak voltak. A 4.
évfolyamos didkok esetében azt allapitottadk meg, hogy az azonos kort diakok kozott
zajlo tanulasban részt vevok magasabb pontszamot értek el a teszten, mint a kiillonb6z6
életkora didkok kozott zajlo tanuldsban részt vevok. Osszességében Alwi és munkatarsai
(2019) arra jutottak, hogy a diaktarsak tdmogatasaval megvalosult tanulés a kiilonb6z6
¢letkoru tanulok kozott volt a leghatasosabb.

A didktarssal tamogatott tanulds és a matematikaoktatas

Alegre és munkatarsai (2019) az algebra tanuldsa kapcsan probaltak ki e modszert 7. és 8.
évfolyamos tanulok korében. Kutatasuk soran kisérleti és kontrollcsoportot is bevontak
a hatasméret vizsgalatahoz. A tanari és a tanitvanyi feladatok nem valtoztak a tanulasi
folyamat soran, tehat a szerepek 4llandok maradtak a fejlesztés végéig. Osszesen 380 6
vett részt a kutatdsban. A 7. évfolyamon 130 didkot osztottak a kisérleti és 115 diakot
a kontrollcsoportba. A 8. évfolyamon 70 didk keriilt a kisérleti csoportba és 65 didk a
kontrollesoportba. A csoportok kozotti teljesitménybeli kiilonbségek elkeriilése miatt
a tanulok el6z6 évi matematika atlagat vették figyelembe. A tanulok szerepeinek kiva-
lasztasahoz nem vettek figyelembe semmilyen szempontot, tehat véletlenszeriien tortént.
A tutor diakoknak és tanitvanyaiknak el6szor egyénileg kellett kidolgozni a feladatlapot,
erre kb. 6 perciik volt. Ezt kovetden 8 perciik volt arra, hogy parjukkal megosszak egy-
mas kozott a kapott eredményt, és kérdéseket tegyenek fel a feladatokkal kapcsolatban.
A foglalkozasok 10 héten keresztiil zajlottak, minden héten kettd alkalommal. A tandrok
a hattérbol figyelték a folyamatokat, és sziikség esetén kozbeléptek. A hetedikes és a
nyolcadikos tanulok is irtak egy algebra eld- és utotesztet, végiil az eredményeket dssze-
hasonlitottak A pedagogusok segitették a tanari szerepben 1évo didkot abban, hogyan kell
a foglalkozas soran kapcsolatba 1épni a tanonc didkkal. Ha a tanonc elvégezte a feladatot,
akkor el kellett magyaraznia az 6t tanitonak, hogyan oldotta meg azt. Ha a feladat elvég-
z¢ésében vagy a megoldasban valami hiba volt, akkor a tanité didk elmagyarazta 1épésrol
lépésre a helyes megoldashoz vezetd utat. A 7. és a 8. évfolyamos tanulok esetében is
a kisérleti csoportba tartozé didkok szignifikansan magasabb eredményeket értek el az
algebra teszten, mint a kontrollcsoport tagjai.

Alegre és munkatarsai (2020) arra is kivancsiak voltak, vajon az altalanos vagy a
kozépiskolai didkok korében hatdsosabb-e a szoban forgé modszer a matematika tantargy
oktatasa soran. Vizsgalatukban csak kisérleti csoport bevondsaval vizsgaltak a tanulasi
forma hatasossagat. A kutatasban azonos és kiilonbozo életkort tanuldk kozotti tanulas
is megvalosult. A résztvevok bevonasat teljesitményalapt kivalasztas elézte meg. A sze-
repek nem cserélodtek fel a fejlesztés alatt, a tanari szerepben 1évok és a tanitvanyok
egyiddsek voltak, igy a szervezési feladatok kdnnyebben zajlottak. A vizsgalatban egy
altalanos iskola 1. (n = 22) és 4. (n = 18) évfolyamos tanuldi, illetve egy kozépiskola 7.
(n =24) és 9. (n = 25) évfolyamos didkjai vettek részt Valencidban. Kiilonb6z6 etikai
kérdések miatt kontrollcsoport biztositasa nem volt megoldott, ezért a vizsgalatban csak
kisérleti csoport szerepelt. Az elsds didkok alapgyakorlatokat végeztek dsszeadassal és
kivonassal; a negyedikesek hosszusaggal, tomeggel és aranyokkal foglalkoztak; a hete-
dikes tanulok az els6fokll egyenlet megoldasat tanultak, mig a kilencedikes diakok poli-
nomok szorzasaval, osztasaval kapcsolatos feladatokat oldottak meg. A foglalkozasokat
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a tanév masodik trimeszterében, decembert6l marciusig tartottdk 12 héten keresztiil,
hetente két alkalommal. A tarsak kozotti interakciok koriilbeliil 20 percesek voltak. Azt,
hogy a didkok milyen szerepben voltak, az el6z6 féléves matematika eredményiik alap-
jan dontottek el. Két részre bontottak a didkokat: az egyik rész tagjai jol teljesité didkok
voltak az el6z6 féléves matematika pontszamuk alapjan, a masodik rész tanuloi gyengén
teljesitettek. A legjobban teljesitd ,.kis tanar” keriilt parba a legjobban teljesité tanonccal,
a leggyengébben tanuld tanari feladatokat ellatd didk pedig a leggyengébben teljesitd
tanitvannyal. Ez a modszer segitett minimalizalni a szerepek kozti teljesitménybeli
kiilonbségeket. A tanulok minden foglalkozas soran egy-egy munkalapot kaptak, amin a
feladat szerepelt. El6szor a didkoknak egyediil kellett megoldaniuk, erre 6 perc allt ren-
delkezésre, majd tovabbi 8 perciik volt a tanari segitdjiikkel egyiitt, hogy megoldjak a fel-
adatot, és Gijabb 8 perc alatt atnézték, illetve ellendrizték kdzosen azt. Az eldéméréshez az
el6zo féléves matematika jegyeket hasznaltak, az utoméréshez pedig 4 hetente kit6ltottek
egy tesztet. Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy a didktarssal timogatott tanulas
alkalmazasa utdn mért matematika teljesitmények szignifikdnsan magasabbak lettek,
mint az eldémérés alkalmaval mind a négy csoport esetében. A didktarssal tamogatott
tanulas az altalanos és a kozépiskolai diakok esetében ugyanolyan hatasos mddszernek
bizonyult.

A diaktarssal tamogatott tanulds a természettudomanyos nevelésben

Ding és Harskamp (2011) kutatdsukban arra voltak kivancsiak, hogy mennyire hatékony
a kollaborativ tanulas és a didktarssal tamogatott tanulds laboratoriumi kdrnyezetben,
11. évfolyamos kozépiskolasok korében. Azt vizsgaltak, hogy van-e kiilonbség a tanulok
kémia tantargyhoz kapcsolodo teljesitményében az alapjan, hogy a didkok egyénileg,
kollaborativ modon vagy egy tanari szerepben 1évé didk segitségével tanulnak. Azt is fel
akartak térképezni, hogy a tanulasi teljesitményben hosszabb tdvon van-e valami kiilonb-
ség a tanulok kozott a harom tanulési format alapul véve. Vizsgalatuk soran kontrollcso-
port bevonasa is megtortént. A részt vevo tanulok hasonld kortak voltak, és a tanulasi
folyamatban valo feladatukat a teljesitményiik alapjan osztottak be a tanarok. A szerepek
nem cserélddtek fel, azok a tanulasi folyamat végéig fixek maradtak. A vizsgalatban 96
diak vett részt harom parhuzamos osztalybol, és ugyanaz a tanar tanitotta 6ket. A didkok
laboratoriumi kdrnyezetben tanultak 4 hétig egyénileg, kollaborativ és didktarssal tAmo-
gatott tanuldsi formaban; 8 alkalommal vehettek részt kémiai kisérletekben, mindegyik
alkalom 40 percig tartott. Az egyéni tanulas esetében a tanul6 elvégezte az adott kisérle-
tet egyediil egy utmutaté segitségével. A tanar meghatarozta a laboratériumi feladatokat,
bemutatta a kisérletek elvégzésének menetét, és elmagyarazta a fogalmakat, illetve jelen-
ségeket. Az egyiittmikodésen alapuld tanulas soran a tanuldk kis csoportokban végeztek
kisérleteket. E feladat soran nagy figyelmet kapott az interakcid, az egyiittmitkodés és a
feleldsségvallalas. A didktarssal tdmogatott tanulds mddszerével tanuld didkokat vélet-
lenszer(ien parositottak.

A résztvevoknek ki kellett toltenilik egy tesztet a program eldtt, kdzvetleniil a fog-
lalkozasok utan, majd harom honappal késébb. A teszt feleletvalasztos és nyitott kérdé-
sekbdl allt, kdzepesen strukturalt problémakat tartalmazott. A didkoknak egyediil kellett
megoldaniuk a problémadkat kdnyvek, tarsaik vagy mds segitség nélkiill mind a hdrom
tesztelés soran. Az eldmérés eldtt a hallgatok részt vettek egy eléadason, ami a lugokrol
¢és savakrol nyujtott alapvetd informaciokat. A kisérleti foglalkozasok megkezdése el6tt
a tanar 15 perces eloképzést tartott. Elmagyarazta, hogyan kell hasznalni a kartyakon
szerepld segitd javaslatokat, és hogyan kell kitdlteni az egyes kisérletekrél szolo labo-
ratoriumi jegyzSkonyvet. Ot segitd javaslatot adtak minden kisérlethez. Megallapitast
nyert, hogy a hallgatok mind a kollaborativ tanulasban, mind a didktarssal timogatott
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tanulas soran jobban teljesitettek, mint az
egyéni tanulasi korilmények kozott. Nem
volt viszont szignifikans kiilonbség a tanulok
teljesitményében aszerint, hogy kollaborativ
modon vagy a didktarssal tamogatott tanu-
lassal végezték-e a feladatokat.

Batz és munkatarsai (2015) megallapitot-
tak, hogy a STEM (tudomanyos, technolo-
giai, mérndktudomanyi és matematikai) kur-
zusok tanuldsa gyakran okoz nehézséget, és
anagyaranyu lemorzsolodas aggodalmat kelt
a tanarok és a kutatok korében. A didkoknak
problémaik vannak tobbek kozott a biologia
tanulasaval, és nehézségeik akadnak a maga-
sabb szintre 1épésben. A kutatast a Maine-i
Egyetemen végezték, amelynek soran kisér-
leti csoport bevonasaval elemezték a diak-
tarssal tamogatott tanulast azonos és kiilon-
boz6 életkoru hallgatok kozott. A diakokat
teljesitményiik alapjan rendezték parokba,
¢és a szerepek az egész tanulasi folyamat-
ban allanddsultak. A tanuldsi nehézségek-
kel kiizd6 diakokat az elsé biologiai teszt
eredményei alapjan valasztottak ki. Ezek a
hallgatok elektronikus ton értesitést kaptak
a didktarssal tAmogatott tanulasrol mint fej-
lesztési lehetdségrol, melynek célja a biolo-
giai ismeretek gyarapitdsa. Az értesitett hall-
gatok koziil 117 fogadta el az ajanlatot, mig
215 elutasitotta ezt a lehetéséget. A tanari
feladatokat végz6 didkok és tanitvanyaik
hetente egyszer talalkoztak. Egy kérdéscso-
mag segitségével tanultak, amely 5 felelet-
valasztds kérdést tartalmazott. A feladatok
kapcsolodtak az utolsé ciklusban zajlott
vizsga kérdéseihez. A foglalkozast kis cso-
portokban, oktato jelenléte mellett végezték.
A tanari szerepben 1év6 hallgatok erre a fog-
lalkozasra egy oktato segitségével késziiltek
fel, elsajatitva a sziikséges tananyagot. Meg-

Egy hazai kutatds (Bdnfi,
Korom, Fiiz és Kissné Gera,
2022) arra alapozott, hogy a
természettudomdnyos tantdr-
gyak irdnti motivdcio novelhetd
a tanuloi vizsgalodds, kisérlet,
illetve a tanordn kiviili tanulds
révéen (Bauer és Papik, 2020;
Fiiz, 2018). Olyan iskolai prog-
ramot dolgoztak ki, amelynek
sordan a természettudomdnyos
Jfoglalkozdsok tandrdan kivtil
zayjlottak kiilénbézo életkortii
didkok kozott az iskoldban
kialakitott ,testvéroszidlyok”
bevondsdval. A tandri szerepe-
ket felso tagozatos didkok ldttcdk
el 6k mutattdk be a természet-
tudomdnyos témdjii kisérleteket
az also tagozatos oszidalyokbol
szervezett 4-5 f0s csoportoknak
deélutdani foglalkozdsok kerete-
ben. Az iddsebb tanulok irdanyi-
tottdk a megfigyelést, a tapasz-
talatszerzeést, a tapasztalatok
magyardzatdanak megbeszéle-
sét, valamint a tanuloi Risérle-
tek, vizsgdlatok kiprobdildscit,
megismétlését.

allapitast nyert, hogy azok a hallgatok, akik részt vettek a didktarssal tamogatott tanulast
megvaldsitd foglalkozasokon, Iényegesen jobban teljesitettek a bioldgia teszten, mint

azok, akik nem éltek ezzel a lehetdséggel.

Egy hazai kutatas (Banfi, Korom, Ftiz és Kissné Gera, 2022) arra alapozott, hogy a ter-
mészettudomanyos tantargyak iranti motivacio novelhetd a tanulodi vizsgalodas, kisérlet,
illetve a tandran kiviili tanulds révén (Bauer és Papik, 2020; Fliz, 2018). Olyan iskolai
programot dolgoztak ki, amelynek soran a természettudomanyos foglalkozasok tandran
kiviil zajlottak kiilonboz6 életkort didkok kozott az iskolaban kialakitott ,,testvéroszta-
lyok” bevonasaval. A tanari szerepeket felsé tagozatos diakok lattak el, 6k mutattak be
a természettudomanyos témaju kisérleteket az also tagozatos osztalyokbdl szervezett
4-5 f6s csoportoknak délutani foglalkozasok keretében. Az idésebb tanulok irdnyitottak
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a megfigyelést, a tapasztalatszerzést, a tapasztalatok magyarazatanak megbeszélését,
valamint a tanuloi kisérletek, vizsgalatok kiprobalasat, megismétlését. Ezekre a foglal-
kozéasokra iskolai szinten 12 alkalommal keriilt sor a tanév alatt az 6szi és a tavaszi id6-
szakban 3-3 honapon keresztiil, a tutor diakok eldzetes felkészitésével és a pedagdgusok
feligyeletével. A programot szervez6 pedagogusok kérddives vizsgalata alapjan ez a
tanulasi forma jo lehetéség a tanuldsi motivacio, valamint a szocialis, a kommunikacios
¢s a kutatasi készségek fejlesztésére.

A diaktarssal tamogatott tanulds alkalmazasanak elonyei
a tanulas affektiv tényezdi szerint

A diaktarssal tamogatott tanulasnak a kognitiv tényezokre gyakorolt hatdsa mellett sza-
mos vizsgalat igazolja, hogy ez a tanulasi forma hatasos affektiv szempontbdl is. Gins-
burg-Block és munkatarsai (2007) metaanalizise ravilagit, hogy a didktarssal timogatott
tanulas a viselkedést, az énképet és a szocialis készségekkel kapcsolatos eredményeket is
szignifikansan pozitivan befolyasolja. Bowman-Perrot és munkatérsai (2014) altalanos és
kozépiskolas tanulok szocialis készségeinek, tarsas interakcioknak fejlodését vizsgaltak
metaanalizisiikben, és megallapitottak, hogy az ebben a tanulasi formaban részt vevd tanu-
16k javulast mutattak a szocialis készségek terén, €s pozitivan valtozott a tanulas iranti elko-
telezettségiik is azokhoz a tanulokhoz képest, akik a hagyomanyos tanérakon vettek részt.

Moliner és Alegre (2020b) arra voltak kivancsiak, hogy a didktarssal tdmogatott
tanulds alkalmazasa milyen hatdssal van a tanulok matematikai énképére. Vizsgalatuk
soran kisérleti és kontrollcsoport segitségével, eld- és utomérés révén vizsgaltak a diak-
tarssal tamogatott tanulast. A vizsgalatban 376 7. és 9. évfolyamos tanuld vett részt.
A kisérleti csoportok mindkét évfolyamon jobb eredményt értek el a Marsh-féle, énképet
vizsgald tesztben, mint azon tanuldk, akik a jol megszokott, hagyomanyosnak tartott
moddszerekkel sajatitottak el a matematikai feladatok megoldasat. Ebben a kutatasban a
tanulok a kolcsonods kortarsi modszert valositottdk meg a program soran, azaz a tandri
¢s a tanitvanyi szerepek felcserélédtek. Backer és munkatarsai (2015), illetve Hanze és
munkatarsai (2018) arra mutattak ra, hogy a fix tarskorrepetalas soran, tehat amikor a
szerepek allandok, a tanitvanyok énképe konnyedén romlo6 tendenciat mutathat. Mivel
a tanitvanyok folyton segitséget, utmutatast kapnak a tanari feladatokat ellaté didkok-
tol, emiatt kevésbé érezhetik magukat kompotensnek az adott feladat elvégzéséhez.
A didktarssal timogatott tanulds alkalmazésa pozitivan hat a didkok olvasas-szovegértés
teriiletén mért tantargyi énképére is (Flores és Duran, 2013, 2016). Mindkét kutatasban
kisérleti és kontrollcsoport bevonasaval mérték e tanulasi forma hatésait, valamint fix
¢és kolesonds tanulast alkalmazva, paros munka altal végezték a fejlesztést. A kisérleti
csoportban részt vevd didkok, tehat akik a didktarssal timogatott tanulds modszerével
végezték a fejlesztés alatti olvasas-szovegértés gyakorlatokat, a fejlesztés végére pozi-
tivabb tantargyi énképpel rendelkeztek, mint azok, akik a hagyomanyos modszerekkel
tanultak az olvasas-szovegértést.

Srivastava és Rashid (2018) szerint a didktarssal timogatott tanulds fokozza a tar-
sakkal valo egyiittmtikodési készséget és a tanulasi motivaciot. A tanari szerepben 1évo
didkok tanulmanyi eredményeinek fejlédése mellett hangstlyozzak, hogy ez a fajta
szerep pozitivan befolyasolta a diakok dnbizalmat és feleldsségtudatat, a tanoncok pedig
jobb egylittmtkodési készségre tettek szert, és a tanuldsi motivacidjuk is novekedett.
Mivel ezek a szerepek minden didknak Gjszer(i feladatot jelentettek, ezaltal Srivastava és
Rashid feltételezik (2018), hogy a tanuldk stresszkezelése, tanulasi 6nallosaga, egyiitt-
mitkodési és kommunikacios készségei is fejlodtek a modszer alkalmazasa altal.

Moliner és Alegre (2020c) arra voltak kivancsiak, hogy a didkok matematikai szo-
rongasa csokken-e, ha a tanuldst tanari szerepben 1évé didk vezeti. Kutatasuk sordn
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kisérleti és kontrollcsoportba osztottak a
részt vevo tanulokat. Kolesonds tanulasi for-
mat alkalmaztak, azaz a tanari és a tanitva-
nyi szerepek felcserélddtek a program alatt.
A vizsgalatban spanyol didkok vettek részt,
7., 8. és 9. évfolyamos tanulok. A fejlesztés
eredménye azt mutatta, hogy azon tanulok,
akik a didktarssal timogatott tanulas mod-
szerével tanultdk a matematikat, mindharom
¢évfolyam esetében szignifikansan jobb ered-
ményt értek el a matematikai szorongas kér-
déiven (azaz kevésbé szorongtak bevallasuk
alapjan), mint azon tanulok, akik a jol meg-
szokott, hagyomanyos modszerekkel sajati-
tottak el a tananyagot.

A didktarssal tAmogatott tanulas
hatranyai

A didkok szamara hosszu és nehéz folya-
mat a tandri szerepek és feladatok elsajati-
tasa. Emellett a pedagogusoktol is sok idot
vesz igénybe a felkészités. Eléfordulhat,
hogy a tanari szerepben 1év6 didk nem tudja
megfelelden atadni tanitvanyanak a tudast
a tapasztalatlansaga miatt (Xu, 2015). Xu
(2015) szerint nem minden esetben jelent-
het6 ki, hogy a didktarssal timogatott tanulas
minden didk szamara megfeleld tanulasszer-
vezési mod lehet. El6fordulhat, hogy azonos
osztalybol valasztjak ki a tanari és tanitvanyi
szerepeket, €s ettdl a tanitvanynak kisebb-
ségi érzése alakulhat ki a tandri szerepben
1év6 tarsaval szemben.

Kim és munkatarsai (2021) felhivjak a
figyelmet arra, hogy a tanari szerepeket gya-
korlo diak egy bizonyos témaban szakértévé
valik, viszont a fegyelmezéshez, a motiva-

Moliner és Alegre (2020c) arra
voltak kivdancsiak, hogy a did-
kok matematikai szorongdsa

csOkken-e, ha a tanuldst tandri

szerepben lévo didk vezeti.
Kutatdsuk sordn kisérleti és
kontrollcsoportba osztotldk a
részt vevo tanulokat. Kolcsénos
tanuldsi formdt alkalmaztak,
azaz a tandri és a tanitvdnyi
szerepek felcserélodtek a prog-
ram alatt. A vizsgdlatban spa-
nyol didkok vettek részt, 7, 8.
és 9. evfolyamos tanulok. A fej-
lesztés eredménye azt mutatta,
hogy azon tanulok, akik a
didktdrssal tamogatott tanulds
modszerével tanultdk a mate-
matikdt, mindhdrom évfolyam
esetében szignifikdansan jobb
eredmeényt értek el a matemati-
kai szorongds kérdoiven (azaz
kevesbeé szorongtak bevalldsuk
alapjdan), mint azon tanulok,
akik a jol megszokott, hagyomd-
nyos modszerekkel sajdtitottdk
el a tananyagot.

lashoz, a figyelem fenntartdsahoz sziikséges viselkedésformat nem minden esetben
sikertiil elsajatitania. Tovabbi lehetséges problémaként emlitik, ha a pedagégusok random
modon valasztjak ki a tanari szerepre a didkokat, ilyenkor eléfordulhat, hogy a tanulok
azt érzik, hogy ki vannak rekesztve.

Moliner és Alegre (2020a) szerint problémat jelent az is, hogy a diaktarssal timoga-
tott tanulast vizsgald kutatdsok tobbsége nem reprezentativ, ezért a fejleszté programok
hatasa nem altaldnosithatd. Kim és munkatarsai (2021) ugy vélik, hogy pusztan a kisér-
leti csoport megléte nem elegendd az ok-okozati dsszefiiggések megallapitasara. Szamos
olyan fejlesztést végeztek, ahol pusztan kisérleti csoportot hasznaltak a fejlesztés hata-
sanak mérésére, emiatt ugyancsak nehéz altalanos megallapitast tenni (pl. Kim és mtsai,
2021; Alegre és mtsai, 2020; Batz és mtsai, 2015).

Ogunleye ¢s Bamidele (2014) szerint a diaktarssal tdmogatott tanulds megvalosi-
tasa igen nagy ido- és energiabefektetést igényel az iskola és a tandrok részérél, ami
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megterheld lehet szamukra. A tanari szerepben 1évo diak idegenkedhet a felelGsségtol, a
tanari szerep vallalasatol. Ugyancsak gondot okozhat, ha a didktarssal timogatott tanulds
egy osztalyon beliil valésul meg, igy a csoporttagok ismerik egymast, vagy éppen bara-
tok, emiatt nehéz minden esetben a feladatra koncentralni és nem elkalandozni.

Banfi és munkatarsai (2022) arr6l szamolnak be, hogy a kiilonb6z6 életkort tanulok
kozott megvaldsuld tarsas tanuldsi programot megszervezo €s lebonyolitdo pedagdgusok
leginkabb olyan nehézségekrol szamoltak be, mint az idéhiany, az idépontok egyeztetése
¢s a feladatok kivalasztasa, hogy azok megfeleldek legyenek az életkori sajatossagoknak.

A didktarssal tamogatott tanuldsrol sz6l6 tanulmanyok limitacios kérdései

A diaktarsakkal torténd tanulas megvalositasaval kapcsolatos tanulmanyokban szamos
hasznos részletet olvashatunk, viszont elenyészd az olyan jo gyakorlatok szama, ahol
részletesebben is képet kaphatunk arrél, hogyan zajlik a tanari szerepben 1év6 didkok fel-
készitése. A felkészités 1épéseirdl, modszereirdl szolo értekezések hianypotlok lennének
abbol a szempontbdl, hogy a mddszer konnyebben beiiltethetd legyen a tanari gyakorlatba.

A diaktarssal tamogatott tanulas soran Iényeges szerepe van a tanari feladatokat ellato
diaknak, hiszen 6k azok, aki facilitatori szerepben atadjak a tudast a tanitvanyoknak.
Sziikséges lenne felmérni és hangsulyozni, hogy ezen didkok szamara milyen hozadékot
jelent ez a fajta szerepvallalds. Kevés olyan kutatas van, ami a tanari szerepben 1évo
didkok tapasztalatainak feltérképezésére is hangsulyt helyez.

Osszegzés

A didktarssal tamogatott tanulds mint tanuloi aktivitasra alapozott mddszer alkalma-
zasdnak nem az a célja, hogy helyettesitse a tanarkézponti mddszereket, hanem hogy
kiegészitse azokat. A megszokott tanulasi kdrnyezetbdl valé kilépés és a tanuldi szerepek
atalakulasa gazdagithatja az osztalytermi gyakorlatot.

A kutatasok szerint a didktarssal tdmogatott tanulas hatékony modszer a matematika, a
szOovegértés €s a természettudomanyos tantargyak tanitasaban egyarant. A kognitiv terii-
leten tapasztalt pozitiv hatdsok mellett nem elhanyagolhat6 a tanulés affektiv feltételeire
gyakorolt pozitiv hatasa sem. A didkok énképe, 6nbizalma, motivacidja és tarsas kapcso-
lataik pozitivan valtozhatnak a diaktarsakkal tdmogatott tanulas hatasara. A tanulas ezen
formaja segitheti a didkokat az egyéni felel6sségvallalasban, valamint az 0j szerepek €s
az ujszerl szituaciok megélése révén élményt adhatnak.

A diaktarssal tamogatott tanulds megvalositasa, a kiillonb6zo fejlesztd programok lebo-
nyolitasa tobbféle modon lehetséges. Az attekintett tanulméanyok arnyalt képet nytjtanak
arrél, hogy milyen sokféle szempont szerint lehet megszervezni ezt a fajta tanulasi lehetd-
séget. Az viszont nem adhatdé meg egyértelmtien, hogy e tanulasi lehet6ség mely szervezési
formaja a legmegfelelobb, mivel azt minden esetben az adott fejlesztési cél hatarozza meg.
Bar a didktarssal tiamogatott tanulas koré szervezddo fejlesztések eredményei nem altalano-
sithatok, eldsegitik ennek az ujszerli tanulasi helyzetnek az értékelését, hatdsanak vizsgala-
tat. Mindemellett lehet6vé teszik az egyes programok tovabbfejlesztését €s nagyobb mintan
torténd kiprobalasat. A tanulmany eredményei hozzéjarulnak a kortarsi tanulasra vonatkozo
terminologia pontositasahoz és a szerteagazo fejlesztések rendszerezéséhez.

Banfi Gréta

SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
MTA-SZTE Természettudomany Tanitasa Kutatocsoport
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Absztrakt
A tarsas tanulasra vonatkoz6 iranyvonalak (Topping, 2005), tipusok csoportositasat (Zeneli €s mtsai, 2018)
Osszegz0 tanulmanyokon kiviil a konkrét fejlesztésekkel kapcsolatos vizsgalatok elemzése is segit abban, hogy
megismerhetdk legyenek a didktarssal tiamogatott tanulds trendjei. A kutatéas célja, hogy feltarjam a didktarssal
(tutor) timogatott tanulds néhany formajanak alkalmazasat, és attekintsem, hogy mely miiveltségi teriileteken
vizsgaltak e tanulasi forma hatasat. A diaktarssal timogatott tanulas tanulé altal vezérelt, tanar altal facilitalt
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tanulési folyamatot jelent (Schillings és mtsai, 2019), melynek jellemzdje, hogy az egyik tanulé tanitja a masi-
kat (Alwi és msai, 2019). A didktarssal tamogatott tanuldssal foglalkoz6 munkak megkiilonboztetnek azonos
és kiilonboz6 életkort tanulok kozotti tanulast (Batz és mtsai, 2015), a résztvevok szama alapjan osztalyszintii,
illetve tanuloparok kozotti tanulast (Zeneli és mtsai, 2018), a tanulodi szerepek alapjan allandosult (Alwi és
mtsai, 2019), illetve kolesonds (Youde, 2020) kortarsi tanulast. Egy masik lehetséges forma a tanari szerepben
1évo didkok (tutorok) €s a tanitvany szerepben 1évo tanulok kivalasztasanak modja alapjan hatarozhaté meg:
randomizalt (Tsuei és mtsai, 2020), illetve teljesitményalapt kivalasztas (Alwi és mtsai, 2019). A fejlesztés
hatasanak vizsgalata mentén kontrollcsoportos (Ding és Harskamp, 2011) és kontrollcsoport nélkiili (Alegre
és mtsai, 2020) tanulas kiilonboztethetd meg. A didktarssal tamogatott tanulas fejleszti a tanulok természettu-
domanyos (Batz és mtsai, 2015), matematikai (Alegre és mtsai, 2020) és olvasas-szovegértési (Tsuei és msai,
2020) teriiletekhez kapcsolodd készségeit. Hozzajarulhat a tanulas affektiv feltételeinek, példaul az énkép
(Hanze és mtsai, 2018) és a tanuldsi motivacid (Srivastava és Rashid, 2018) javulasahoz, valamint a szocialis
viselkedés (Bowman-Perrot, 2014) fejlédéséhez.
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