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Dancs Katinka

SZTE Neveléstudomanyi Intézet

A tarsadalomismereti nevelés céljai
¢és a tanorakon alkalmazott
modszerek, tevékenységek —

egy pedagoguskutatas eredményei

Kutatdsunk célja annak feltdrdsa volt, hogy a pedagogusok a
tarsadalomismereti nevelés sordan a tantervekben megjelend
mely célokat preferdljdk, valamint milyen modszereket és
tevékenyséegeket haszndlnak munkdjuk sordan. Online kérddiv
segitseégevel gytijtottiink adatokat dltaldanos iskoldaban és
kézépiskoldban tanité pedagogusoktol, dsszesen 400 pedagogiis
toltotte ki a kérdoivet. Eredmeényeink szerint a pedagogusok
az emberi jogok és a moridlis értékek tiszteletére, valamint a
kornyezetvédelem irdnti pozitiv viszonyuldsra helyeznek hangstilyt.
A modszerek és tevékenységek tekintetében az informdciokeresést
és ertelmezest igenylo tevekenyséegek, a szemléltetbanyagok
haszndlata és a feldolgozott témdk kdzds meguitatdsa tekinthetok
a leggyakrabban alkalmazott tevekenysegeknek. A klaszterelemzeés
eredményekéent négy csoportba sorolhatok a résztvevd pedagogusok
celképzesiik szerint: érzékenyitok, kérnyezetvédelemre nevelok,
hazafias nevelok és szolidaritdsra nevelok. A pedagogusprofilok
kozott nem tapasztalhato kiilénbség abban a tekintetben, hogy
milyen modszereket és tevékenységeket alkalmaznak.

Bevezetés

kell hozzasegitenie, hanem fel kell 6ket készitenie a globalis tarsadalmi, gazda-

sagi és kornyezeti problémak kezelésére is. Mindezen szempontok a tarsadalom-

ismereti nevelés sziikségességére €s hatékonysaganak novelésére hivjak fel a figyelmet.

Thornton (2005) a pedagogusokat kapudrnek (gatekeeper) nevezi, arra utalva, hogy

a tantervi célok gyakorlatba valé atiiltetése rajtuk mulik, azaz végsd soron 6k hataroz-

zak meg, hogy miként értelmezik a megfogalmazott célokat, mely tantervi egységekre

helyezik a hangsulyokat, milyen gyakorlatot kdvetnek. A tarsadalomismereti neveléssel

foglalkozo hazai kutatasok kevés figyelmet forditanak a pedagogusok vélekedéseinek €s

gyakorlatainak megismerésére, annak ellenére, hogy ezek az adatok értékes informaciok-
kal szolgalhatnak a tanarképzés és a tanartovabbképzések szamara is.
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A pedagogusok célképzésének és gyakorlatanak megismerése €ppen ezért jelentds
mértékben jarulhat hozza a hazai tarsadalomismereti nevelés hatékonysaganak novelésé-
hez. Ezzel 6sszhangban kutatasunk célja feltérképezni, hogy a pedagégusok a Nemzeti
alaptanterv vonatkoz6 céljai koziil melyeket részesitik elényben, és milyen modszereket,
tevékenységeket alkalmaznak munkajuk soran.

A tarsadalomismereti nevelés célrendszere

Az amerikai tdrsadalomismereti nevelés célrendszere, tartalma és modszerei jelentds
atalakulason mentek keresztiil. Kezdetben a tarsadalmi beilleszkedés eldsegitésén volt
a hangsuly, melyet a nemzeti és vilagtorténelem tényanyaganak elsajatitasan keresztiil
igyekeztek megvalodsitani. Egy masik irdnyzat a tanulok torténelmi gondolkodasanak
fejlesztésében latta a tarsadalomismereti nevelés feladatat. Ezzel egyiitt a tartalomrol
egyre inkabb a mddszerekre keriilt a figyelem, és a gondolkodas fejlesztése keriilt a
kozéppontba. Végiil egy harmadik irdnyzat is kibontakozott, amely egyszerre torekedett
érzékenyiteni a tanuldkat a tarsadalmi problémak irant, valamint fejleszteni gondolkodasi
képességeiket. Ehhez szintén az aktiv tanulasi modszereket kivanta alkalmazni (Fallace,
2017). A tarsadalomismereti neveléssel foglalkozo nemzetkozi szakirodalomban napja-
inkban is ezek az atfogod célok vannak jelen: az allampolgari szerepre valo felkészités, az
identitasformalas, azon beliil is a nemzeti identitas erdsitése és a tarsadalmi egyiittélésre
valo felkészités (Peck €s Herriot, 2015).

A hazai tarsadalomismereti nevelésrél elmondhaté a Nemzeti Alaptanterv alapjan, hogy
szintetizalo jelleglinek tekinthetd, mert a tarsadalomismereti nevelés egyes iranyzatainak
celkitlizései mind megjelennek az Ember és tarsadalom miiveltségtertileten beliil. Teret kap
a nemzeti identitas és az allampolgari miiveltség fejlesztése, ugyanakkor a tarsadalomtudo-
manyi szemléletmod és gondolkodas fejlesztése is megjelenik a dokumentumban. Végiil a
nemzetkozi tendenciakkal 6sszhangban a tarsadalmi problémak, a kdrnyezetvédelem, vala-
mint a tarsadalmi méltanyossag €s szolidaritas iranti érzékenység is a célok kozott szerepel.

A tarsadalomismereti nevelés gyakorlatara vonatkozo
hazai és nemzetkozi eredmények

A hazai tantervek a modszerek tekintetében ajanlasokat fogalmaznak meg, igy a peda-
gbégusokon mulik, hogy milyen modszerek és tevékenységek révén valdsitjak meg a
tantervi célokat. A pedagogusok vizsgalata hozzasegithet benniinket, hogy jobban meg-
ismerjiik a hazai tarsadalomismereti nevelés jellemz6it. Emellett a tanuldi eredmények is
hatékonyabban helyezheték kontextusba, ha tudjuk, mi zajlik a tantermekben.

Ennek ellenére a hazai kutatdsok elvétve foglalkoznak a pedagogusokkal, igy megle-
hetdsen keveset tudunk a tarsadalomismereti nevelés gyakorlatarol. Az altalanos iskolai
tanitokrol tudjuk, hogy a tantervi eldirasokat kovetik a tarsadalomismereti nevelés soran, és
habar dnbevallasuk szerint felkésziiltek az érintett témak tanitasara, a valaszadok negyede
mégis ugy vélekedett, hogy tobb modszertani segitségre lenne sziiksége (Kinyo és mtsai,
2020). Egy kozépiskolai pedagdgusok korében végzett reprezentativ felmérés eredményei
szerint a pedagogusok az erkdlcsi nevelést, az egészséges ¢életmddra nevelést, az egyéni
képességek kibontakoztatasat, valamint a nemzeti hagyomanyok apolast tekintik kiemelt
pedagobgiai célnak munkajuk soran. A kutatas feltarta azt is, hogy a torténelemtanarok az
allampolgari nevelés soran a kritikai gondolkodas, a felelésségvallalas és a tolerancia fej-
lesztésére helyeznek hangsulyt. Az eredmények szerint az emlitett célok megvalosulasat a
pedagogusok tdbbsége frontalis munkamodszerekkel kivanja elérni (Kaposi, 2019).
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A tarsadalomismereti nevelésnek jelentds
hagyomanyai vannak az Egyesiilt Allamok-
ban, ezért érdemes megvizsgalni, hogy a kap-
cso0lodo kutatasok milyen fontosabb megélla-
pitasokat tettek a tarsadalomismereti nevelés
gyakorlatara vonatkozoan. A pedagdgusok
gyakorlatara kozvetve kovetkeztethetiink
azokbol a kutatasokbol, amelyek tanarjeldl-
teket vizsgalnak. Waring (2010) mddszertani
kurzusok résztvevoi korében végzett felmé-
rést arrdl, hogy mit gondolnak a tarsadalo-
mismereti nevelésrdél. A résztvevok kozel
harmada torténelmi, foldrajzi és gazdasagi
témak Osszességeként értelmezte a tarsadalo-
mismeretet, amelynek tanitasa-tanuldsa soran
anevek, datumok és események memorizala-
san van a hangsuly. A résztvevok 25%-a val-
tozatos modszerek Osszességeként tekintett
a tarsadalomismereti nevelésre, amely sok-
féle eszkozt (pl. szovegek, képek, térképek,
id6évonalak) igényel. Ugyanakkor sokan a
hagyomanyos, tanarkézpontu tevékenysé-
geket (pl. eléadas, feladatlapok megoldasa)
is megemlitették, melyek célja a tényanyag
minél hatékonyabb megtanitasa volt.

A leend6 kozépiskolai tanarok szamara
késziilt modszertani kiadvanyok elemzése
is értékes informacidkkal szolgéalhat. 1960
¢és 2007 kozott megjelent mddszertani kiad-
vanyok valtozatos modszerek alkalmazasat
javasoljak a tanarjeldltek szamara. Indokla-
suk szerint a sokféle, valtozatos modszertan
elésegiti a tanulok figyelmének fenntartasat.
A kiadvanyok mindegyikében javasolt mod-
szerként jelent meg a megbeszélés, a kuta-
tasalapi modszerek alkalmazasa és a kiegé-
szité olvasmanyok hasznalata. Ezek mellett
majdnem minden moédszertani kézikonyv
javasolta a szimulaciok alkalmazasat, vala-
mint az aktualis tarsadalmi események meg-
vitatasat. A filmek, filmrészletek, valamint a
szemléltetdanyagok (pl. fényképek, rajzok)
hasznalata is ajanlott gyakorlatként szerepelt
benniik (Wojcik és mtsai, 2013).

Az dltaldnos iskolai tanitokrol
tudjuk, hogy a tantervi eloirdso-
kat kovetik a tdarsadalomisme-
reti nevelés sordan, és habdr
onbevalldsuk szerint felkésziil-
tek az érintett temdk tanitd-
sdra, a vdlaszadok negyede
mégis gy vélekedett, hogy t6bb
modszertani segitségre lenne
sztiksége (Kinyo és misai,
2020). Egy kozepiskolai peda-
gogusok kérében végzett repre-
zentativ felmérés eredményei
szerint a pedagogusok az
erkolcsi nevelést, az egészséges
életmodra nevelést, az egyeéni
képességek kibontakoztatdscit,
valamint a nemzeti hagyomd-
nyok dpoldst tekintik kiemelt
pedagogiai célnak munkdjuk
sordn. A kutatds feltdrta azt is,
hogy a torténelemtandrok az
dllampolgdri nevelés sordn a
kritikai gondolkodds, a felelos-
ségudllalds és a tolerancia fej-
lesztésére helyeznek hangstilyt.
Az eredmények szerint az emli-
tett célok megvalosuldsdt a
pedagogusok tobbsége frontdlis
munkamodszerekkel kivdnja
elerni (Kaposi, 2019).

Kozvetlen informacidk is rendelkezésre allnak arrdl, hogy milyen mddszereket alkal-
maznak a pedagogusok. Russel (2010) torténelmet, foldrajzot és gazdasagi ismereteket
tanitod kozépiskolai tanarok tanorai modszereit és tevékenységeit vizsgalta. Eredményei
szerint a pedagogusok 91%-a az o6rak tobb mint felében eldadast tart, 87%-uk hasonld
gyakorisaggal kéri, hogy a tanulok jegyzeteljenek. Tobb mint 80%-uk orainak tobbségén
tankonyvi feladatokat oldanak meg, mig 68%-uknal szintén gyakori, hogy a didkok han-
gosan olvasnak fel részleteket a tankdnyvbol.
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A tarsadalomismereti nevelés egyik kozponti célkitlizése a demokraciara nevelés, a
tanulok felkészitése az allampolgari szerepvallalasra. Az International Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA) rendszeresen vizsgalja nemzetk6zi 6ssze-
hasonlitasban a tanulok allampolgéri tudasat, valamint az allampolgéri nevelés iskolai
gyakorlatat. Az 1999-es mérés eredményeinek elemzése négyféle tanitasi stratégiat tart
fel a kozépiskolai pedagogusok korében: tradicionalis modszerek, aktiv tanulds, multi-
médias elemek hasznalata és nyitott osztalytermi légkdr. Az eltérd stratégiakat alkalmazo
pedagdgusok diakjainak teljesitményeit is dsszevetették. A nyitott osztalytermi légkdr
kialakitasahoz hasznalt modszerek és tevékenységek esetében mutathaté ki, hogy a vizs-
galt tanulok minden esetben magasabb pontszamot értek el a tuddsukat mérd teszteken,
vagy pozitivabb valaszkategoriakat tarsitottak az attitiidkijelentésekhez. A tobbi stratégia is
mutatott dsszefliggést a tanulok bizonyos valaszaival, példaul a tradicionalis modszereket
hasznalo pedagogusok didkjai pozitivabb attitlidoket tantsitottak az allam szerepvallala-
saval kapcsolatban. Az eredmények arra utalnak, hogy mindegyik stratégianak megvan a
maga elénye, ezért érdemes ezeket kombindlni a gyakorlatban (Martens és Gainous, 2013).

Az IEA 2016-o0s vizsgalatanak eredményei szerint a résztvevo orszagok pedagdgusai
leggyakrabban tankonyveket hasznalnak (67%), eléadast tartanak (58%) és megvitatjak
tanitvanyaikkal az aktualis tarsadalmi kérdéseket (74%). Ezzel szemben a tanulok kez-
deményezésére és kutatobmunkajara €pit6 tevékenységek joval ritkabbak. 26% alkalmaz
rendszeresen szerepjatékot, 18% batoritja a didkokat, hogy 6k vessenek fel témakat és
16% ad projektfeladatot (Schulz és mtsai, 2018).

A tanarjeldltekre vonatkozo eredmények azt sugalljak, hogy a hallgatok konzervativan
gondolkodnak a tarsadalomismereti nevelésrol, leginkabb a klasszikus modszerekre,
tandrai tevékenységekre asszocialnak vele kapcsolatban. A moddszertani kézikonyvek
ezzel szemben valtozatos modszerek alkalmazasara 6sztonzik éket, azonban korantsem
biztos, hogy ez elegendd, és a mddszertani kurzusok képesek megvaltoztatni a véle-
kedésiiket. A pedagogusokat vizsgalod elemzések tanulsdgai szerint jelentds résziik a
hallgatokhoz hasonldéan a tényanyag megtanitasaban és az informdciok értelmezésének
képességében (1d. szemléltetbanyagok hasznalata) latja a f6 célt.

Modszerek

Kutatasunkban a kovetkez6 kérdésekre keresiink valaszokat. A tarsadalomismereti neve-
1és mely céljait tekintik a legfontosabbnak a pedagdgusok? Milyen modszereket alkal-
maznak a munkajuk soran? Milyen pedagogusprofilok allithatok fel a preferalt célok
mentén? Milyen jellemz6i vannak ezeknek a profiloknak?

Kérdoéiviinkben a 2012-es Nemzeti alaptanterv Ember és tarsadalom miiveltségterii-
let részeként meghatarozott altalanos fejlesztési feladatok kozil kellett a résztvevoknek
kivéalasztaniuk a harom, altaluk legfontosabbnak tartott célt. A tarsadalomismereti nevelés
modszereinek alkalmazasahoz Russel (2010) kérdéseit hasznaltuk fel, amely a tanitasi
folyamat soran alkalmazott 35 lehetséges tevékenységet tartalmaz. Ezt egy tovabbi item-
mel egészitettiik ki, amely a mobiltelefon hasznalatara vonatkozott. A résztvevoknek a
felsorolt tevékenységeket kellett 1-t61 5-ig terjedd skalan értékelniiik abbol a szempontbol,
hogy az adott tevékenységet milyen gyakran alkalmazzak a tarsadalomismereti témak
tanitasa soran. A magasabb érték valasztisa a leggyakoribb alkalmazast jeldlte, mig a
legalacsonyabb érték arra utal, hogy az adott tevékenységre nagyon ritkan keriil sor. Az
online adatgytijtésre 2021 februarja és aprilisa kozott kertilt sor. Mivel ebben az idészakban
a koronavirus-jarvany miatt a hagyomanyostol eltéréen zajlott az iskolakban mindennapi
pedagogiai munka, ezért arra kértiik a pedagogusokat, hogy a tevékenységek értékelésekor
az éltalanos gyakorlatukra gondoljanak, ne pedig az aktualisan alkalmazottakra.
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Osszesen 400 6 toltdtte ki a kérdbivet, a résztvevik 75%-a nb. A kitoltdk 55%-a alta-
lanos iskolaban, 37%-a kdzépiskolaban, 8%-a mindkét intézményben tanit. A résztvevok
altal tanitott tantargyak a kovetkezoképpen alakulnak: 57% torténelem és allampolgari
ismereteket, 41% etikat, 26% foldrajzot, 18% hon- és népismeretet, 17% tarsadalom-
ismeretet, 11% tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismereteket, 2% filozofiat tanit.
A kitoltok tanitassal toltott éveinek atlagos szama 23 év (SD = 11).

Eredmények
A tarsadalomismereti nevelés céljai

Az Ember és tarsadalom muveltségteriilet altalanos fejlesztési feladatai koziil a sze-
mélyiségi jogok tiszteletére és az erkolesi értékekre nevelés (72%), valamint a kornye-
zetvédelem irdnti feleldsség kialakitasa (51%) tekinthetd olyan céloknak, amelyeket a
pedagogusok tobbsége kiemelten fontosnak tart (1. tablazat). A tdbbi célrol elmondhato,
hogy mindegyik élvezi a pedagogusok egy kis csoportjanak timogatasat, ugyanakkor az
egyenld banasmod iranti érzékenyités (16%) bizonyult a legkevesebbek altal tamoga-
tottnak.

Az altalanos iskoldban és kdzépiskolaban tanitd résztvevok valaszainak dsszehason-
litasa érdekes kiilonbségekre hivja fel a figyelmet a pedagdgusok célképzésével kapcso-
latban. Az altalanos iskoléban tanité pedagdgusok nagyobb aranyban tartjak fontosnak
az emberi jogok tiszteletére (32 = 3,82, p = 0,05) és a kdrnyezetvédelemre nevelést
(¥* = 4,43, p = 0,04), valamint az egyenlé banasmod iranti elkotelez6dés fejlesztését
(x* = 4,32, p = 0,04), mint kdzépiskolaban tanité kollégaik. Ezzel szemben a demok-
racia milkodésének megismertetése hangsulyosabban jelenik meg (32 = 4,81, p = 0,03)
a kozépiskolaban.

1. tablazat. Az Ember és tarsadalom miiveltségteriilet kiemelt fejlesztési feladatainak kiemelt célként valo
megjelenése az altaldnos iskolaban, kozépiskolaban és mindkét intézménytipusban tanito pedagogusok,
valamint a minta egészében

Altalanos | Kozép- | Mind-
iskola iskola | ketts | Osszesen

(N=220) | (N=149) | (N=30)
A szerrnelylsegl ¢és emberi jogok tiszteletére, az erkolesi értékekre 76% 67% 67% 7%
nevelés
A pemZPttudat és allampolgari ismeretek kialakitasa, tudatositasa, 20% 26% 30% 28%
fejlesztése
A tarsa(,iarlml igazsagossag, méltanyossag ¢s szolidaritas értékeinek 2% 239% 27% 23%
tudatositdsa
A tarsadalmi, gazdasagi problémak iranti érzékenység megteremtése 16% 23% 33% 20%
A kérnyezetért és fenntarthatosagért érzett feleldsség kialakitasa 56% 44% 47% 51%
Mas kulFurak meglsr,neires'e és Velfogaderlsa, kiilonos tekintettel a Karpat- 25% 28% 17% 25%
medencében egyiitt €16 népekeére, vallasokra
A demokratikus intézményrendszer mitkodésének megértése 23% 34% 23% 27%
/'%z e'gye1'110 ban'asmm'idal és esélyegyenldséggel kapesolatos ismeretek 20% 1% 17% 16%
és készségek fejlesztése
A tarsadalomtudomanyi szemlélet és gondolkodas kialakitasa, az
ilyen természetl problémak vizsgalatahoz és elemzéséhez sziikséges 20% 17% 20% 19%
készségek kialakitasa és fejlesztése
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A tarsadalomismereti nevelés soran alkalmazott modszerek

A tarsadalomismereti nevelés sordn leggyakrabban alkalmazott tevékenységeknek a
kiilonboz6 abrak, diagramok (M = 3,92, SD = 1,13), képi szemléltetéanyagok (M = 3,86,
SD = 1,02) és a tanar altal iranyitott megbeszélések (M = 3,70, SD = 1,11) bizonyul-
tak. Amennyiben a legritkabb tevékenységeket keressiik, akkor a tankonyv tanorai
6nallo elolvasasat (M = 1,94, SD = 1,23), a virtualis turdkon valé részvételt (M = 1,98,
SD = 1,07) és a zenehallgatast (M = 2,11, SD = 1,13) talaljuk a skala masik végpontjanal
(2. tablazat).

Habar Russel (2010) eredményei tobb mint egy évtizedesek, azonban az azonos
mérdeszkdz miatt érdemes Osszevetni a két kutatds megallapitasait. Ezek ismertetése
elétt fontos megemliteni, hogy a szerz6 csak az egyes valaszkategoridk valasztasanak
gyakorisagat kozli, ezért az dsszevetés is csak erre korlatozodhat. Az amerikai peda-
gogusok korében a tandri eldadas (91%), a tanuldk jegyzetelése (87%), a tankdnyvben/
munkafiizetben megjelend feladatok megoldasa (80%) és a tankdnyv hangos olvaséasa
(68%) voltak a dominans tevékenységek (azaz az orak tobb mint felében alkalmaztak
Oket). Kutatasunkban ezek gyakorisaga a kovetkezéképpen alakult: tanari eléadas (78%),
jegyzetelés (78%), tankdnyvben/munkafiizetben szerepld feladatok megoldasa (66%), a
tankdnyv hangos felolvasasa (38%).

Az altalunk vizsgalt pedagogusok korében a szemléltetéanyagok (89%), a térképek és
diagramok tanulmanyozasa (87%), a tanar altal irdnyitott megbeszélések (84%) és az inter-
nethasznalat bizonyultak a leggyakoribb tevékenységeknek. Russel (2010) eredményei sze-
rint a szemléltetdanyagok (56%) hasznalata kevésbé volt elterjedt, csakiigy, mint a térképek
¢és diagramok értelmezése (61%), ugyanez mondhato el az internethasznalatrol is (20%).
Ezzel szemben a tanari irdnyitasti megbeszélések (77%) hasonléan gyakoriak voltak.

2. tablazat. A pedagogusok daltal hasznadlt modszerek és tevékenységek gyakorisaganak datlaga, valamint
annak jelolése, hogy a valtozok a feltaré faktorelemzés mely faktordba tartoznak

Altalanos | Kozép-

Faktorok Viltozok iskola iskola Ossres
M |[sp| M |[sSpD| M]|sD
filmek, videdk megtekintése 2,97 10,99 | 2,72 | 1,04 | 2,85 | 1,01
oktatéjatékok hasznélata 2,54 | 1,08 | 1,83 | 0,94 | 2,23 | 1,07
figyelem- zenehallgatas 237 | 1,16 | 1,81 | 1,02 | 2,11 | 1,13

felkeltd tevé-
kenységek hagyomanyos (nem elektronikus)
oktatojatékokkal jatszanak

részvétel (nem elektronikus) szimulaciokban 2,57 | 1,19 | 2,01 | 1,03 | 2,33 | 1,16

2,61 | 1,21 | 1,78 | 0,98 | 2,24 | 1,19

a diakok PowerPoint-prezentaciokat 278 | 101 | 277 | 097 | 277 | 0.98

készitenek

részvétel onkéntes tevékenységben 2,69 | 1,17 | 2,33 | 1,16 | 2,53 | 1,18
térsadalmi igé- részvétel szerepjatékban 2,78 | 1,17 | 2,24 | 1,07 | 2,55 | 1,17
nyekre reagald nem elektronikus bemutatok készitése 2,69 | 1,06 | 2,13 | 1,06 | 2,47 | 1,10
modszerek részvétel virtualis tirdkon 2,09 | 1,07 | 1,82 | 1,03 | 1,98 | 1,07

vendégeldadok meghallgatasa 2,06 | 1,19 [ 1,95 | 1,07 | 2,00 | 1,13

vizualis rendszerezdk hasznalata 3,14 | 1,12 | 2,57 | 1,25 | 2,90 | 1,19

tanulmanyi kirandulas 2,68 | 1,36 | 2,32 | 1,31 | 2,52 | 1,34
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Altalanos Kozép- -

Faktorok Viltozék iskola iskola Osszes
M SD M SD M SD
egylittmiikodést igényld feladatok 3,61 | 1,02 3,05 1,14 | 3,37 | 1,10
tarsas tanulasi tandr altal iranyitott megbeszélés 3,80 | 1,01 | 3,61 | 1,20 | 3,70 | 1,11
helyzetek diak altal iranyitott megbeszélés 3,11 [ 1,16 | 2,74 | 1,23 | 2,93 | 1,22
problémamegoldast igényld tevékenységek 3,53 10,97 | 3,07 | 1,10 | 3,31 | 1,06
forras-hassnilat elsodleges forrasok vizsgalata 3,33 | 1,10 | 3,55 | 1,15 | 3,43 | 1,26
masodlagos forrasok vizsgalata 2,63 | 1,13 2,65| 1,19 | 2,61 | 1,15
a diakok csendben elolvassak a tankonyvet 2,23 | 1,30 | 1,57 | 1,05 | 1,94 | 1,23
jegyzetelés 344 | 1,27 | 3,71 | 1,25 | 3,54 | 1,26
feladatlapok megoldasa 329 | 1,18 | 3,17 | 1,15 | 3,21 | 1,17
;z;rll;(éi;zl\;brﬁle/;lllgzl;::uzetbél szarmazo irasbeli 326 | 124 1299 | 121 [ 3.12 | 124
i:iilkus o ;z;‘;‘;;gzb;‘;/g rg?é‘éksiﬁizetbe“ szerepld frdsbeli | 5 o311 24 [ 2,97 | 132 | 3,20 | 1,30
a tankonyv hangos olvasasa 2,74 | 1,32 | 1,81 | 1,13 | 2,32 | 1,32
nem tankényvi szovegek olvasasa 2,70 | 1,10 | 2,56 | 1,21 | 2,61 | 1,14
tanari el6adas 3,431 1,20 | 3,55 | 1,15 | 3,46 | 1,19
otthoni irasbeli feladat készitése 3,38 | 1,26 | 2,95 | 1,15 | 3,19 | 1,22
vizualis informa- | képi szemléltetdanyagok tanulmanyozasa 3,88 | 1,00 | 3,81 | 1,06 | 3,86 | 1,02
ciok értelmezése | térképek, 4brak, diagramok tanulmanyozasa | 3,93 | 1,10 | 3,90 | 1,20 | 3,92 | 1,13
tarsadalomis- kritikai gondolkodast igényl6 tevékenységek | 3,18 | 1,11 | 3,30 | 1,20 | 3,22 | 1,16
ﬁ::tz‘l]‘(‘z:ie;d vita 3,06 | 1,16 [ 322 [ 120 [ 3,19 | 1,19
szerei ellentmondasos témak megvitatasa 3,10 | 1,10 | 3,28 | 1,26 | 3,19 | 1,19
hasznaljak az internetet 3,58 | 1,12 | 3,60 | 1,11 | 3,57 | 1,10
IKT hasznaljak a szamitogépet 337 | 1,18 | 3,19 | 1,31 | 3,26 | 1,23
mobiltelefon hasznalata 2,27 | 1,19 | 2,68 | 1,18 | 2,41 | 1,20

Az altalanos iskolaban és kdzépiskolaban tanitd pedagdgusok valaszainak dsszevetése
érdekes tendenciakra hivja fel a figyelmet. Az altalanos iskolai oktatd-neveld munkara
jellemzdbb, hogy a pedagdgusok valtozatosabb modszereket és tevékenységeket alkal-
maznak az oraikon. igy példaul szignifikansan gyakrabban hasznalnak multimédias
eszkozoket, mint példaul az orak céljaihoz és tartalmahoz illeszkedd videdkat (t = 2,30,
p = 0,02), elektronikus oktatojatékokat (t = 6,61, p < 0,01), hallgatnak zenét (t = 4,88,
p <0,01), vagy vesznek részt virtualis tirakon a tanulokkal (t = 2,39, p = 0,02). A tanulok
aktiv részvételére épiild tevékenységek is gyakoribbak az altalanos iskolaban: a tanulok
egylittmiikodését igényld tanulasi helyzetek (t = 4,92, p < 0,01), a problémamegoldast
igényld feladatok (t = 4,20, p < 0,01), a nem elektronikus bemutatok készitése (t = 4,91,
p < 0,01), részvétel szerepjatékokban (t = 4,57, p < 0,01) és szimulaciokban (t = 4,84,
p <0,01). Szintén az altalanos iskolai drakon jellemzdébb, hogy a tanulok dnkéntes tevé-
kenységekben vesznek részt (t = 2,90, p <0,01) vagy vizualis rendszerezéket hasznalnak
(t=4,50, p<0,01). Ezzel szemben a tarsadalomismereti miiveltség kdzépiskolai fejlesz-
tése sordn a pedagdgusok gyakrabban kérik a didkokat jegyzetelésre (t =-2,04, p = 0,04)
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¢és a mobiltelefon hasznalatara (t = -3,24,
p <0,01).

A valtozok feltaro faktorelemzése 8 latens
dimenzidt eredményezett (KMO-index:
0,89, megmagyarazott variancia 56,35%,
1. 2. tablazat). A kovetkezdkben a fakto-
rokat sajatértékiik csokkend sorrendjében
mutatjuk be. Az elsé faktor a figyelemfel-
kelt6 tevékenységek nevet kapta, mert olyan
modszerek ¢és tevékenységek tartoznak ide
(pl. zenehallgatas, oktatojatékok haszna-
lata, szimulaciok), amelyeket a pedagdgu-
sok eldészeretettel hasznalnak annak érde-
kében, hogy valtozatosabba tegyék oraikat,
ezen keresztiil segitsék elé a tanulok orai
bevonddasat. A masodik faktort tdrsadalmi
igényekre reagaldé modszereknek neveztiik
el, mert az ide tartozo valtozok kozos jel-
lemzdje, hogy nem a klasszikus médszertani
megoldasok kozé tartoznak, hanem a tarsa-
dalom és az informalis tanulas irant nyitott
tevékenységek (pl. onkéntes tevékenység,
tanulmanyi kirandulas), amelyek a tanu-
10k képességeinek fejlesztését, késobb tar-
sadalmi és munkaerdpiaci boldogulasat is
segitik (pl. prezentacio- és bemutatokészités,
vizualis rendszerezOk hasznalata, szerepja-
ték). A tarsas tanulési helyzetek faktor valto-
701 a tanulok kozotti vagy a tanar és a diakok
kozotti interakciora épitve kinalnak lehetd-
séget a tanulasra. A forrashasznalat dimenzio
megjelenése a faktorstruktiraban arra utal,
hogy az elsddleges és masodlagos forrasok
elemzése kitlintetett szerepet jatszik a hazai
tarsadalomismereti nevelésben. A klasszikus
modszerek faktor tdomoriti magaban azokat
a hagyomanyos modszereket és tevékenysé-
geket (pl. tanari eldadas, feladatlapok meg-
oldasa, tankonyv elolvasasa), amelyek hasz-
nalata hosszi multra tekint vissza, és emiatt
sokan alkalmazzak 6ket. A forrashasznalattol
elkiiloniilve jelenik meg a képi informaciok
értelmezése, amely a szemléltetdanyagok és
diagramok vizsgalatat, tartalmanak leolvasa-
sat jelenti. Az elemzés soran feltart 7. faktor

Az dltaldanos iskoldban és
kozepiskoldaban tanité pedago-
gusok vdlaszainak ésszevetése
érdekes tendencidkra hivja fel a
Sigyelmet. Az dltaldnos iskolai
oktato-nevelo munkdra jellem-
z0bb, hogy a pedagogusok vdil-
tozatosabb maodszereket és teve-

kenységeket alkalmaznak az
ordikon. Igy példdul szignifi-
kdansan gyakrabban haszndl-
nak multimédids eszkozoket,
mint példdul az ordk céljaihoz
és tartalmdhoz illeszkedd video-
kat (t = 2,30, p = 0,02), elektro-
nikus oktatojdtekokat (t = 6,01,
p <0,01), hallgatnak zenét
(t=4,88, p <0,01), vagy vesz-
nek reszt virtudlis turdkon a
tanulokkal (1 = 2,39, p = 0,02).
A tanulok aktiv részvételére
éplilo tevekenységek is gyako-
ribbak az dltaldanos iskoldaban:
a tanulok egyiittmiikédését
igenylo tanuldsi helyzetek
(t=492 p <0,01), a problema-
megoldcdst igénylo feladatok
(t =420, p <0,01), a nem elekt-
ronikus bemutatok készitése
(t =491, p <0,01), részvétel sze-
repjdtékokban (t = 4,57,
D <0,01) és szimuldciokban
(t =484, p <0,01).

a tarsadalomismereti nevelés klasszikus mddszerei nevet kapta, és a kritikai gondolko-
das fejlesztését, a vitat és az ellentmondasos témak megbeszélését foglalja magaban.
Az utols6 latens dimenzid az IKT nevet kapta, de fontos kiemelni, hogy kizarélag olyan
valtozok tartoznak bele, amelyek az eszkdzhasznalatra utalnak, azaz a faktor arrdl ad
kép, hogy a pedagdgusok milyen gyakorisaggal hasznaljak a technoldgiai eszkdzoket,

arr6l nem, hogy milyen tevékenységekre.
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Az altalanos iskolaban ¢és a kozépiskolaban tanitdo pedagogusok vélaszainak osszeha-
sonlitdsa négy faktor esetében tart fel kiilonbséget (3. tablazat). Minden esetben az alta-
lanos iskolai pedagdgusok nyilatkoztak ugy, hogy szignifikdnsan tobbszor hasznalnak
figyelemfelkeltd tevékenységeket, a formalis ¢és informalis tdrsadalomismereti nevelés
modszereit (tarsadalmi igényekre reagald modszerek), tarsas tanulasi helyzeteket, vala-
mint a klasszikus modszertani megoldasok is jellemzdébbek.

3. tablazat. A feltaro faktorelemzés eredményeként kapott faktorok atlagai és azok ésszehasonlitisa

Altalanos | Kozépis-
iskola kola t/d p

M | SD | M | SD
figyelemfelkelt6 tevékenységek 2,60 0,85]2,03]0,68| 7,01 <0,01
tarsadalmi igényekre reagalé modszerek 2,601 0,831225]0,78 | 4,00 | <0,01
tarsas tanulasi helyzetek 3,51(0,78 | 3,11 | 0,91 | 4,29 <0,01
forrashasznalat 2981096 |3,01 1,00 -1,11 n.s.
klasszikus modszerek 3,11 (0,88 (2,81(0,74| 3,34 | <0,01
vizualis informaciok értelmezése 3911096 |3,86| 1,04 | 047 n.s.
tarsadalomismereti nevelés klasszikus modszerei 3,141 1,05]3,07]1096 | -1,15 n.s.
IKT 3,0710,96 | 3,16 | 1,01 | -0,82 n.s.

Pedagogusprofilok

Klaszterelemzést végeztiink annak érdeké-
ben, hogy megismerjiik, milyen f6 dimen-
ziok mentén gondolkodnak a pedagdgusok
a tarsadalomismereti nevelés céljairol. Az
elemzés eredményeként négy pedago-
gusprofil allithato fel (4. tablazat). Az érzé-
kenyiték a minta 21%-at alkotjak, tobbsé-
giik szamara a tarsadalmi problémak iranti
érzékenység, valamint a mas kulturak iranti
nyitottsag fejlesztése kiemelt feladat, de
47%-uk a tanulok emberi jogi és erkdlcsi
fejlesztése mellett is elkotelezett. A tobbi
csoporthoz képest itt taldljuk a legtobb olyan
pedagogust (31%), akik a tanuldk tarsada-
lomtudomanyi gondolkodasanak fejlesztését
is kiemelt célként kezelik. A kdrnyezetvéde-
lemre neveldk alkotjak a legnagyobb cso-
portot, a minta 35%-at. Ahogyan a neviik is
mutatja, legtobben a tanulok kornyezettuda-
tossaganak novelését tlizik ki célul, ennek a
tamogatottsaga kiilonbozteti meg Gket mar-
kansan a tobbi csoporttol. Ugyanakkor az

Klaszterelemzést végeztiink
annak érdekében, hogy megis-
merjtik, milyen fo dimenziok
mentén gondolkodnak a peda-
gogusok a tarsadalomismereti
nevelés céljairol. Az elemzés
eredményeként négy pedago-
gusprofil dllithato fel (4. tabld-
zat). Az érzékenyitok a minta
21%-dt alkotjcdk, t6bbségtik szd-
mdra a tdrsadalmi problemdk
irdnti érzékenyséeg, valamint a
mds kultirdk irdanti nyitottsdag
fejlesztése kiemelt feladat, de
47%-uk a tanulok emberi jogi és
erkolcsi fejlesztése mellett is
elkételezett.

emberi jogi és erkolcsi nevelést is sokuk tdmogatja. A hazafias neveldk (23%) az emberi
jogok, az allampolgari jogok és kotelezettségek ismeretét, valamint a nemzeti identitas
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fejlesztését tekintik fontos feladatnak. Végiil a szolidaritasra neveldk (20%) kiiloniilnek
el, akik az emberi jogok megismertetése mellett a tarsadalmi szolidaritds €s igazsagossag
elosegitését emelik ki a miiveltségteriilet célrendszerébdl.

4. tablazat. A tarsadalomismereti nevelés céljainak tamogatottsaga pedagogusprofilonként

Erzékenyi-
tok (21%)

Kornyezet-
védelemre
neveldk (35%)

Hazafias
neveldk (23%)

Szolidaritasra
nevel6k (20%)

A személyiségi és emberi
jogok tiszteletére, az
erkdlcsi értékekre nevelés

47%

53%

100%

100%

A nemzettudat és
allampolgari ismeretek
kialakitasa, tudatositasa,
fejlesztése

5%

2%

93%

22%

A tarsadalmi
1gazsagossag,
méltanyossag és
szolidaritas értékeinek
tudatositasa

6%

5%

100%

A tarsadalmi,
gazdasagi problémak
iranti érzékenység
megteremtése

59%

17%

4%

A kornyezetért és
fenntarthatosagért érzett
feleldsség kialakitasa

2%

87%

44%

44%

Mas kulturak
megismerése és
elfogadasa, kiilonos
tekintettel a Karpat-
medencében egylitt €16
népekére, vallasokra

53%

20%

23%

9%

A demokratikus
intézményrendszer
mikodésének megértése

31%

33%

26%

15%

Az egyenld banasmoddal
¢és esélyegyenldséggel
kapcsolatos ismeretek és
készségek fejlesztése

18%

20%

17%

7%

A tarsadalomtudomanyi
szemlélet és gondolkodas
kialakitasa, az ilyen
természetli problémak
vizsgalatahoz és
elemzéséhez sziikséges
készségek kialakitasa és
fejlesztése

31%

22%

15%

6%
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Megvizsgaltuk, hogy a feltart pedagéguscsoportok milyen jellemzoékkel birnak, tapasz-
talhato-e kozottiik szignifikans kiilonbség az eltoltott szakmai évek szama, az iskolatipus
vagy az alkalmazott modszerek €s tevékenységek tekintetében. Az elemzés nem tart fel
szignifikans kiilonbséget egyik valtozo esetében sem. Az emlitett szempontok mentén
homogénnek tekinthetdk a csoportok, azaz nem kiillonbdznek abban az egyes profilok,
hogy a pedagogusok hany éve vannak palyan, altalanos vagy kozépiskolaban tanitanak,
illetve milyen modszereket és tevékenységeket hasznalnak a munkajuk soran.

Osszegzés, kovetkeztetések

Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy az Ember és tarsadalom miiveltségteriilet
altal megfogalmazott fejlesztési célok koziil melyek azok, amelyekre a pedagogusok
kitiintetett figyelmet forditanak. Eredményeink szerint az emberi, személyiségi jogok
tisztelete, valamint az erkdlcsi értékek kozvetitése ¢és a kdrnyezetvédelem irdnti nyi-
tottsag azok, amelyeket a pedagdgusok tobbsége fontosnak tart. Az altalanos iskolaban
és kozépiskolaban tanitok eredményeinek Osszevetése arra is felhivta a figyelmet,
hogy az altalanos iskolaban tanit6 pedagogusok elkotelezettebbek a tarsadalomismereti
nevelés bizonyos céljai irant. A kiilonbség hatterében tobbféle magyarazat is allhat.
Elképzelhetd, hogy tobb szakirodalom, segédanyag vagy fejlesztd program all az alta-
lanos iskolai pedagogusok rendelkezésére. A masik lehetdség ezzel részben Gsszefiigg:
modszertani felkészitésiikben, a nekik sz616 tovabbképzésekben ezek a témak nagyobb
hangsullyal jelennek meg, ami miatt 6k is jobban elkdtelezddnek ezen célok mellett.
Végiil azt is figyelembe kell venni, hogy a tanulok életkori sajatossagaibol adodhat a
célok preferalasa, ami magyarazatot adhat arra, hogy miért a kozépiskolai pedagogu-
sok tartjak fontosabbnak a demokraciahoz kapcsolodo tarsadalmi és jogi alapfogalmak
tanitasat.

Vizsgaltuk azt is, hogy milyen modszereket és tevékenységeket alkalmaznak a peda-
gbégusok a tarsadalomismereti nevelés soran. Leggyakrabban az informaciok keresését
és értelmezését (1d. abrak és diagramok hasznalata), a képi szemléltetdanyagok tanulma-
nyozasat kérik a tanuloktol, valamint a targyalt témak megvitatasara kérik dket. Mivel
a minta jelentds részét torténelemtanarok alkotjak, ezért a képi és szdveges forrasok
feldolgozasara keriilé hangstily nem meglepd, a forraskézpontl torténelemtanités, vala-
mint az ezekhez kapcsolddo érettségi kovetelmények nyoman elterjedt gyakorlatrol van
sz6. A legritkabb orai tevékenységek kapcsan a virtualis tarakon valo részvételt abbol a
szempontbol érdemes kiemelni, hogy az IKT-eszkézoknek kdszonhetden ma mar ezek
is konnyedén elérhetdek, azonban tgy tlinik, hogy a pedagoégusok még nem élnek ezzel
a lehetdséggel. A masik magyarazat az lehet, hogy az elérhet6 virtualis kiallitdsok nem
kapcsolddnak a tarsadalomismereti nevelés céljaihoz és tartalmaihoz.

A modszerekre és tevékenységekre vonatkozo kérdések egy amerikai kutatasbol szar-
maznak (Russel, 2010), ami lehetdséget ad az eredmények Osszehasonlitasara. Habar
eltéré idében ¢és térben, ezaltal pedig eltéré kontextusban sziilettek az eredmények,
néhany érdekes tendencia igy is kirajzolodik. fgy példaul a tobb mint egy évtizeddel
korabban az amerikai pedagogusokra jellemzobb volt a klasszikus modszerek alkalma-
z4asa, mint magyar kollégaikra napjaikban. A magyar pedagdgusok ezzel szemben jobban
tamaszkodnak a technologia adta lehetdségekre, valamint az elérhetd vizualis forrasokra.
Az eredmények hatterében az iskolak technologiai felszereltségének javulasa, valamint
az uj oktatasi stratégiak (pl. forraskdzpontu torténelemtanitas) elterjedése allhat.

Az éltalanos iskolaban és a kdzépiskolaban tanitdé pedagdgusok gyakorlatanak dssze-
hasonlitasa arra utal, hogy az altalanos iskoldban tanité pedagdgusok valtozatosabb
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modszertani repertoarral rendelkeznek. Ennek oka szintén az eltéré modszertani képzés-
ben, a rendelkezésre all6 segédanyagokban lehet.

A klaszterelemzés soran feltart pedagdguscsoportok az egyén és a kozosség egytittéle-
sének kiilonb6zd aspektusait tartjak fontosnak, és ennek megfelelden a tarsadalomisme-
reti miiveltség mas-mas teriiletének fejlesztését tizik ki f6 céljukként. Az érzékenyitdk, a
hazafias és szolidaritasra nevel6k kozos jellemzoje az lehet, hogy az egyén és a tarsada-
lom, a sziikebb-tagabb k6zdsség viszonyrendszerében gondolkodnak. A tarsadalmi beil-
leszkedés és miikodés egy-egy teriiletére fokuszalnak, céljuk, hogy a tanuldk azokban
sikeresek legyenek, azaz foglalkozzanak a tarsadalmi problémakkal, értékeljék nemzeti
hagyomanyaikat és cselekvd allampolgarokka valjanak, érzékenyek legyenek a lesza-
kado vagy valamilyen szempontbol hatranyos helyzetii csoportokkal kapcsolatban.
A kornyezetvédelemre nevel6k abbol a szempontbol kiiloniilhetnek el a tobbi profiltol,
hogy a kornyezetvédelem problémajan keresztiil els6sorban globalis problémara probal-
jék a tanulok figyelmét felhivni, amelynek természetesen lokalis tarsadalmi és gazdasagi
vonatkozasai is vannak.

A pedagdgusprofilok dsszevetése a tarsadalomismereti nevelés 20. szazadi irdnyzatai-
val azt mutatja, hogy a nemzeti identitas és az allampolgari szerepvallalas klasszikus fej-
lesztési igénye a hazafias nevel6knél jelenik meg, mig a tobbi csoport inkabb a lokalis és
globalis tarsadalmi problémak iranti érzékenyitést tartja fontosnak. Ugyanakkor az érzé-
kenyitok kiemelkednek abbol a szempontbol, hogy a gondolkodas fejlesztése, a tarsada-
lomtudomanyok miiveléséhez sziikséges képességek fejlesztése inkabb rajuk jellemzo.

Az elemzés nem tart fel Osszefiiggést a pedagdgusprofilok és a modszerek, teve-
kenységek kozott. Ez az eredmény azért kiillondsen érdekes, mert feltételezhetd, hogy
az eltérd célok preferalasa, ezeken keresztiil az ismeretek gyarapitasara, a képességek
fejlesztésére és az attitlidok pozitiv iranyba torténd elmozditasara keriilé kiilonboz6
hangsulyok arra 6sztonzik a pedagogusokat, hogy eltérd stratégiakat és ezzel egyiitt
eltéré modszereket alkalmazzanak. Az eredmények azonban arra utalnak, hogy habar az
egyes pedagoguscsoportok mas-mas célrendszert kovetnek, mégis ugyanazokat a mod-
szereket alkalmazzak. A feltart jelenség egyik magyarazata lehet, hogy habar megjelenik
bizonyos célok preferalasa, a pedagdgusok mindegyik cél megvaldsitasan ugyanolyan
erdfeszitéssel dolgoznak. Magyarazhatja az eredményeket az is, hogy habar az egyes
pedagogusprofilok mas-mas célokra és ezeken keresztiil mas-mas tudas fejlesztésére
torekszenek (pl. allampolgari ismeretek — ismeretek, tarsadalomtudomanyi gondolkodas
— képességek, mas kultarak elfogadésa — attitidok), végso soron ezeket nem lehet 6nma-
gukban fejleszteni, hanem egybefonodnak a pedagdgiai gyakorlat soran. Végiil elképzel-
hetd az a magyarazat is, hogy a célok és a gyakorlat nincsen 6sszhangban, azaz hidba
dolgoznak a pedagdgusok egy-egy cél megvaldsitasan, nem megfeleld modszereket
alkalmaznak azok elérésére. Ezt magyarazhatja példaul az, hogy nem kapnak megfeleld
modszertani felkészitést, igy nehezen tudjak a célokat és a modszereket, tevékenységeket
Osszehangolni.

A kapott eredmények kérdéseket is felvetnek, melyek tisztazasa a tovabbi kutatasok
feladata. A pedagogusok a vizsgalt célokkal elérése érdekében milyen konkrét modsze-
reket és tevékenységeket hasznalnak? A feltart pedagogusprofilok reprezentativ mintan
is érvényesek-e? Az emlitett kérdések megvalaszolasa értékes informaciokkal szolgalna
a pedagdgusképzés szamara, valamint hozzajarulna a tdrsadalomismereti neveléssel fog-
lalkoz6 empirikus tapasztalatok boviiléséhez, tovabbi kutatasokat 6sztonzéséhez.
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Absztrakt

Kutatasunk célja annak feltarasa volt, hogy a pedagbgusok a tarsadalomismereti nevelés soran a tantervekben
megjelend mely célokat preferaljak, valamint milyen modszereket és tevékenységeket hasznalnak munkajuk
soran. Online kérd6iv segitségével gylijtottiink adatokat altalanos iskolaban és kozépiskolaban tanitd pedago-
gusoktol, osszesen 400 pedagogus toltotte ki a kérddivet. Eredményeink szerint a pedagoégusok az emberi jogok
¢és a moralis értékek tiszteletére, valamint a kdrnyezetvédelem iranti pozitiv viszonyulasra helyeznek hangsulyt.
A modszerek és tevékenységek tekintetében az informaciokeresést és -értelmezést igényld tevékenységek, a
szemléltetdanyagok hasznalata és a feldolgozott témak kozos megvitatasa tekinthetok a leggyakrabban alkal-
mazott tevékenységeknek. A klaszterelemzés eredményeként négy csoportba sorolhatok a részt vevo pedagogu-
sok célképzésiik szerint: érzékenyiték, kornyezetvédelemre neveldk, hazafias nevelok és szolidaritasra nevelok.
A pedagogusprofilok kozott nem tapasztalhato kiilonbség abban a tekintetben, hogy milyen modszereket és
tevékenységeket alkalmaznak.
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